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Аннотация 

Актуальность. Современный этап развития высшего образования в России характеризует-

ся значительным увеличением числа иностранных студентов, что актуализирует задачу 

формирования у них коммуникативной компетенции, в частности, в таком продуктивном 

виде речевой деятельности, как говорение. Рассмотрена проблема поиска эффективных ме-

тодических решений для развития устной речи у иностранных учащихся. В качестве пер-

спективного инструмента предложена технология дебатов, обладающая значительным ди-

дактическим потенциалом, но остающаяся недостаточно изученной в контексте преподава-

ния русского языка как иностранного. В отличие от учебной дискуссии, дебаты как строго 

регламентированная форма коммуникации не получили системного методического описа-

ния применительно к иноязычной аудитории. Модель призвана разрешить противоречие 

между острой потребностью в развитии навыков спонтанной речи и отсутствием системных 

подходов, обеспечивающих переход от репродуктивных умений к продуктивным в услови-

ях профессионально-ориентированной коммуникации. В основу модели положены принци-

пы коммуникативно-деятельностного подхода, а ее структура включает целевой, методоло-

гический, содержательно-процессуальный и оценочно-результативный блоки. Теоретиче-

ская значимость работы заключается в развитии частной методики преподавания русского 

языка как иностранного, а практическая – в предложении конкретного инструмента для 

формирования коммуникативной компетенции на среднем и продвинутом этапах обучения. 

Цель исследования – разработка и теоретическое обоснование методической модели обуче-

ния устной русской речи иностранных студентов с применением технологии дебатов. 

Материалы и методы исследования включают комплексный анализ научной литературы 

по методике преподавания иностранных языков в целом и РКИ в частности, системный 

подход к проектированию учебного процесса, а также методы моделирования и теоретиче-

ского обоснования педагогической технологии. 

Результаты исследования. Предложена четырехкомпонентная модель обучения, вклю-

чающая целевой, методологический, содержательно-процессуальный и оценочно-

результативный блоки. Модель основана на интеграции личностно-деятельностного подхо-

да с технологией дебатов и предусматривает поэтапное формирование умений устной речи 

в условиях смоделированных профессиональных коммуникативных ситуаций. Разработана 
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система критериев оценки результатов обучения, учитывающая содержательные, дискур-

сивные и языковые аспекты устной речи. 

Выводы. Теоретическая значимость исследования заключается в развитии методики пре-

подавания РКИ через обоснование интеграции технологии дебатов в процесс формирования 

коммуникативной компетенции. Перспективы дальнейших исследований связаны с адапта-

цией разработанной модели для разных профилей подготовки учащихся с учетом особенно-

стей их специализации. 

Ключевые слова: русский язык как иностранный, РКИ, дебаты в РКИ, устная речь, техно-

логия дебатов, методическая модель 
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Abstract 

Importance. The current stage of higher education development in Russia is characterized by a 

significant increase in the number of international students, which highlights the task of develop-

ing their communicative competence, particularly in productive speech activities like speaking. 

This article addresses the problem of finding effective methodological solutions for developing 

oral speech skills among foreign learners. The technology of debates is proposed as a promising 

tool with significant didactic potential, yet it remains under-researched in the context of teaching 

Russian as a foreign language. Unlike classroom discussions, debates, as a strictly regulated form 

of communication, lack systematic methodological description for use with a foreign-language au-

dience. The study aims to develop and theoretically substantiate a methodical model for teaching 

oral Russian speech to international students using debate technology. The model is designed to 

resolve the contradiction between the acute need for developing spontaneous speech skills and the 

lack of systemic approaches that facilitate the transition from reproductive to productive skills in 

the context of professionally-oriented communication. The model is based on the principles of the 

communicative-activity approach, and its structure comprises target, methodological, content-

procedural, and assessment-result blocks. The purpose of the research is to develop and theoreti-
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cally substantiate a methodological model for teaching oral Russian to foreign students using de-

bate technology. 

Materials and Methods. The research materials and methods comprise a comprehensive analysis 

of scientific literature on foreign language teaching methodology in general and Russian as a for-

eign language (RFL) in particular, a systems approach to designing the educational process, as 

well as methods of modeling and theoretical substantiation of the pedagogical technology. 

Results and Discussion. A four-component teaching model has been proposed, comprising target, 

methodological, content-procedural, and assessment-result blocks. The model is based on the inte-

gration of the person-activity approach with the debate technology and provides for the gradual 

development of oral speech skills in simulated professional communicative situations. A system of 

criteria for assessing learning outcomes has been developed, which takes into account content-

related, discursive, and linguistic aspects of oral speech. 

Conclusion. The theoretical significance of the study lies in the development of the methodology 

for teaching Russian as a foreign language (RFL) by substantiating the integration of debate tech-

nology into the process of forming communicative competence. The prospects for further research 

are associated with the adaptation of the developed model for different student training profiles, 

taking into account the specifics of their specialization. 

Keywords: Russian as a foreign language, RFL, debates in RFL, oral speech, debate technology, 

methodical model 
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АКТУАЛЬНОСТЬ 

 

Современный этап развития высшего 

образования в России характеризуется рос-

том контингента иностранных студентов
1
. В 

этих условиях формирование коммуникатив-

ной компетенции на русском языке, особен-

но в таком продуктивном виде речевой дея-

тельности, как говорение, является цен-

тральной задачей в курсе обучения русскому 

языку как иностранному (РКИ). Проблема 

заключается в необходимости поиска эффек-

тивных методических решений для развития 

устной речи у иностранных студентов. 

Из анализа исследований в области ме-

тодики (И.Л. Бим [1; 2], А.А. Миролюбов [3], 

                                                                 
1 Минобрнауки России разрабатывает механизмы 

по увеличению численности иностранных студентов в 

России / Министерство науки и высшего образования 

РФ. 03.06.2024. URL: https://minobrnauki.gov.ru/press-

center/news/mezhdunarodnoe-sotrudnichestvo/84114/ (да-

та обращения: 16.06.2025). 

А.Н. Щукин [4; 5]), обучение иностранному 

языку представляет собой целостную систе-

му, где все компоненты, а именно подход, 

цель, содержание, методы, приемы и средст-

ва, находятся в тесной взаимосвязи. В рамках 

данной системы любая педагогическая тех-

нология функционирует как подсистема, об-

ладающая собственной структурой и моде-

лью. Следовательно, ее интеграция в учебный 

процесс требует системного подхода, преду-

сматривающего учет всей совокупности 

структурных элементов данной технологии. 

Такой взгляд находит развитие в работах 

таких современных исследователей, как  

А.А. Дудин [6], Д.В. Кретов [7], Ю.И. Семич 

[8], Ю.В. Токмакова [9], которые обосновы-

вают необходимость разработки частных 

методических моделей, призванных целена-

правленно формировать компоненты ком-

муникативной компетенции, в том числе с 

учетом профессиональной ориентации обу-

чения. 
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В рамках реализации коммуникативно-

деятельностного подхода и создания частных 

методических моделей особую актуальность 

приобретает выбор конкретных педагогиче-

ских технологий, адекватных поставленным 

задачам формирования коммуникативной 

компетенции. Перспективной в этом контек-

сте представляется технология дебатов. 

Несмотря на то, что анализ научной ли-

тературы подтверждает успешность приме-

нения дебатов в средней и высшей школе 

(Е.Г. Калинкина [10; 11], Н.Ю. Нежурина 

[12], Е.Е. Орешина [13], Н.В. Самохина [14], 

Л.А. Турик [15], Abid el Majidi et al. [16; 17],  

Y.H. Jang [18], F. Liu et al. [19], G. Rybold 

[20], T. Sbardella [21], A. Snider [22; 23]), в 

области преподавания РКИ они остаются не-

достаточно изученными. В отличие от широ-

ко описанной учебной дискуссии в работах  

Л.П. Клобуковой [24; 25], Е.Д. Кучиной [26], 

Е.Н. Пучко [27] и ряда других исследовате-

лей, дебаты как строго регламентированная 

форма учебной коммуникации и технология 

обучения иностранных учащихся устной 

речи системно не исследованы. Сущест-

вующие работы рассматривают дебаты пре-

имущественно как факультативный прием в 

контексте обучения родному языку или дру-

гим дисциплинам, что обусловливает про-

бел в методике системного применения де-

батов для обучения русской устной научной 

речи в иноязычной аудитории. Вместе с тем 

дидактический потенциал данной техноло-

гии, доказанный в упомянутых исследова-

ниях, делает ее перспективной для решения 

указанной задачи. 

Актуальной методической проблемой в 

обучении иностранных студентов русскому 

языку, завершивших подготовительный фа-

культет, является преодоление разрыва меж-

ду владением языком на базовом уровне (А1-

В1) и требованиями к участию в профессио-

нально-ориентированной учебной дискуссии 

(В2-С1). Существующие практики сопрово-

дительного обучения, как правило, не обес-

печивают перехода от репродуктивных видов 

речевой деятельности к продуктивным, по-

скольку не создают условий для аутентичной 

коммуникации в контексте будущей специ-

альности. 

Технология дебатов представляется вы-

сокоэффективным инструментом, способным 

преодолеть указанный дисбаланс. Ее ключе-

вое преимущество заключается в мощном 

мотивационном потенциале, который возни-

кает благодаря возможности тематической 

адаптации содержания дебатов к конкретно-

му профилю обучения, что обеспечивает 

личностную вовлеченность и значимость 

учебной коммуникации. 

Таким образом, возникает противоречие 

между особой потребностью в развитии уст-

ной речи у иностранных студентов и отсутст-

вием методической модели, системно реали-

зующей технологию дебатов для обучения 

русской устной речи в контексте обучения 

РКИ. Настоящее исследование призвано раз-

решить данное противоречие, что и определя-

ет его актуальность. Цель исследования – раз-

работать и теоретически обосновать модель 

обучения иностранных студентов устной рус-

ской речи с применением технологии дебатов 

в курсе русского языка как иностранного. 

 

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ 

 

Теоретическую основу исследования со-

ставили труды в области методики препода-

вания иностранных языков, русского языка 

как иностранного, а именно работы по сис-

теме обучения, подходам и принципам, 

приемам и методам, заложившие основы для 

понимания системной организации учебного 

процесса и определившие методологические 

ориентиры исследования. Значительный ин-

терес для проектирования собственной моде-

ли представили современные разработки 

отечественных и зарубежных исследователей 

в области методических моделей и систем 

формирования коммуникативной компетен-

ции, а также работы, раскрывающие дидак-

тический потенциал и методические аспекты 

применения дебатов в образовательном про-

цессе. Кроме того, были учтены исследова-

ния по формированию речевой компетенции 

в профессиональной сфере, позволившие 
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адаптировать модель к особенностям подго-

товки студентов. 

Основным методом исследования вы-

ступил теоретический анализ научной лите-

ратуры, включающий сравнительно-сопо-

ставительный анализ существующих мето-

дических подходов, систематизацию и обоб-

щение полученных данных, а также метод 

моделирования при проектировании струк-

туры обучения.  

В качестве дополнительных методов бы-

ли использованы концептуальный анализ при 

выявлении ключевых положений для по-

строения модели, классификация методов и 

приемов обучения устной речи, проектиро-

вание этапов реализации модели с учетом 

принципов преемственности и последова-

тельности. 

Разработанная модель обучения основа-

на на интеграции коммуникативно-деятель-

ностного подхода с технологией дебатов, что 

обеспечивает ее теоретическую обоснован-

ность и практическую значимость для реше-

ния задач формирования устной речи у ино-

странных студентов. 

 

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

Многообразие определений системы 

обучения в методической литературе, рас-

ставляющих акценты на различных ее ком-

понентах, в целом находит свое выражение в 

трудах А.Н. Щукина и И.Л. Бим. Так,  

А.Н. Щукин относит систему обучения к ба-

зисным категориям методики и трактует ее 

как «совокупность основных компонентов 

учебного процесса, определяющих отбор 

учебного материала для занятий, формы и 

способы его подачи на уроке, методы и сред-

ства обучения» [4, с. 71]. И.Л. Бим, в свою 

очередь, определяет систему обучения как 

взаимодействие двух подсистем: учебного 

предмета «иностранный язык» и методики 

как науки [2, с. 27-28]. Исследователь акцен-

тирует внимание на том, что при этом систе-

ма развивается под влиянием внешней сре-

ды, условий реальной жизни, отраженных в 

требованиях социального заказа, предпола-

гающего формирование коммуникативно 

компетентного специалиста. 

Реализация данного заказа требует от 

системы обучения применения адекватных 

методических инструментов. Дебаты, синте-

зируя структурный подход А.Н. Щукина и 

идею И.Л. Бим о развитии системы под 

влиянием внешней среды, представляют со-

бой технологию, непосредственно направ-

ленную на выполнение данного запроса. Де-

баты, будучи строго структурированной и 

регламентированной формой коммуникации, 

способны создать благоприятное психологи-

ческое пространство для студентов. Четкие 

правила, распределение ролей и предсказуе-

мость хода дискуссии снижают тревожность, 

легитимизируют высказывание собственной 

позиции, поскольку она предписана ролью, и 

переводят фокус с боязни ошибки на содер-

жательную аргументацию [15, с. 15-17]. Та-

ким образом, предлагаемая система направ-

лена на то, чтобы помочь студентам преодо-

леть коммуникативные барьеры и сформиро-

вать устойчивые навыки в продуктивном ви-

де речевой деятельности – говорении. 

В основу разработанной методической 

модели была положена четырехкомпонент-

ная структура, нашедшая отражение в трудах 

А.А. Дудина [6 с. 31], Д.В. Кретова [7,  

с. 1219], Ю.И. Семич [8, c. 63] и Ю.В. Токма-

ковой [9], и включающая целевой, методоло-

гический, содержательно-организационный и 

результативно-оценочный блоки. Рассмот-

рим их подробнее. 

Целевой компонент определяет конеч-

ные цели обучения, которые формируются с 

учетом актуальных требований к подготовке 

студентов и направлены на развитие у них 

конкретных практических умений. Внедре-

ние педагогической технологии дебатов в 

процесс обучения русскому языку как ино-

странному для студентов, завершивших под-

готовительный факультет, обусловлено ком-

плексом методологических, профессиональ-

ных и социальных предпосылок. Ключевой 

предпосылкой выступают требования к ино-

странным выпускникам бакалавриата, кото-

рые должны овладеть русским языком на 
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уровне В2 (Второй сертификационный уро-

вень – ТРКИ-II).  

Выпускники подготовительного факуль-

тета, как правило, демонстрируют умения в 

четырех основных видах речевой деятельно-

сти – аудировании, чтении, письме и говоре-

нии – на уровне В1 (Первый сертификацион-

ный уровень – ТРКИ-I). Переход от данного 

уровня к В2 является крайне сложным, по-

скольку требует качественного скачка в раз-

витии продуктивных умений, в том числе в 

устной речи. В говорении студенты сталки-

ваются с такими проблемами, как недоста-

точная беглость речи, трудности с построе-

нием сложных высказываний и отсутствие 

стратегий ведения профессиональной дис-

куссии. В связи с этим существует объектив-

ная педагогическая необходимость во вне-

дрении технологий, которые целенаправлен-

но моделируют ситуации профессионального 

общения. Практическая цель применения 

технологии дебатов заключается в создании 

мотивирующей и безопасной языковой сре-

ды, которая приближена к будущей профес-

сиональной деятельности студентов. 

Методологический компонент состав-

ляет основу модели и представляет собой 

систему научных подходов и принципов, за-

дающих общее направление и конкретные 

шаги процесса обучения.  

Под подходом к обучению понимается 

точка зрения на сущность учебного предме-

та. Ключевой подход нашей методической 

модели – личностно-деятельностный (или 

коммуникативно-деятельностный). Его тео-

ретические основы были заложены в трудах 

отечественных психологов (Л.С. Выготский 

[28], А.Н. Леонтьев [29], А.А. Леонтьев [30], 

С.Л. Рубинштейн [31], П.Я. Гальперин [32], 

И.А. Зимняя [33; 34], Н.Ф. Талызина [35; 

36]). В рамках данного подхода процесс ов-

ладения иностранным языком перестает рас-

сматриваться как стихийный и трактуется 

как целенаправленная деятельность, обла-

дающая четкой структурой и последователь-

ностью этапов. В контексте обучения РКИ 

указанный подход получил развитие в рабо-

тах Е.И. Пассова [37], который трансформи-

ровал его в коммуникативно-деятельност-

ный, что позволило интегрировать деятель-

ностные принципы с задачами формирования 

коммуникативной компетенции.  

Личностно-деятельностный подход ха-

рактеризуется тремя ключевыми особенно-

стями, две из которых отражены в его назва-

нии. Первая особенность детерминирована 

личностным компонентом и заключается в 

том, что центральным элементом образова-

тельного процесса провозглашается учащий-

ся как субъект учебной деятельности. Дан-

ный постулат предполагает, что все методи-

ческие решения – от отбора содержания 

учебного материала и выбора форм его орга-

низации до конструирования системы уп-

ражнений – принимаются с обязательной 

опорой на индивидуальные характеристики 

обучаемого [33, с. 36]. К последним относят-

ся его познавательные потребности, внут-

ренние мотивы, когнитивные способности, 

уровень интеллектуального развития и общая 

активность. Практическая реализация данно-

го принципа осуществляется посредством 

тщательного отбора и организации содержа-

ния обучения, проектирования системы за-

даний и упражнений, выстраивания особого 

характера педагогического общения и т. д. 

Вторая особенность личностно-деятель-

ностного подхода заключается в его деятель-

ностном характере, имеющем обоснование в 

теории деятельности. Применительно к ме-

тодике преподавания РКИ данный подход 

раскрывается через два аспекта. Во-первых, 

процесс обучения интерпретируется как ор-

ганизация и управление учебной деятельно-

стью субъекта, направленной на овладение 

им иноязычной речевой деятельностью сред-

ствами изучаемого языка. Таким образом, 

акцент смещается с изучения языка как сис-

темного набора правил на овладение им как 

инструментом для осуществления полноцен-

ной коммуникации. Методически грамотная 

организация процесса, следовательно, пред-

ставляет собой управление этой сложной, 

двухуровневой деятельностью. Личностно-

деятельностный подход провозглашает непо-

средственным объектом изучения саму рече-
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вую деятельность в ее основных видах (ау-

дировании, говорении, чтении и письме). Во-

вторых, подход предполагает, что обучение 

любому предмету заключается в подготовке 

обучающегося к осуществлению конкретной 

деятельности в будущем. Это достигается 

через организацию его целенаправленной 

учебной деятельности в настоящем, что оз-

начает ориентацию всего учебного процесса 

на будущую профессиональную или иную 

практику студента. 

Третья особенность личностно-деятель-

ностного подхода заключается в трансфор-

мации традиционной модели педагогическо-

го взаимодействия. Вместо иерархической 

схемы «субъект-объект», где преподаватель 

является единственным активным субъектом, 

транслирующим знания, а студент – пассив-

ным объектом обучения, данный подход ут-

верждает принципиально иную парадигму. 

Ее основу составляют субъект-субъектные 

отношения между преподавателем и уча-

щимся. В рамках таких отношений препода-

ватель организует и направляет совместную 

деятельность, выступая в роли более опытно-

го партнера. Он моделирует проблемные си-

туации и коммуникативные условия, в кото-

рых это сотрудничество естественным обра-

зом возникает и развивается. Учащиеся ста-

новятся активными, сознательными и равно-

правными соучастниками образовательного 

процесса.  

Исходя из этого, педагогическая техно-

логия дебаты согласуется с личностно-

деятельностным подходом, ведь студенты 

решают поставленную задачу в процессе са-

мостоятельного исследования, критического 

осмысления материала и публичного пред-

ставления своей позиции. Именно в дебатах 

модель «субъект-субъектного» взаимодейст-

вия находит свою полную реализацию: пре-

подаватель выступает модератором и фаси-

литатором, создающим содержательные рам-

ки и обеспечивающим рефлексивную обрат-

ную связь, в то время как студенты становят-

ся подлинными субъектами учебной дея-

тельности. Они берут на себя ответствен-

ность за построение аргументации, ведение 

дискуссии и отстаивание своей точки зрения, 

что превращает их из пассивных слушателей 

в активных соавторов образовательного про-

цесса. 

Компонентом методологического блока 

являются также принципы обучения, а имен-

но исходные положения, «которые в своей 

совокупности определяют требования к 

учебному процессу в целом и его состав-

ляющим» [5, с. 149]. Для нашей методиче-

ской модели ключевыми являются четыре. 

Рассмотрим их подробнее. 

1. Принцип коммуникативности явля-

ется системообразующим для разрабатывае-

мой модели, поскольку сама технология де-

батов представляет собой целостный акт об-

щения, в котором язык усваивается не как 

система правил, а как средство решения ре-

альной коммуникативной задачи – убежде-

ния оппонента и аудитории. В контексте 

обучения студентов данный принцип реали-

зуется через создание аутентичной речевой 

ситуации, требующей спонтанного и моти-

вированного использования языка. Так, сту-

денты вынуждены не только воспроизводить 

заученные фразы, но и гибко применять ре-

чевые клише, реагировать на непредсказуе-

мые аргументы, что характерно для языка 

профессионального общения [38, с. 7-8], вы-

страивать логические связи и адаптировать 

свою речь в режиме реального времени для 

достижения цели. 

2. Принцип активности означает, что 

эффективное обучение возможно только то-

гда, когда студент выступает в качестве ак-

тивного субъекта учебной деятельности, соз-

нательно и целенаправленно участвующего в 

процессе познания, а не является пассивным 

объектом педагогического воздействия. Дан-

ный принцип является центральным для ме-

тодической модели, так как она по своей су-

ти является активной формой обучения. Де-

баты позволяют вызвать у учащегося естест-

венную потребность в высказывании, что 

делает его главным действующим лицом на 

занятии. Также на этапе рефлексии студенты 

не просто получают оценку от преподавате-

ля, а сами участвуют в анализе выступлений, 
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что развивает их критическое мышление и 

ответственность за собственный прогресс. 

3. Принцип учета индивидуальных осо-

бенностей учащихся требует внимания к 

личностным характеристикам обучаемых в 

процессе обучения. В методической модели 

обучения устной русской речи с применени-

ем технологии дебатов это реализуется через 

адаптацию формата и темы дебатов, а также 

организацию системы упражнений и заданий 

с учетом индивидуальных возможностей 

студентов, сформированных под влиянием 

культуры, опыта, возраста и уровня владения 

языком. 

4. Принцип профессиональной направ-

ленности обучения предполагает учет спе-

цифики будущей профессиональной комму-

никации. В модели дебатов данный принцип 

реализуется через моделирование ситуаций, 

максимально приближенных к профессио-

нальной деятельности студента. Так, темы 

для дискуссий в группе юристов, к примеру, 

формулируются как спорные правовые слу-

чаи или вопросы, требующие аргументации и 

защиты позиции: «Эвтаназия должна быть 

легализована», «Цифровые права важнее 

права на частную жизнь», «Смертная казнь – 

недопустимая мера наказания». Это требует 

от студентов не только использования специ-

альной лексики на русском языке, но и ос-

воения ключевых речевых стратегий: по-

строения логической аргументации, цитиро-

вания источников, опровержения доводов 

оппонента и формулирования выводов. Де-

баты становятся не просто упражнением на 

развитие умений устной речи, а полигоном 

для формирования профессиональных ком-

муникативных навыков на русском языке. 

Содержательно-организационный 
компонент объединяет в себе отобранный 

учебный материал, методы, формы организа-

ции занятий, а также необходимые средства 

и условия для реализации модели. Организа-

ционно-содержательный компонент методи-

ческой модели обучения устной русской ре-

чи студентов с применением технологии де-

батов представляет собой структурное един-

ство содержания, методов обучения, этапов 

работы и форм организации учебного про-

цесса. 

Содержание формируется на основе 

принципов целесообразности, достаточности 

и доступности учебного материала, что обес-

печивает его соответствие поставленным це-

лям обучения и возможностям студентов. Он 

включает три взаимосвязанных аспекта: лин-

гвистический, психологический, методиче-

ский. 

Лингвистический аспект предполагает 

отбор лексического и грамматического ми-

нимума, а также речевых клише. Психологи-

ческий аспект направлен на развитие меха-

низмов видов речевой деятельности через 

систему упражнений и заданий, адаптиро-

ванных к уровню языковой подготовки уча-

щихся. Методический аспект определяет вы-

бор методов и приемов формирования язы-

ковых навыков и развития речевых умений с 

учетом индивидуальных особенностей обу-

чающихся, обеспечивая поэтапное освоение 

материала и его эффективное закрепление. 

Из всего арсенала методов основным из-

бирается коммуникативный метод, который 

занимает доминирующее положение в со-

временной лингводидактике. Его сущность 

заключается в обеспечении иноязычной ре-

чевой направленности всего учебного про-

цесса, что позволяет студентам осваивать 

язык не как систему абстрактных правил, а 

как инструмент для реального общения. 

Ключевым механизмом метода выступает 

организация иноязычного взаимодействия 

между участниками образовательного про-

цесса. В рамках предлагаемой модели такое 

взаимодействие реализуется, прежде всего, в 

устной форме (в ходе живой дискуссии, об-

суждения спорных тезисов и аргументации 

позиции), а также дополняется письменной 

практикой на этапе подготовки: анализ ис-

точников, составление тезисов и сценариев 

выступлений. 

Предлагаемая модель реализуется в два 

основных этапа – подготовительный и за-

ключительный – с использованием аудитор-

ной и внеаудиторной форм работы. На под-

готовительном этапе под руководством пре-
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подавателя происходит развитие комплекса 

речевых умений, обеспечивающих эффек-

тивное участие в дебатах. Это реализуется 

через упражнения и задания с элементами 

дебатов, развивающие психофизиологиче-

ские механизмы устной речи. В фокусе ис-

следования – говорение и аудирование, од-

нако, при этом важная роль чтения и письма 

не подвергается сомнению. Формируемые 

умения включают: аргументацию с опорой 

на авторитетные источники и статистику, 

использование логических средств связи, 

постановку уточняющих вопросов, а также 

вербальное выражение согласия/несогласия 

и вежливой контраргументации, просьбу 

переформулировать или уточнить высказы-

вание. Параллельно происходит ознакомле-

ние студентов с процедурными аспектами 

дебатов. 

Пример задания с элементами дебатов 

может быть построен вокруг обсуждения 

спорного тезиса, такого как: «Работа в офисе 

эффективнее удаленной работы» или «Ис-

кусственный интеллект сделает ненужным 

изучение иностранных языков». В рамках 

задания мини-группа студентов совместно 

формулирует аргументы, выражая коллек-

тивное несогласие с предложенным утвер-

ждением. Ключевым условием является раз-

работка двух типов аргументов: один должен 

опираться на объективную логику или фак-

ты, а другой – на личный опыт, что стимули-

рует участников к объединению различных 

точек зрения и выработке общей позиции. 

Такой формат позволяет не только формиро-

вать языковые навыки, но и активно разви-

вать критическое мышление и умение вести 

конструктивный диалог в команде. 

Заключительный этап нацелен на авто-

номное применение студентами приобретен-

ных умений в условиях, приближенных к 

реальной дискуссии, в ходе финального ме-

роприятия – проведения полноформатной 

игры по правилам дебатов. 

Структура и содержательное наполнение 

подготовительного и заключительного эта-

пов модели основываются на теории поэтап-

ного формирования умственных действий 

П.Я. Гальперина. В соответствии с данной 

теорией в модели реализованы два ключевых 

условия для обеспечения эффективного ус-

воения материала. Первым условием являет-

ся обучение на основе обобщенной и полной 

системы ориентиров, которой в нашем слу-

чае выступает четкая модель речевого пове-

дения в дискуссии. Именно эта модель и 

формируется у студентов на подготовитель-

ном этапе через отработку конкретных навы-

ков. Второе условие предполагает усвоение 

материала в действии, то есть путем целена-

правленного решения коммуникативных за-

дач на построение высказывания и понима-

ние речи. Данный принцип реализуется через 

постепенный переход: от выполнения уп-

ражнений под руководством преподавателя к 

самостоятельному применению сформиро-

ванных навыков в условиях дебатов на за-

ключительном этапе. 

Средствами обучения могут быть мате-

риалы, рабочие листы с системой заданий и 

упражнений на отработку ключевой лексики 

и речевых клише, конструкций, а также 

ссылки на аудио- и видеофрагменты публич-

ных дебатов, бланки для структурирования 

выступления. Для оптимизации групповой 

работы возможно использование таких циф-

ровых инструментов, как интерактивные 

доски (Miro, Jamboard и др.). Также для оп-

ределения победившей команды необходимы 

оценочные материалы: рейтерские таблицы 

для членов жюри, которые могут быть вы-

браны из носителей русского языка. 

Оценочно-результативный компонент 

методической модели предназначен для про-

верки достигнутых студентами результатов и 

оценки общей эффективности учебного про-

цесса. Компонент выполняет не только кон-

статирующую, но и диагностическую функ-

цию, позволяя корректировать учебный про-

цесс на основе объективных данных. 

Ожидаемым результатом обучения вы-

ступает формирование у студентов коммуни-

кативной компетенции в профессионально-

ориентированной устной речи, которая кон-

кретизируется в следующих умениях моно-

логической и диалогической форм речи. 
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Сформированность навыка монологиче-

ской речи предполагает умение строить ло-

гически структурированное высказывание. 

Критериями успешности выступают: полная 

реализация коммуникативной интенции (90–

100 %), логическая завершенность и компо-

зиционная целостность высказывания, вклю-

чающего введение с формулировкой тезиса, 

аргументацию с примерами и заключение, 

разнообразие синтаксических конструкций, 

отсутствие коммуникативно-значимых оши-

бок при допустимом количестве коммуника-

тивно незначимых (не более 5 единиц), а 

также соответствие по длительности  

(50–60 секунд). 

Сформированность навыка диалогиче-

ской речи в ситуации профессиональной 

дискуссии предполагает способность эффек-

тивно поддерживать коммуникацию, что вы-

ражается в умении формулировать точные 

уточняющие вопросы и давать на них раз-

вернутые ответы, использовать разнообраз-

ные стратегии выражения согласия и несо-

гласия, а также применять коммуникативные 

тактики для разрешения недопонимания (пе-

респрос, просьба пояснить или переформу-

лировать мысль). Критериями успешности 

выступают: активная слушательская пози-

ция, логичность и релевантность реакций на 

реплики собеседника, способность поддер-

живать связность и продуктивность диалога, 

а также достижение коммуникативной цели 

взаимодействия. 

Оценочная часть компонента строится на 

принципах комплексного подхода, сочетая 

текущее и итоговое оценивание. Так, теку-

щий контроль осуществляется на этапе под-

готовки к полноформатным дебатам, в ходе 

занятий с элементами дебатов. Его задача – 

отслеживание сформированности отдельных 

навыков и своевременная коррекция умений. 

Основными инструментами являются на-

блюдение, фиксация активности студентов 

при выполнении упражнений, анализ оши-

бок, а также взаимооценка и самооценка по 

упрощенным чек-листам, где студенты отме-

чают наличие или отсутствие в речи одно-

курсников заданных речевых моделей. 

Итоговый контроль проводится по ре-

зультатам заключительной игры. Для объ-

ективной оценки предлагается оценочный 

лист, который включает следующие крите-

рии: 

1. Критерий «Язык» касается лингвис-

тической корректности высказывания. В 

рамках него оценивается наличие или отсут-

ствие коммуникативно значимых ошибок 

(фонетических, лексических, грамматиче-

ских), которые могут препятствовать успеш-

ной коммуникации. 

2. Критерий «Содержание» направлен 

на оценку смысловой составляющей выска-

зывания: логичности и структурированности 

речи, релевантности приводимых аргумен-

тов, а также умения подкреплять их приме-

рами или ссылками на источники 

3. Критерий «Взаимодействие» позво-

ляет оценить дискурсивные умения студента, 

а именно способность адекватно реагировать 

на доводы оппонентов, использовать тактику 

вежливого возражения и контраргументации, 

задавать уточняющие и критические вопро-

сы, а также эффективно применять изучен-

ные речевые формулы для выражения согла-

сия и несогласия. 

4. Критерий «Активность и преодоле-

ние коммуникативных барьеров» учитывает 

специфику коммуникативного поведения. 

Оценивается готовность к спонтанной реак-

ции, степень речевой инициативы и исполь-

зование стратегий выражения несогласия, 

что свидетельствует о преодолении психоло-

гических барьеров. 

Для каждого критерия устанавливаются 

уровни «отличный», «хороший», «удовле-

творительный», «неудовлетворительный». 

Данная шкала обеспечивает наглядность 

оценки и позволяет сформулировать реко-

мендации для каждого студента. 

 

ВЫВОДЫ 

 

Проведенное исследование позволило 

достичь основной цели – разработать и тео-

ретически обосновать модель обучения ино-

странных студентов устной русской речи с 
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применением технологии дебатов. Научная 

новизна исследования заключается в том, 

что, во-первых, разработана целостная мето-

дическая модель обучения устной русской 

речи иностранных студентов уровня В1 с 

использованием технологии дебатов, во-

вторых, теоретически обоснована интеграция 

личностно-деятельностного подхода с техно-

логией дебатов в контексте обучения РКИ, в-

третьих, разработана система критериев 

оценки сформированности умений устной 

речи в условиях дебатов; в-четвертых, выяв-

лен и научно обоснован дидактический по-

тенциал технологии дебатов как средства 

создания психологически безопасной обра-

зовательной среды для преодоления комму-

никативных барьеров. 

Теоретическая значимость исследования 

состоит в развитии основ методики препода-

вания РКИ через углубление концепции сис-

темного подхода к обучению устной речи 

иностранных студентов, разработку принци-

пов интеграции технологии дебатов в про-

цесс формирования коммуникативной ком-

петенции и расширение научных представ-

лений о возможностях адаптации активных 

методов обучения к потребностям иноязыч-

ной аудитории. 

Практическая ценность работы заключа-

ется в создании методической модели, опре-

делении этапов ее реализации, предложении 

инструментов мониторинга и оценки эффек-

тивности обучения. Кроме того, исследова-

ние открывает перспективы для дальнейшего 

развития представленных идей. Предложен-

ная модель может вызвать интерес у иссле-

дователей в области методики преподавания 

РКИ и стимулировать апробацию разрабо-

танного подхода в различных образователь-

ных контекстах. Перспективы дальнейших 

исследований видятся в адаптации предло-

женной модели для студентов разных про-

филей подготовки, исследовании эффектив-

ности модели для студентов различных 

уровней языковой подготовки, а также в раз-

работке методики интеграции технологии 

дебатов с другими интерактивными метода-

ми обучения.  
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