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Аннотация. Снижение результативности аспирантских программ выступает одним из про-
блемных вопросов деятельности аспирантуры в любом вузе. Во многом слабые по качеству 
обучающихся наборы обусловлены плохой информированностью выпускников специалите-
та и магистратуры о том, что представляет из себя обучение на третьем уровне высшего 
профессионального образования, какие преимущества и кому дает получение ученой степе-
ни кандидата наук. В этой связи профориентационная работа в аспирантуре выступает од-
ним из важных факторов ее результативности. Вместе с тем анализ исследований, посвя-
щенных организации профориентационной работы с учащимися, свидетельствует о том, что 
в большинстве вузов основной целью профориентационной работы является привлечение 
выпускников средних школ к поступлению в вуз и выбор конкретного направления подго-
товки и профиля обучения. Отсутствие многоуровневой профориентационной системы 
«школьник–студент–выпускник» не позволяет комплексно развивать у студентов бакалав-
риата и специалитета индивидуальную траекторию становления в научно-исследователь-
ской сфере и методично готовить обучающихся к продолжению обучения в аспирантуре. В 
настоящем исследовании а) обозначена актуальность и обусловлена необходимость органи-
зации профориентационной работы среди студентов, обучающихся на направлениях подго-
товки бакалавриата/специалитета, магистратуры для поступления в аспирантуру; б) рас-
смотрен педагогический потенциал института наставничества в организации профориента-
ционных мероприятий для привлечения талантливой молодежи в аспирантуру; в) предло-
жено описание опыта Тамбовского государственного университета им. Г.Р. Державина по 
реализации в рамках института наставничества научно-просветительского проекта «Я хочу 
быть аспирантом». Предметно-тематическое содержание проекта включает три блока:  
1) аспирантура: что это такое; 2) поступление и обучение в аспирантуре; 3) научные журна-
лы и публикационная этика. В работе подробно описано содержание проекта.  
Ключевые слова: аспирантура; профориентация; наставничество; студенческое само-
управление 
Для цитирования: Стромов В.Ю., Сысоев П.В., Завьялов В.В. Привлечение талантливой 
молодежи к обучению в аспирантуре в классическом вузе // Вестник Тамбовского универ-
ситета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 7-14. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-189-7-14 
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Abstract. The decline in the effectiveness of post-graduate programs is one of the problematic is-
sues of Post-Graduate Programme in any university. In many respects, the enrollments that are 
weak in terms of the quality of students are due to the poor awareness of graduates of the Special-
ist’s Degree and Master’s Degree Programmes about what learning at the third level of higher pro-
fessional education is, what advantages and to whom does obtaining an academic degree of candi-
date of sciences give. In this regard, career guidance work in Post-Graduate Programme is one of 
the important factors of its effectiveness. At the same time, an analysis of researches on the organ-
ization of career guidance work with students indicates that in most universities, the main goal of 
career guidance work is to attract high school graduates to enroll in a university and the choice of a 
specific direction of training and a profile of education. The absence of a multi-level career guid-
ance system “school student–student–graduate” does not allow Bachelor’s Degree and Specialist’s 
Degree students to comprehensively develop an individual trajectory of development in the re-
search field and methodically prepare students to continue their learning in Post-Graduate Pro-
gramme. In this research a) the relevance and the necessity of organizing career guidance work 
among Bachelor’s/Specialist’s Degree and Master’s Degree students for admission to Post-
Graduate Programme is indicated; b) the pedagogical potential of the institute of mentoring in or-
ganizing career guidance events to attract talented youth to Post-Graduate Programme is consi-
dered; c) a description of the experience of the Derzhavin Tambov State University on the imple-
mentation of the scientific and educational project “I want to be a Post-Graduate Student” within 
the framework of the mentoring institute is given. Subject and thematic content of the project in-
cludes three blocks: 1) Post-Graduate Programme: what it is; 2) admission and learning in Post-
Graduate Programme; 3) scientific journals and publication ethics. The work describes in detail the 
content of the project. 
Keywords: Post-Graduate Programme; career guidance; mentoring; student self-government 
For citation: Stromov V.Y., Sysoyev P.V., Zavyalov V.V. Privlecheniye talantlivoy molodezhi k 
obucheniyu v aspiranture v klassicheskom vuze [Attracting talented youth to study in Post-
Graduate Programme at a classical university]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Guma-
nitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 7-14. 
DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-7-14 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Актуальность. Одним из проблемных 
вопросов, связанных с деятельностью аспи-
рантуры как третьего уровня высшего обра-
зования, является снижение показателей ре-
зультативности аспирантских программ. Ко-
личество аспирантов, оканчивающих обуче-
ние в аспирантуре защитой кандидатской 
диссертации, практически в каждом вузе с 
каждым годом стабильно снижается. Там-
бовский государственный университет  
им. Г.Р. Державина не является исключени-
ем, а, к сожалению, следует сложившейся 
тенденции. В частности, если в 2010 г. коли-
чество аспирантов, защитивших кандидат-
ские диссертации в срок, составляло 48 % от 
общего числа обучающихся в аспирантуре, 
то в 2015 г. – 23 %, а в 2019 г. этот показа-
тель снизился до 10,7 %. Причин такого па-
дения результативности обучения в аспиран-
туре достаточно много: от отсутствия дис-
сертационных советов в университете по ря-
ду направлений подготовки в аспирантуре до 
слабого уровня обучающихся, не способных 
завершить написание квалификационной ра-
боты в срок. Появление каждой из причин 

обусловлено рядом объективных и субъек-
тивных факторов. Отсутствие представлений 
у большинства обучающихся старших курсов 
бакалавриата и магистратуры о том, что 
включает в себя обучение в аспирантуре, ка-
кие дополнительные возможности и пре-
имущества для дальнейшего трудоустройст-
ва дает окончание аспирантуры, какие суще-
ствуют требования к поступлению в аспи-
рантуру и в дальнейшем к защите кандидат-
ской диссертации, и невладение информаци-
ей по многим другим фактологическим во-
просам выступает одной из причин относи-
тельно слабых по качеству наборов в аспи-
рантуру и, как следствие, низкой результа-
тивности аспирантуры.  

Профориентационная работа по при-
влечению талантливой молодежи в аспи-
рантуру. Профориентационная работа вы-
ступает одним из ключевых факторов, опре-
деляющих количественный и качественный 
состав будущего контингента обучающихся в 
вузе. Под профориентацией, вслед за  
Б.В. Заливанским и Е.В. Самохваловой [1], 
мы понимаем «процесс профессионального 
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самоопределения молодого человека, выбора 
им оптимального вида занятости с учетом 
собственных потребностей и возможностей» 
или «комплекс специальных мер содействия 
в профессиональном самоопределении, фор-
мировании компетентности при ориентации 
и адаптации на рынке труда» [2]. В научной 
литературе имеется достаточно большой 
корпус работ, посвященных организации 
профориентационной работы [1–7]. Прове-
дем краткий обзор исследований и опреде-
лим, какое место в профориентационной ра-
боте вуза занимает привлечение талантливой 
молодежи к обучению в аспирантуре.  

В своем исследовании Л.В. Курочкина 
[3] описывает опыт Марийского государст-
венного университета по организации проф-
ориентационной работы со школьниками и 
студентами. Автор справедливо поднимает 
вопрос о необходимости создания системы 
профориентационной работы в условиях не-
прерывного образования, которая будет 
включать довузовскую, вузовскую и после-
вузовскую подсистемы. В качестве компо-
нентов системы Л.В. Курочкина называет 
профдиагностику, профконсультации, проф-
информирование, профадаптацию, устойчи-
вые связи с внешними и внутренними субъ-
ектами профессионального самоопределения 
и профессионального развития обучающих-
ся. Внешними субъектами выступают соци-
альные заказчики и работодатели. Внутрен-
ними – преподаватели, руководители, уча-
щиеся и студенты. Система организации 
профориентационной работы является мно-
гоуровневой. На уровне школы задача проф-
ориентационной работы заключается в про-
фессиональном самоопределении школьников 
и их выборе будущей профессии. На уровне 
приемной комиссии в вузе или ссузе – в ока-
зании помощи абитуриентам в выборе на-
правления подготовки/специальности и про-
филя обучения. На уровне студентов – в вы-
боре места будущего трудоустройства по 
специальности. При этом Л.В. Курочкина 
справедливо утверждает, что профориента-
ционная работа со студентами в вузе не ог-
раничивается помощью в трудоустройстве, а 
также может ориентировать выпускников 
бакалавриата продолжить обучение в маги-
стратуре и далее в аспирантуре.   

Работа Б.В. Заливанского и Е.В. Само-
хваловой [1] посвящена анализу опыта орга-

низации профориентационной работы в Бел-
городском государственном национальном 
исследовательском университете. Проведя 
серию социологических опросов, авторы оп-
ределяют ряд недостатков в системе органи-
зации университетских мероприятий проф-
ориентационной направленности и на основе 
анализа проблемных зон формулируют ре-
комендации по повышению их эффективно-
сти. В рамках данного исследования особый 
интерес представляет авторское мнение от-
носительно того, что чаще всего профориен-
тационная работа в вузе направлена в боль-
шей степени на работу с абитуриентами с 
целью произвести качественный и количест-
венный набор и не ориентирована на реаль-
ное профессиональное становление лично-
сти. Последнее же станет возможным при 
создании и реализации единой системы про-
фессиональной ориентации обучающихся: от 
школьников 5–8-х классов до студентов и 
далее до магистрантов/аспирантов или до 
трудоустройства по специальности. В каче-
стве рекомендаций по оптимизации профес-
сионально ориентированной работы в вузе 
ученые предлагают следующее: а) разрабо-
тать и принять стратегию профориентацион-
ной работы, которая бы строилась с учетом 
социально-экономических факторов, таких 
как демография, конкурентная среда и т. п.; 
б) вузу и работодателям совместно осущест-
влять единую профориентационную работу; 
в) разработать критерии и показатели эффек-
тивности профориентационной работы;  
г) организовать единый для всех структур 
вуза план организации профориентационных 
мероприятий; д) использовать потенциал 
информационно-коммуникационных техно-
логий и других средств в проведении проф-
ориентационных мероприятий [1, с. 69]. 

В ряде работ А.В. Прохоров и его колле-
ги [4–7] представляют опыт Тамбовского го-
сударственного университета им. Г.Р. Дер-
жавина по созданию системы многоуровне-
вой профориентационной работы в вузе. 
Причем многоуровневость представляется 
как на горизонтальном уровне – включен-
ность в профориентационную работу препо-
давателей, кафедр, институтов и факульте-
тов, приемной комиссии, так и на вертикаль-
ном уровне – профориентация в бакалавриат, 
специалитет и магистратуру. Авторы описы-
вают конкретные мероприятия, направлен-
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ные на профориентацию школьников и сту-
дентов: «Профессиональные пробы в рамках 
элективного курса “Профессии в деталях”», 
«Образовательные экскурсии в Державин-
ском университете», «Державинский грант 
на обучение», «Kids университет», всевоз-
можные университетские олимпиады и кон-
курсы для школьников. Таким образом, клю-
чевое место в профориентационной работе 
вуза отводится работе со школьниками  
8–10-х классов для профессионального само-
определения и выпускниками школ с целью 
выбора направления подготовки или специ-
альности вуза. По сложившимся в вузе тра-
дициям профориентация в магистратуру 
осуществляется в большей степени кафедра-
ми и факультетами/институтами, а в аспи-
рантуру – научными руководителями и 
управлением аспирантуры. Разработка еди-
ной и общей концепции профориентацион-
ной работы вуза, в которой бы нашли отра-
жение все академические уровни (от школь-
ников до аспирантов), позволила бы создать 
систему профессионального становления 
обучающихся с выстраиванием индивиду-
альных траекторий научного развития.  

Анализ этих и других работ свидетельст-
вует о том, что в целом вопрос организации 
профориентационной работы с обучающи-
мися является достаточно актуальным для 
каждого высшего учебного заведения. В за-
висимости от потребностей вуза по привле-
чению абитуриентов на конкретное направ-
ление подготовки или специальности, а так-
же от сложившихся традиций и возможно-
стей, в каждом учебном заведении разраба-
тывается своя программа профессиональной 
ориентации обучающихся. Все перечислен-
ные выше ученые в своих работах выражают 
общее мнение относительно того, что проф-
ориентационная работа не может и не долж-
на фокусироваться исключительно на абиту-
риентах вуза в момент приемной кампании. 
Наоборот, в каждом учебном заведении 
должна быть разработана многоуровневая 
система профориентации обучающихся в ус-
ловиях непрерывного образования. На каж-
дом уровне данной системы должны ста-
виться соответствующие задачи, ориентиро-
ванные на потребности обучающихся в про-
фессиональном становлении. В частности, 
если в 5–8-х классах профориентационная 
работа должна быть направлена на выбор 

учеником будущей профессии или сферы 
деятельности, в 10–11-х классах – на выбор 
конкретного направления подготовки и про-
филя обучения в вузе, у студентов бакалав-
риата и специалитета – на продолжение обу-
чения в магистратуре или аспирантуре, а 
также трудоустройство по специальности.  

Изучение опыта других вузов показыва-
ет, что в центре внимания исследователей 
находится профориентация школьников с 
целью поступления в вуз. Вопрос профори-
ентации бакалавров, магистрантов и выпу-
скников специалитета с целью поступления 
в аспирантуру поднимался фрагментарно и 
не выступал предметом отдельного изуче-
ния. Это объясняет факт наличия единичных 
профориентационных мероприятий в аспи-
рантуру (например, День открытых дверей в 
аспирантуре).  

Вместе с тем социологические опросы 
студентов бакалавриата, специалитета и ма-
гистратуры свидетельствуют о слабой осве-
домленности обучающихся об обучении в 
аспирантуре и получении ученой степени 
кандидата наук. Данное обстоятельство обу-
словило необходимость пересмотра про-
граммы профориентационной работы в аспи-
рантуру и проведение ряда дополнительных 
мероприятий просветительского характера 
для потенциальных аспирантов.  

С учетом опыта Тамбовского государст-
венного университета им. Г.Р. Державина по 
развитию студенческого самоуправления в 
научно-исследовательской сфере и активно 
функционирующего института наставниче-
ства объединенным студенческим научным 
советом при поддержке ректората универси-
тета был реализован научно-просветитель-
ский проект «Я хочу быть аспирантом».  

Наставничество в научно-исследова-
тельской сфере. Многие авторы в своих ра-
ботах рассматривали вопросы развития сту-
денческого самоуправления в научно-иссле-
довательской сфере, когда обучающиеся са-
ми образовывали в вузах студенческие науч-
ные общества, объединялись в научные клубы 
по интересам, формировали повестку своей 
деятельности, сами планировали и реализовы-
вали научные и научно-популярные проекты 
[5–12]. Большинство таких проектов прово-
дились в рамках института наставничества.  

Наставничество, как педагогический фе-
номен, известно со времен античности, что 
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доказывают труды Аристотеля, Платона и 
Сократа, в которых философы размышляли о 
роли личности наставника в духовно-нравст-
венном становлении учеников.  

Тема наставничества проходит красной 
нитью через многие произведения великого 
русского педагога К.Д. Ушинского [8]. В ча-
стности, в таких его работах, как «Три эле-
мента школы», «Письма о воспитании на-
следника русского престола», «Воспомина-
ния об обучении в Новгород-Северской гим-
назии» и других, автор поднимает вопрос о 
важности роли личности педагога-настав-
ника в обучении, воспитании и развитии 
учеников. В статье «Проект учительской се-
минарии» педагог писал: «…в каждом на-
ставнике… важно не только умение препода-
вать, но также характер, нравственность и 
убеждения, потому что… больше влияния 
оказывает на учеников личность учителя, 
чем наука…» [8]. Еще в XIX веке ученый 
утверждал, что основная задача образования 
заключается не столько в передаче учащимся 
суммы знаний, сколько в создании условий 
для профессионального и личностного ста-
новления обучающихся, развитии умений 
учиться и заниматься самообразованием, ко-
торые они сами смогут использовать в новых 
контекстах для решения конкретных жиз-
ненных и профессиональных задач. При этом 
роль наставника – человека, обладающего 
необходимыми знаниями и умениями и спо-
собного передать свой накопленный опыт 
ученикам, – достаточно велика.  

В настоящее время наставничество, как 
результативная форма личностного и про-
фессионального становления молодежи, дос-
таточно широко реализуется на практике в 
различных сферах деятельности, включая и 
научно-исследовательскую деятельность 
студентов в вузе. В одной из наших преды-
дущих работ, посвященных развитию сту-
денческого наставничества в научно-иссле-
довательской сфере, на основе анализа ряда 
научных работ нами были предложены сле-
дующие определения понятий «наставниче-
ство» и «наставник». Наставничество «можно 
определить как особую индивидуальную или 
групповую форму работы более опытного и 
профессионально состоявшегося специалиста 
с молодым поколением по передаче дополни-
тельных знаний, практического опыта, куль-
туры труда и культуры взаимодействия в 

коллективе с целью повышения качественных 
и количественных результатов их профессио-
нальной деятельности». Наставник – «поль-
зующийся авторитетом среди коллег состо-
явшийся профессионал или более компе-
тентный специалист, способный передать 
собственный накопленный опыт» [9, с. 9-10].  

В ряде авторских публикаций В.Ю. Стро-
мова, П.В. Сысоева и В.В. Завьялова был 
представлен опыт Тамбовского государст-
венного университета им. Г.Р. Державина по 
развитию института наставничества в науч-
но-исследовательской сфере [9; 10], когда 
при организации научно-просветительских 
проектов и тренингов для студентов млад-
ших курсов в качестве менторов, лекторов и 
наставников выступают студенты старших 
курсов. Это позволяет участникам проектов 
усваивать передаваемую информацию на бо-
лее доступном уровне за счет отсутствия 
барьера в виде разноуровневости субъектов 
взаимодействия: информация передается не-
посредственно от студента к студенту, а не 
от преподавателя, обладающего администра-
тивно-управленческим статусом, к студенту. 
В качестве примеров были представлены та-
кие научно-просветительские проекты объе-
диненного студенческого научного совета 
университета, как «Декада профессиональ-
ной грамотности», «Школа компетенций» 
[11], «Молодежное предпринимательство» 
[12] и другие, реализуемые в рамках инсти-
тута наставничества.  

«Я хочу быть аспирантом». Научно-
просветительский проект «Я хочу быть аспи-
рантом» проводился в ТГУ им. Г.Р. Держа-
вина в ноябре–декабре 2020 г. Он был ориен-
тирован на достаточно широкую аудиторию 
участников: студентов старших курсов бака-
лавриата, магистратуры и аспирантов 1–2-го 
года обучения. Проект реализовывался в 
рамках института наставничества, где в каче-
стве тренеров выступали аспиранты 3-го года 
обучения, находящиеся непосредственно на 
этапе перед выходом на защиту квалифика-
ционной работы, или уже молодые кандида-
ты наук, недавно защитившие кандидатские 
диссертации. «По свежим следам» они дели-
лись своими знаниями и опытом обучения в 
аспирантуре с участниками проекта.  

Основными задачами проекта выступают 
следующие:   
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Таблица 1  
Предметно-тематическое содержание научно-просветительского  

проекта «Я хочу быть аспирантом» 
 

Темы Предметное содержание обучения 
Аспирантура: что это такое? – аспирантура как третий уровень высшего образования в РФ; 

– актуальность и преимущества обучения в аспирантуре; 
– сроки обучения в аспирантуре; 
– направления подготовки аспирантуры в ТГУ им. Г.Р. Державина 

Поступление и обучение в 
аспирантуре 

– сроки приема документов на обучение в аспирантуре;  
– квалификационные требования к абитуриенту, собирающемуся поступать в ас-
пирантуру; 
– вступительные экзамены в аспирантуру; 
– учебный процесс в аспирантуре; 
– система государственной поддержки обучающихся в аспирантуре; 
– научно-исследовательская и педагогическая деятельность аспирантов; 
– программы кадрового резерва университета 

Научные журналы и публи-
кационная этика 

– наукометрические базы данных (РИНЦ, Scopus, Web of Science);  
– перечень рецензируемых научных изданий ВАК РФ, в которых должны быть 
опубликованы основные научные результаты диссертаций на соискание ученой 
степени кандидата наук, на соискание ученой степени доктора наук; 
– научные журналы университета; 
– наукометрические показатели журналов и авторов; 
– публикационная этика  

 
 
− познакомить студентов бакалавриата 

и магистратуры с научными направлениями 
обучения в аспирантуре вуза для дальнейше-
го планирования и выстраивания научной 
траектории; 

− познакомить слушателей с правилами 
приема в аспирантуру в текущем учебном 
году; 

− познакомить участников с научными 
журналами университета, современными 
наукометрическими базами данных; 

− познакомить обучающихся бакалав-
риата, магистратуры и аспирантуры с исто-
риями успеха молодых ученых вуза, кто в 
срок защитил кандидатские диссертации. 

Проект включал серию выступлений, за 
которой следовала сессия «вопросы–ответы». 
В условиях пандемии было принято решение 
реализовывать проект в группах до 20 чело-
век по структурным подразделениям универ-

ситета. В общей сложности в проекте приня-
ло участие около 500 человек.  

В соответствии с поставленными зада-
чами предметное содержание проекта было 
разделено на 3 тематических блока (табл. 1). 

В ходе реализации проекта у участников – 
студентов бакалавриата и магистратуры – 
появлялось много вопросов, которые инте-
ресны для дальнейшей организации проф-
ориентационной работы в аспирантуре вуза. 
Вопросы были самыми разнообразными: от 
возможности совмещения обучения в аспи-
рантуре и работы по специальности до воз-
можности обучения в аспирантуре по двум 
направлениям и защиты кандидатской дис-
сертации.  

Большой интерес для участников проек-
та представляли «Истории успеха» дейст-
вующих аспирантов или молодых кандида-
тов наук. Для многих они оказались практи-
ческими советами и инструкциями к дейст-
вию по научному развитию и становлению.  
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Аннотация. Обоснована необходимость интерактивного обучения студентов творческих 
специальностей, основанного на диалоговых формах организации познавательной деятель-
ности на лабораторных занятиях по компьютерным технологиям. Отмечена специфика дис-
циплины, порождающая ряд психолого-педагогических проблем, связанных с гигиениче-
скими нормами и ограничением сферы творческой активности обучаемых. Поднята про-
блема реализации идеи диалогового подхода непосредственно в ходе выполнения лабора-
торных и практических заданий на компьютере. Решена задача организации познавательной 
деятельности на лабораторных занятиях по компьютерным технологиям, которая позволяет 
сочетать возможности компьютера как дидактического средства и инструмента дизайн-
проектирования с «живым» диалогом между студентами и преподавателем, а также внутри 
студенческой группы на каждом из этапов выполнения лабораторной работы. Представлена 
поэтапная реализация диалогового взаимодействия студентов в процессе проектирования 
видеороликов, как внутреннего модуля изучения дисциплины «Компьютерные технологии 
в дизайне», базирующаяся на основных принципах интегральной технологии развивающего 
обучения. Универсальность предложенного подхода делает возможным его использование 
на лабораторных работах в системе подготовки студентов вуза по различным направлениям 
подготовки. 
Ключевые слова: интерактивное обучение; диалоговый подход; компьютерные техноло-
гии; кооперированно-групповая форма работы; метод малых групп; лабораторная работа; 
дискуссионные методы 
Для цитирования: Китаевская Т.Ю., Перуновская И.Н. Диалоговое взаимодействие сту-
дентов вуза на занятиях по компьютерным технологиям // Вестник Тамбовского универси-
тета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 15-22. DOI 10.20310/1810-
0201-2020-25-189-15-22 

Abstract. We substantiate the need for interactive teaching of creative specialties students, based 
on interactive forms of organization of cognitive activity in laboratory classes on computer tech-
nologies. The specificity of the discipline is noted, which generates a number of psychological and 
pedagogical problems related to hygiene standards and restrictions on the sphere of students’ crea-
tive activity. We raise the problem of implementing the idea of a dialog approach directly in the 
course of performing laboratory and practical tasks on a computer. We solve the problem of orga-
nizing cognitive activity in laboratory classes on computer technologies, which allows you to 
combine the capabilities of the computer as a didactic tool and design tool with a “live” dialogue 
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between students and the teacher, as well as within the student group at each stage of laboratory 
work. We present a step-by-step implementation of students’ dialog interaction in the process of 
designing video clips as an internal module for studying the discipline “Computer technologies in 
design”, based on the basic principles of integrated technology of developing learning. The univer-
sality of the proposed approach makes it possible to use it in laboratory work in the system of 
training university students in various fields. 
Keywords: interactive teaching; dialogue approach; computer technology; cooperative group 
work; small group method; laboratory work; discussion methods 
For citation: Kitaevskaya T.Y., Perunovskaya I.N. Dialogovoye vzaimodeystviye studentov vuza 
na zanyatiyakh po komp’yuternym tekhnologiyam [Dialogue interaction of university students in 
the classroom on computer technology]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye 
nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 15-22. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-189-15-22 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Современная система высшего образова-
ния характеризуется внедрением в процесс 
обучения интерактивных технологий. Роль 
интерактивного аппаратного и программного 
обеспечения и его преимущества как средст-
ва обучения раскрыты в трудах Л.А. Алько-
вой, Е.В. Лопановой, И.В. Роберт и др. [1–4]. 

Особенностью дисциплин информаци-
онного цикла является то, что компьютерные 
технологии, с помощью которых реализуется 
интерактивность, являются как средством 
обучения, так и предметом изучения. Таким 
образом, увеличивается время, которое сту-
денты проводят за компьютером и мобиль-
ными устройствами на учебных занятиях и в 
ходе выполнения самостоятельной работы, 
что порождает ряд психолого-педагогических 
проблем, связанных с гигиеническими нор-
мами, ограничением сферы творческой ак-
тивности, снижением доли образного мыш-
ления – основы творческой деятельности, 
отказом от принятия оригинальных само-
стоятельных решений. Разрешение данных 
противоречий особенно важно при овладе-
нии компьютерными технологиями студен-
тами творческих специальностей. Так, на-
пример, квалификационные требования, 
предъявляемые к выпускникам направления 
подготовки 54.03.01 – «Дизайн», регламен-
тированные образовательными и профессио-
нальными стандартами, предполагают спо-
собность обосновывать свои предложения 
при разработке проектной идеи, основанной 
на концептуальном творческом подходе к 
решению дизайнерской задачи (ПК-2), спо-
собность к коммуникации в различных фор-
мах (ОК-5), способность работать в команде, 
толерантно воспринимая социальные, этни-
ческие, конфессиональные и культурные 

различия (ОК-6)1. По нашему убеждению, на 
занятиях информационного цикла, наряду с 
овладением и использованием современных 
информационно-коммуникационных техно-
логий и специализированного программного 
обеспечения, необходимо ставить задачу 
развития творческого мышления и коммуни-
кативных способностей студентов, посколь-
ку они являются залогом успешности буду-
щей профессиональной деятельности. Важ-
ным условием овладения основами дисцип-
лины и развития творческого потенциала 
личности является формирование когнитив-
ного интереса и побуждение обучаемых к 
активным действиям. Интерактивное взаи-
модействие участников образовательного 
процесса обучения, базирующееся на диало-
говых формах обучения, обеспечивает по-
гружение в решаемую проблему за счет по-
стоянного взаимодействия с другими субъек-
тами, обладающими индивидуальными лич-
ностными качествами и опытом. Диалог в 
обучении имеет давние традиции. Известно 
его использование Сократом в эвристиче-
ском обучении, а также на завершающем 
этапе познания в древней индийской фило-
софии как диалог мудреца с учеником [5]. 
Современный диалоговый подход базируется 
на диалогической позиции философии экзи-
стенциализма, предложенной В. Франклом, 
утверждавшим, что целостный конструктив-
ный диалог в ходе общения и контакта лич-
ностей является условием их творческого 
саморазвития [6]. Данную точку зрения раз-
деляет М.М. Бахтин, утверждая, что только в 
процессе свободного диалога может рас-

                                                                 
1 Приказ Министерства образования и науки Рос-

сийской Федерации от 11.08.2016 № 1004. URL: http:// 
fgosvo.ru/540301 (дата обращения: 19.08.2020). 
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крыться индивидуальность человека в пол-
ной мере (см.: [7]). 

В настоящее время в педагогической 
науке достаточно внимания уделяется инте-
рактивному обучению как способу познания, 
основанному на диалоговых формах, раскры-
ты педагогические возможности диалога в 
образовании, разработана технология и ме-
тодика ведения диалога в образовательном 
процессе [8–10]. В то же время остается от-
крытым вопрос: как реализовать идеи диало-
гового подхода непосредственно в ходе вы-
полнения лабораторных и практических за-
даний на компьютере?  

Таким образом, стоит задача такой орга-
низации познавательной деятельности на за-
нятиях по компьютерным технологиям, ко-
торая позволяет сочетать возможности ком-
пьютера как дидактического средства и ин-
струмента дизайн-проектирования с «жи-
вым» диалогом между студентами и препо-
давателем, а также внутри студенческой 
группы на каждом из этапов лабораторной 
работы. В обобщенной структуре лаборатор-
ного занятия традиционно выделяются сле-
дующие этапы. 

Этап 1. Вводно-мотивационный. Ввод-
ная часть, обеспечивающая подготовку сту-
дентов к выполнению заданий. 

Этап 2. Операционно-познавательный. 
Основная часть, подразумевающая самостоя-
тельное выполнение работы за компьютером. 

Этап 3. Контрольно-оценочный. Заклю-
чительная часть. Подведение общих итогов.  

Выполнение лабораторной работы пред-
полагает предварительную самостоятельную 
подготовку студента и получение допуска к 
выполнению работы. Практика показывает, 
что та информация, которая получена само-
стоятельно и может быть представлена сту-
дентом в устной вербально-речевой форме в 
ходе дискуссии, усваивается гораздо проч-
нее. С нашей точки зрения, диалоговый под-
ход можно с успехом реализовать на про-
блемно организованных лабораторных заня-
тиях, если перед выполнением задания ос-
новные принципы и ход работы обсудить в 
процессе творческого диалога, переходящего 
в дискуссию.  

В ходе непосредственного выполнения 
заданий лабораторной работы для повыше-
ния диалогичности занятия целесообразно 
использование метода «малых групп» как 

одной из эффективных интерактивных форм 
организации познавательного процесса. 
Применение данного метода особенно уме-
стно при ограничениях, связанных с наличи-
ем технического обеспечения и временем 
обучения. Студенческая группа разбивается 
на гетерогенные подгруппы, характерной 
особенностью которых являются различия в 
учебных возможностях и желание обучае-
мых. Такой подход обеспечивает свободу 
обсуждения, снятие эмоционального напря-
жения, связанного с боязнью последствий 
неудачного ответа, что дает дополнительную 
возможность активизировать мыслительно-
речевую деятельность.  

Малые группы выполняют индивидуаль-
ные задания или работают над различными 
частями одного проекта в зависимости от 
поставленной проблемы. Последняя форма 
организации учебно-познавательной дея-
тельности, которая носит название коопери-
рованно-групповой, дает наилучший эффект 
в случае выполнения студентами больших 
проектов, когда объемное задание можно 
разбить на независимые модули, выполнение 
которых преследует одинаковые дидактиче-
ские цели.  

На завершающем этапе лабораторной 
работы каждая из малых групп представляет 
на творческий просмотр, обсуждение и ана-
лиз результаты выполнения модуля.  

Приведем пример задания, для выполне-
ния которого оптимальной является коопе-
рированно-групповая форма организации 
работы. Лабораторная работа «Создание ви-
деоролика «Мультимедийный фотоальбом»» 
выполняется с использованием программно-
го обеспечения Adobe Photoshop и Windows 
Movie Maker в рамках изучения модуля 
«Техники и технологии мультимедиа» учеб-
ного курса «Компьютерные технологии в 
дизайне». На данном занятии используются 
дискуссионные методы интерактивного обу-
чения, которые выбираются в соответствии с 
дидактическими целями лабораторной рабо-
ты и этапами решения проектной задачи со-
гласно методике отбора, разработанной нами 
ранее [11]: эвристическая беседа, диалог; 
групповая дискуссия, разбор конкретных 
производственных ситуаций, «мозговой 
штурм», метод «круглого стола», обсужде-
ние видеоролика, творческий просмотр.  
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В структуру мультимедийного фотоаль-
бома (анимированного слайдшоу) входят фо-
тографии, видеофайлы, звуковое сопровож-
дение, видеофутажи и текстовые фреймы. 
Все перечисленные элементы возможно  
объединить в один проект с помощью видео-
редактора, например, Windows Movie Maker. 
Проекты подобного типа хранятся в видео-
файлах определенного формата (MPEG4, 
MP4, HD; AVI, WMV, MOV), выбор формата 
фильма зависит от устройства, на котором 
будет демонстрироваться проект. 

Освоение этой офисной технологии яв-
ляется весьма полезным по разным причи-
нам: приобретаются навыки работы с раз-
личными форматами видеофайлов, навыки 
выделения ключевых и кульминационных 
моментов в мультимедийных продуктах, на-
выки профессионального киномонтажа, раз-
вивается художественное восприятие и твор-
ческий потенциал.  

Однако в условиях жестких временных 
рамок фронтальной лабораторной работы 
отсутствует возможность создания полно-
ценного видеоролика каждым студентом. В 
то же время, для того чтобы освоить основы 
создания видеороликов, достаточно понять 
принципы работы с отдельными видеофраг-
ментами. Поэтому считаем целесообразным 
разбиение проекта на логические части и 
создание микрогруппой отдельных сцен ви-
деоролика на заданную тему, с последующи-
ми обсуждением, монтажом и защитой пол-
ноценного проекта. Таким образом, увеличи-
вается время диалогового взаимодействия 
студентов, что способствует более глубокому 
осознанию сути учебного материала, разви-
тию коммуникативных навыков. Организа-
ция работы студентов на лабораторном заня-
тии осуществляется с учетом и согласовани-
ем следующих основных этапов: структуры 
познавательной деятельности, структуры ла-
бораторного занятия как формы организации 
учебного процесса и этапов работы над про-
ектом с использованием цифровых техноло-
гий. Выполнению фронтальной лаборатор-
ной работы предшествуют лекционное заня-
тие, самостоятельная работа с инструкциями 
и автоматизированным учебно-информа-
ционным средством (УИС), а также предпро-
ектная работа, связанная со сбором визуаль-
ных материалов и обобщением информации, 
возможными графическими способами ре-

шения, анализом работ сходных по тематике, 
разработкой собственных подходов.  

Проектная деятельность по созданию 
мультимедийного тематического фотоальбо-
ма в рамках выполнения лабораторной рабо-
ты заключается в поиске методов и средств 
реализации проекта с использованием совре-
менных компьютерных технологий и вклю-
чает в себя:  

− отбор визуального материала, соот-
ветствующего теме задания, выработку об-
щей дизайн-концепции тематического муль-
тимедийного фотоальбома, выбор графиче-
ских средств дизайна ролика и отработку 
сценария фильма, распределение эпизодов 
видеоролика между подгруппами для выпол-
нения практического задания, разработку 
плана по созданию эпизодов видеоролика с 
учетом работы студентов в группах;  

− дизайн отдельных страниц мульти-
медийного фотоальбома в программах обра-
ботки растровой графики; работу над эпизо-
дами ролика в видеоредакторе в малых груп-
пах с учетом диалогового взаимодействия 
членов группы; 

− представление всех разделов мульти-
медийного фотоальбома каждой подгруппой 
студентов для показа и обсуждения эксперт-
ной группе в режиме творческого просмотра; 

− работу экспертной группы над окон-
чательным монтажом и озвучиванием видео-
ролика, просмотр видеоролика и его обсуж-
дение за «круглым столом» всеми членами 
учебной группы, внесение корректив в про-
ект на основе обсуждения. 

Содержание учебного материала и дей-
ствия студентов в соответствии с основными 
этапами организации лабораторной работы 
могут быть разбиты на следующие блоки. 

1. Вводно-мотивационный. Этот блок 
включает в себя обсуждение основных пра-
вил работы с видеофайлами как объектами 
мультимедийных технологий; места мульти-
медийных видеороликов в проектной куль-
туре дизайнера; способов создания видео-
проектов. Раскрываются назначение и воз-
можности продукта Windows Movie Maker.  

На данном этапе осуществляется поста-
новка и структурирование задачи создания 
тематического мультимедийного фотоальбо-
ма средствами программы Windows Movie 
Maker, выделение основных модулей-разде-
лов. В данном случае это будет один эпизод 
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мультимедийного ролика, объединенный с 
другими эпизодами общей идеей и дизайн-
концепцией.  

Вопросы для обсуждения: что такое 
мультимедийный продукт с точки зрения 
компьютерных технологий? Сценарий ви-
деоролика (могут быть предложены следую-
щие разделы, например, для семейного фото-
альбома: история конкретной семьи, где ка-
ждый раздел соответствует своему поколе-
нию). Возможности программного средства: 
вставка музыки и текста, модуль работы с 
музыкальной дорожкой, работа с титрами, 
режим работы с анимацией. Этапы создания 
видеоролика средствами Windows Movie 
Maker.  

В завершении блока студенческая группа 
разбивается на гетерогенные подгруппы. 

2. Операционно-познавательный. Дан-
ный блок представляет собой основную часть 
работы, подразумевающую самостоятельное 
выполнение работы за компьютером: созда-
ние отдельных эпизодов видеоролика в мик-
рогруппах. Студенты обсуждают содержание 
кадров и разрабатывают единый стиль 
оформления страниц мультимедийного фо-
тоальбома. Каждый слайд (виртуальный 
лист) мультимедийного фотоальбома соби-
рается из компонентов в программе Adobe 
Photoshop, размер листа фотоальбома зависит 
от устройства, на котором планируется показ 
будущего фильма, предпочтительно сохра-
нение в формате HD для широкоформатных 
носителей, что соответствует размеру кадра 
будущего фильма − 1920×1080 пикселей, со-
храняется готовый лист виртуального альбо-
ма в формате JPEG, и ему присваивается по-
рядковый номер в папке главы или ключево-
го эпизода ролика, согласно сценарию филь-
ма, что в дальнейшем упорядочит работу над 
роликом в видеоредакторе, где возможно 
осуществить дальнейшую пакетную обра-
ботку фотографий. Выбор композиционного 
и цветового решения страниц мультимедий-
ного фотоальбома базируется на специфике 
компьютерной графики и особенностях гра-
фики сетевых продуктов. Завершает данный 
блок монтаж эпизода видеоролика: вставка и 
редактирование объектов, использование 
анимации и эффектов переходов от кадра к 
кадру.  

Вопросы для обсуждения: структура и 
содержание кадров. Основные и вспомога-
тельные объекты страниц фотоальбома. Ин-
струменты редактирования графических объ-
ектов и их дополнительные возможности. 
Эффекты анимации и критерии их оправдан-
ного использования. 

3. Контрольно-оценочный. Заключи-
тельная часть работы посвящена подведению 
итогов работы микрогрупп и группы в целом. 
На данном этапе происходит анализ и обоб-
щение результатов работы. Члены микро-
групп представляют эпизоды видеоролика 
экспертной группе. Группа обсуждает мон-
таж эпизодов фильма в режиме просмотра и 
осуществляет монтаж фильма из готовых 
эпизодов, сведение музыкальной и видеодо-
рожек, оформление заставок к началу и кон-
цу фильма. Завершается блок демонстрацией 
фильма, его обсуждением в группе и подве-
дением итогов. 

Вопросы для обсуждения: рендеринг 
проекта фильма и его сохранение в формате 
видеофайла. Подготовка демонстрации. Вы-
бор режима демонстрации в соответствии с 
обстановкой, в которой она будет произво-
диться. 

Создание эпизодов фильма и монтаж – 
основная часть работы над видеофильмом. 
Она сопровождается активным обсуждением 
в микрогруппах вопросов, касающихся ди-
зайна страниц фотоальбома, выбора формата 
текста, музыки и других объектов, содержа-
ния текста, размещенного в кадре, и т. д., а 
также анимации и других средств реализации 
предложенной дизайн-концепции.  

При использовании кооперированно-
групповой формы обучения могут возник-
нуть проблемы, связанные с задачей ком-
плектования групп, а также объективной 
оценкой вклада каждого члена микрогруппы 
в общий проект. Частично данная задача ре-
шается за счет интегрированной технологии 
дифференцированного обучения, которая 
предполагает освоение материала на двух 
уровнях: достаточном и продвинутом. После 
выполнения фронтальной части работы сту-
денты, обучающиеся на продвинутом уровне, 
выступают в качестве экспертов и выполняют 
свою часть работы. В это время имеется вре-
менной интервал, в течение которого препо- 
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Таблица 1 
Этапы организации и содержание лабораторного занятия  

в контексте диалогового подхода 
 

Этапы выполнения  
лабораторного занятия 

Проектная 
деятельность 

Учебная 
деятельность Дискуссионные методы 

1. Вводно-мотивационный Отбор визуального мате-
риала, соответствующего 
теме задания, выработка 
общей дизайн-концепции 

Обсуждение основных 
правил работы с видео-
файлами, как объектами 
мультимедийных техно-
логий; на данном этапе 
осуществляется поста-
новка и структурирова-
ние задачи создания те-
матического мультиме-
дийного фотоальбома 
средствами программы 
Windows Movie Maker 

Эвристическая беседа, 
групповая дискуссия, 
разбор конкретных про-
изводственных ситуаций 

2. Операционно-
познавательный 

Поиск графических мето-
дов и средств реализации 
проекта с использованием 
современных компьютер-
ных технологий 

Самостоятельное выпол-
нение работы за компью-
тером: создание отдель-
ных эпизодов видеороли-
ка в микрогруппах 

Групповая дискуссия, 
разбор конкретных про-
изводственных ситуаций, 
«мозговой штурм» 

3. Контрольно-оценочный Обсуждение результатов 
работы групп в режиме 
творческого просмотра. 
Просмотр видеоролика и 
его обсуждение за «круг-
лым столом» всеми чле-
нами учебной группы, 
внесение корректив в про-
ект на основе обсуждения 

Анализ и обобщение 
результатов работы, мон-
таж фильма из готовых 
эпизодов, просмотр 
фильма, его обсуждение 
и коррекция 

Метод «круглого стола», 
обсуждение видеоролика, 
творческий просмотр 

 
 
 
даватель имеет возможность уделить внима-
ние студентам, претендующим на достаточ-
ный уровень обучения, ответить на их вопро-
сы и оценить в ходе беседы уровень усвое-
ния материала и личный вклад обучаемого в 
выполнение задания. 

Компонентный состав и содержание 
компонентов в структуре организации лабо-
раторного занятия в контексте диалогового 
подхода с учетом основных этапов познава-
тельной и проектной деятельности представ-
лены обобщенно в табл. 1. 

Как видно из табл. 1, организация лабо-
раторных работ с использованием диалого-
вого подхода и метода малых групп, в случае 
работы над общим проектом, укладывается в 
определенную схему. Эта схема с успехом 
применяется к лабораторным и практиче-

ским занятиям по следующим тематикам: 
дизайн и верстка электронных печатных из-
даний, создание интерактивных презентаций, 
создание инфографики для учебного заведе-
ния, дизайн сайта-визитки, создание видео-
открытки, создание рекламного ролика, соз-
дание короткометражного мультфильма в 
программах 2D-графики, создание фотокни-
ги в онлайн-сервисах цифровой печати.  

Опыт проведенных занятий показал, что 
метод малых групп в сочетании с другими 
формами и приемами интерактивного обуче-
ния обеспечивает эффективность диалогово-
го взаимодействия студентов во время вы-
полнения работы за компьютером и способ-
ствует реализации квалификационных требо-
ваний, необходимых для будущей профес-
сиональной деятельности студентов. 
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Аннотация. Исследователям в области гуманитарных наук практически всегда приходится 
сталкиваться с задачей статистической обработки результатов и их интерпретацией. Это 
достаточно трудоемкая и кропотливая работа, которая может быть во многом упрощена за 
счет использования многофункциональных статистических критериев. В рамках исследова-
ния, связанного с проблемой самопроектирования учебно-профессиональной деятельности 
студентов, проведен анализ эффективности введения технологических элементов с помо-
щью многофункциональных критериев: φ* критерия – углового преобразования Фишера и 
биномиального критерия m. Выявлена статистическая значимость результатов введения на 
определенном этапе технологии практикума, который дает возможность изучения и приме-
нения элементов самоменеджмента в учебно-профессиональной деятельности студентов. В 
перспективных целях предложено создание автоматизированной системы, реализующей 
выбор соответствующего решаемой задачи критерия и проверку выдвинутой исследовате-
лем статистической гипотезы. 
Ключевые слова: многофункциональные критерии; технология; самопроектирование; са-
моменеджмент; эффективность 
Для цитирования: Ерина Т.А., Мотькина Н.Н. Использование многофункциональных ста-
тистических критериев в разработке технологических аспектов самопроектирования учеб-
но-профессиональной деятельности студентов // Вестник Тамбовского университета. Серия: 
Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 23-30. DOI 10.20310/1810-0201-2020-
25-189-23-30 

Abstract. Researchers in the humanities almost always have to deal with the problem of statistical 
processing of results and their interpretation. This is a rather laborious and painstaking work, 
which can be greatly simplified through the use of multifunctional statistical criteria. Within the 
framework of the study related to the problem of self-design of educational and professional ac-
tivities of students, the analysis of the effectiveness of the introduction of technological elements 
using multifunctional criteria was carried out: φ* criterion – Fisher’s angular transformation and 
binomial criterion m. The statistical significance of the results of the introduction at a certain stage 
of the technology of the workshop is revealed, which makes it possible to study and apply the ele-
ments of self-management in the educational and professional activities of students. For promising 
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purposes, it is proposed to create an automated system that implements the selection of the appro-
priate criterion for the problem to be solved and the verification of the statistical hypothesis put 
forward by the researcher. 
Keywords: multifunctional criteria; technology; self-design; self-management; efficiency 
For citation: Erina T.A., Motkina N.N. Ispol’zovaniye mnogofunktsional’nykh statisticheskikh 
kriteriyev v razrabotke tekhnologicheskikh aspektov samoproyektirovaniya uchebno-profes-
sional’noy deyatel’nosti studentov [The use of multifunctional statistical criteria in the develop-
ment of technological aspects of self-design of students’ educational and professional activities]. 
Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Se-
ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 23-30. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-23-30 
(In Russian, Abstr. in Engl.) 

Зачастую результаты исследований в об-
ласти гуманитарных наук подвергаются со-
мнениям лишь на том основании, что они не 
подтверждаются статистически или не ин-
терпретированы с помощью математической 
модели. В настоящее время принято приме-
нять математические методы и модели прак-
тически во всех областях наук, хотя это не 
всегда обосновано и может привести «…к 
опасному... представлению о том, что всякое 
явление обязано иметь математическую мо-
дель. Это представление тем опаснее, что оно 
часто считается само собой разумеющимся» 
(А.М. Молчанов, 1978, с. 4). 

В то же время некоторые разделы науч-
ных знаний в силу своей особенности не мо-
гут использовать собственные точные фор-
мально-логические способы построения и 
обработки результатов исследований. По-
этому привлечение математического аппара-
та зачастую является полезным и даже необ-
ходимым, так как систематизирует информа-
цию, позволяя устанавливать закономерно-
сти, которые не всегда очевидны. 

Педагогика и психология – это науки, не 
имеющие собственных единиц измерения, 
строгих абстрактно-логических методов и 
моделей, поэтому вынуждены их заимство-
вать у математики. Основополагающим 
принципом педагогики и психологии являет-
ся получение знаний о процессах, происхо-
дящих в прошлом или настоящем, а также 
тщательное и глубокое изучение их сути. 
Эффективным инструментом для реализации 
этого принципа являются математические 
методы, услужливо и бескорыстно предос-
тавляемые математикой. 

С формально-логической точки зрения, 
психолого-педагогические явления можно 
охарактеризовать параметрами, которые 
представляют собой признаки и переменные. 
Математическая статистика такие параметры 

расценивает как случайные величины, пото-
му что неизвестно, какое значение они при-
мут в том или ином испытании. Как правило, 
при статистической обработке значений при-
знака приходится прибегать к помощи стати-
стических критериев, дабы проверить возни-
кающие у исследователя гипотезы [1].  

Статистические критерии подразделяют-
ся на параметрические и непараметрические. 
В гуманитарных исследованиях используют-
ся как одни, так и другие. 

Многие исследователи в своих работах 
часто обращаются к услугам многофункцио-
нальных статистических критериев. И это не 
случайно, так как они удобны, легки и ре-
зультативны. Эти критерии могут использо-
ваться при наличии различных данных и вы-
борок, причем данные могут быть представ-
лены в любой шкале. Также многофункцио-
нальные критерии позволяют исследовать и 
разные выборки испытуемых, и показатели 
одной и той же выборки. Более того, назван-
ные критерии имеют возможность использо-
вания «демократичных» границ выборок – от 
5 (даже 2) наблюдений до очень большого 
числа наблюдений. 

К наиболее часто используемым много-
функциональным критериям относятся: кри-
терий углового преобразования Фишера – 
«φ* критерий» и биномиальный критерий m. 

Названные критерии построены на со-
поставлении долей признака. По своей сути 
критерии отвечают на вопрос: какая доля на-
блюдений в выборке обладает нужным эф-
фектом и какая доля не обладает этим эф-
фектом? Отметим, что эффектами могут вы-
ступать: качественно определяемые призна-
ки, количественно измеряемые признаки, а 
также уровень и распределение признака. 
Таким образом, многофункциональные кри-
терии в результате сведения различных дан-
ных к альтернативной шкале решают основ-
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ные задачи сопоставлений: сравнение «уров-
ней», оценки «сдвигов» и сравнения распре-
делений [2]. 

В наших исследованиях, связанных с 
проблемой самопроектирования, ранее была 
разработана технология обучения студентов 
вуза самопроектированию учебно-профес-
сиональной деятельности. Эта технология 
представлена тремя последовательными эта-
пами: проблемно-рефлексивного анализа, ло-
гико-смыслового проектирования, контроль-
но-коррекционной регуляции [3]. В ее рам-
ках были предложены различные спецкурсы, 
тренинги, где студенты обучались планиро-
ванию учебно-профессиональной деятельно-
сти, самоанализу, самоактуализации. 

Реализация названной технологии и 
дальнейшие исследования проблемы показа-
ли, что достаточно большое количество сту-
дентов не обладают навыками самопроекти-
рования учебно-профессиональной деятель-
ности. Здесь имеется в виду то, что под са-
мопроектированием учебно-профессиональ-
ной деятельности мы понимаем индивиду-
альную деятельность студента, направлен-
ную на построение собственной траектории 
обучения на основе рефлексии личностных 
качеств и персональных достижений, обла-
дающую признаками проблемной самоиден-
тификации, структурно-логической упорядо-
ченности, иерархичности, объектности, кон-
текстности, перспективности [3]. То есть у 
большинства студентов практически отсут-
ствуют навыки выстраивания траектории 
развития своей учебно-профессиональной 
деятельности; они не умеют четко организо-
вывать свою деятельность, время и про-
странство для ее осуществления.  

В связи с этим на этапе контрольно-кор-
рекционной регуляции вышеназванной тех-
нологии был организован практикум по 
управлению учебно-профессиональной дея-
тельностью и временем.  

Основная задача такого практикума за-
ключалась в привитии студентам навыков 
самоменеджмента. 

Индивидуальный самоменеджмент (дру-
гими словами: организация, управление соб-
ственным временем и собственной деятель-
ностью) осуществляется на основе личност-
ного саморазвития. В основе «технологично-
сти» индивидуального самоменеджмента ле-
жат следующие установки: 

субъект управления  сам студент 
(кто управляет) 
 
объект управления сам студент 
(кем управляет) 
 
предмет управления   знания, умения,  
(чем управляет)  способности 
 
цель   оптимизировать  
(для чего)  достижение целей 
 
мотивация    внутренняя: желание  
(почему)   стать успешнее [4]. 

 
После проведения определенного коли-

чества практических занятий, тренингов (в 
рамках предложенного практикума) была 
поставлена задача – оценить эффективность 
проведенной работы и достижений студентов 
в заданном направлении. Для обработки ре-
зультатов наблюдений и дальнейшей коррек-
тировки исследовательской работы нами бы-
ли использованы многофункциональные ста-
тистические критерии. 

Достаточно часто и успешно в нашей ра-
боте был использован критерий φ* – угловое 
преобразование Фишера. В процессе работы 
учитывались следующие ограничения: 

− сопоставляемые доли не могут быть 
равны нулю, так как результат мог оказаться 
сильно завышенным; 

− верхний предел выборки может быть 
не ограничен; 

− нижний предел выборки – не менее  
2-х наблюдений, но при этом должны со-
блюдаться определенные соотношения [5]. 

Для критерия φ* характерным является 
выдвижение следующих гипотез: 

H0: доля испытуемых, у которых наблю-
дается исследуемый эффект, в выборке 1 не 
больше, чем в выборке 2; 

H1: Доля лиц, у которых наблюдается ис-
следуемый эффект, в выборке 1 больше, чем 
в выборке 2. 

В представленной ниже задаче (№ 1) мы 
сравниваем процент испытуемых, активно 
применяющих элементы самоменеджмента в 
учебно-профессиональной деятельности, в 
одной выборке, с процентом испытуемых в 
другой выборке.  

Нас интересует, различаются ли две 
группы студентов по успешности примене-
ния элементов самоменеджмента в учебно-
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профессиональной деятельности? В первой 
группе (экспериментальной) из 22 человек 
используют в работе элементы самоменедж-
мента 14 человек, а во второй группе (кон-
трольной) из 26 человек – 10. В первой груп-
пе процентная доля таких студентов состав-
ляет 14/22×100 % = 63,6 %, а во второй 
10/26×100 % = 38,5 %. Различаются ли эти 
доли достоверно при данных объемах выбо-
рок? Заметим, что в первой группе был про-
веден практикум, где студенты осваивали 
методы и приемы управления учебно-
профессиональной деятельностью и време-
нем, затраченным на эту деятельность, во 
второй – не был. 

На первый взгляд, разница между 63,6 и 
38,5 % достаточно велика. Однако можем ли 
мы утверждать достоверность этой разницы 
на самом деле?  

Выполним проверку с помощью φ* кри-
терия. Будем считать «эффектом» успешное 
применение элементов самоменеджмента в 
учебно-профессиональной деятельности, а 
отсутствие эффекта – не применение их во-
обще.  

Пусть H0: доля студентов, использую-
щих элементы самоменеджмента, в первой 
группе не больше, чем во второй группе. 

H1: доля студентов, использующих эле-
менты самоменеджмента, в первой группе 
больше, чем во второй группе. 

Построим таблицу, являющуюся табли-
цей эмпирических частот по двум значениям 
признака «есть эффект» – «нет эффекта» 
(табл. 1). 

Используя Таблицы критических значе-
ний XII [6], найдем величины φ, которые со-
ответствуют долям в каждой из групп. 

 
φ1(63,6 %) = 1,850; φ2(38,5 %) = 1,339. 

 
Подсчитаем эмпирическое значение φ* 

по формуле: 

φ*= (φ1–φ2)�
𝑛𝑛1×𝑛𝑛2 
𝑛𝑛1+𝑛𝑛2 

. 

 
Получаем: 
 

φ*эмп = (1,850 – 1,339)�22×26
22+26

 = 1,76. 

 
Далее по Таблице критических значений 

XIII [6] определим уровень значимости для 
φ*эмп = 1,76: р = 0,039. 

Критическое значение φ*кр = 1,64  
(р ≤ 0,05). φ*эмп = 1,76. Получили:  
1,76 ˃ 1,64, то есть φ*эмп  > φ*кр. Это означа-
ет: полученное эмпирическое значение φ* 
находится в зоне значимости. 

Результатом решения этой задачи явля-
ются следующие утверждения: а) H0 отверга-
ется (принимается альтернативная гипотеза 
H1); б) доля студентов, использующих эле-
менты самоменеджмента, в первой группе 
достоверно больше, чем во второй группе. 

Следующее применение критерия φ* да-
ло нам возможность сопоставить выборки по 
количественно представленному признаку. 
Здесь мы сравнили процент студентов одной 
выборки, которые достигают определенного 
уровня значения признака, с процентом сту-
дентов, находящимся на этом уровне в дру-
гой выборке. 

В нашем исследовании участвуют сту-
денты контрольной группы, которые «сти-
хийно» (не целенаправленно) занимаются 
самопроектированием учебно-профессиона-
льной деятельности, и студенты эксперимен-
тальной группы, которые обучаются различ-
ным элементам самоорганизации, самоме-
неджмента и целенаправленно занимаются 
самопроектировочной деятельностью. Из 
контрольной группы было отобрано 10 сту-
дентов, использующих элементы самопроек-
тирования  в  учебно-профессиональной дея- 

 
Таблица 1 

Показатели эмпирических частот по значениям признака «есть эффект» – «нет эффекта» 
 

Показатели 
«Есть эффект» «Нет эффекта» 

Суммы Количество 
испытуемых Доля, % – Количество 

испытуемых Доля, % – 

1 группа 14 63,6 А 8 36,4 Б 22 (n1) 
2 группа 10 38,5 В 16 61,5 Г 26 (n2) 
Сумма 24 – – 24 – – 48 
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тельности. Из экспериментальной группы 
отобрано 12 студентов, которые также зани-
маются самопроектировочной деятельностью. 
Была поставлена задача (№ 2): определить, 
различаются ли контрольная и эксперимен-
тальная группы по показателю времени в су-
тки, которое они тратят на самоорганизацию 
(самоменеджмент). Заметим, что под самоор-
ганизацией (самоменеджментом) мы пони-
маем такую деятельность студента, как ана-
лиз «полезной» деятельности и дневных за-
трат времени; составление аналитической 
карты, связанной с изучением эффективно-
сти личной деятельности; заполнение днев-
ника помех, выявление и формулировка це-
лей; планирование дня и т. д. 

Будем считать время в 30 мин как крити-
ческое и полагать, что если выбранное испы-
туемым время меньше или равно 30 мин, то 
«эффект есть», а если выбранное время 
больше 30 мин, то «эффекта нет» (табл. 2).  

Примем следующую формулировку ги-
потез: 

H0: Доля студентов, которые тратят вре-
мя t ≤ 30 мин, в контрольной группе не 
больше, чем в экспериментальной группе; 

H1: Доля студентов, которые тратят вре-
мя t ≤ 30 мин, в контрольной группе больше, 
чем в экспериментальной группе. 

Данные занесем в табл. 3. 
Используя Таблицы критических значе-

ний [6], найдем величины φ, которые соот-
ветствуют долям «эффекта» в каждой из 
групп.  
 
φ1(80 %) = 2,214; φ2(25 %) = 1,047. 
 

Подсчитаем эмпирическое значение φ* 
по формуле: 

 

φ*эмп = (2,214 – 1,047)�10×12
10+12

 = 2,61, 

 
2,61 ˃ 2,31, то есть, φ*эмп  > φ*кр причем до-
верительная вероятность p ≤ 0,01. Это озна-
чает: полученное эмпирическое значение φ* 
находится в зоне значимости. 

Таким образом, H0 отвергается, H1 при-
нимается. Доля студентов, которые тратят 
время t ≤ 30 мин, в контрольной группе 
больше, чем в экспериментальной группе. 

Решение этой задачи позволяет сделать 
заключение о том, что студенты контрольной 

группы тратят на самоорганизацию в основ-
ном не более 30 мин в сутки, а студенты экс-
периментальной группы тратят на ту же дея-
тельность более 30 минут в сутки (до 2-х ча-
сов – по результатам опроса).  

В задаче № 1 мы сравнивали процент 
испытуемых, активно применяющих элемен-
ты самоменеджмента в учебно-профессио-
нальной деятельности, в контрольной группе 
с процентом испытуемых в эксперименталь-
ной группе. Далее мы ставим задачу – сопос-
тавить процент успешности каждой группы 
со среднестатистическим процентом успеш-
ности применения вышеуказанных элемен-
тов (методик). Для решения этой задачи бу-
дем применять биномиальный критерий m. 
Отметим тот факт, что m-критерий предна-
значен для сопоставления частоты встречае-
мости какого-либо эффекта с теоретической 
или среднестатистической частотой встре-
чаемости. А также следует иметь в виду, что 
определяющим условием его применимости 
является тот случай, когда обследована всего 
одна выборка, объем которой не более 300 
наблюдений. 

 
 

Таблица 2 
Показатели времени, затраченного  
студентами на самоорганизацию  

(самоменеджмент) 
 

Показа-
тели 

Контрольная 
группа (n1 = 10) 

Экспериментальная 
группа (n2 = 12) 

t (мин) Доля, % t (мин) Доля, % 

«Есть 
эффект» 
t ≤ 30 мин 

30 – – – 
25 – 30 – 
20 – 30 – 
30 65 30 11 
30 – – – 
30 – – – 
30 – – – 
25 – – – 

«Нет 
эффекта» 
t > 30 мин 

– – 60 – 
60 – 90 – 
60 – 60 – 
– – 75 – 
– – 90 – 
– – 90 – 
– 35 90 89 
– – 75 – 
– – 90 – 
– – – – 
– – – – 

Сумма 340 100 810 100 
Средние 34,0 – 67,5 – 

 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 28 

Таблица 3 
Показатели для расчета критерия φ* при сопоставлении  

контрольной (n1 =10) и экспериментальной (n2 =12) групп 
 

Показатели 
«Есть эффект», t ≤ 30 мин «Нет эффекта», t > 30 мин 

Сумма Количество 
испытуемых Доля, % – Количество 

испытуемых Доля, % – 

Контрольная группа 8 80 А 2 20 Б 10 
Экспериментальная группа 3 25 В 9 75 Г 12 
Сумма 11 – – 11 – – 22 

 
 
 

Таблица 4 
Показатели успешности применения элементов самоменеджмента в группах испытуемых 
 

Показатели Количество испытуемых, применяющих 
элементы самоменеджмента, % 

Количество испытуемых, не применяющих 
элементы самоменеджмента, % Сумма 

1 группа (n1 = 22) 14 63,6 8 36,4 22 
2 группа (n2 = 26) 10 38,5 16 61,5 26 
Сумма 24 – 24 – 48 

 
 
В табл. 4 представлены показатели ус-

пешности применения элементов самоме-
неджмента в двух группах испытуемых. 

Статистический подсчет процента ус-
пешности применения элементов самоме-
неджмента в учебно-профессиональной дея-
тельности в среднем дает значение – 51 % 
(p = 0,51), что является среднестатистиче-
ским показателем. Далее необходимо опре-
делить теоретическую частоту применения 
элементов самоменеджмента для каждой 
группы: 

 
fтеор.1 = n1×p = 22×0,51 = 11,2 
fтеор.2 = n2×p = 26×0,51 = 13,3. 

 
Для экспериментальной группы имеем  

p = 0,51 > 0,50; fэмп = 14 > fтеор = 11,2. На ос-
новании ограничений применимости бино-
миального критерия наблюдается случай, 
когда применяется χ2 критерий, но наблюде-
ний всего 22, то есть n < 30. Поэтому нельзя 
применять биномиальный критерий, а также 
неприменим и χ2критерий. В этом случае на-
до применить φ* критерий Фишера (приме-
нение которого было представлено ранее). 
Правда, здесь придется оперировать данны-
ми двух групп, по одной из которых опреде-
лялся среднестатистический показатель ус-
пешности. Отметим, что при решении дан-
ной задачи нами установлено: частота встре-

чаемости рассматриваемого эффекта в экспе-
риментальной выборке превышает средне-
статистически заданную. 

Далее, для контрольной группы:  
p = 0,51 > 0,50; fэмп = 10 < fтеор = 13,3. 

Здесь возможно применение биномиаль-
ного критерия, если считать «эффектом» не-
применение элементов самоменеджмента в 
учебно-профессиональной деятельности. Ве-
роятность этого равна: q = 1 – p = 1 – 0,51 = 
0,49, при этом эмпирическая частота равна: 
fэмп = 26 – 10 = 16. 

Гипотезы:  
Пусть H0: процент «неприменения» в об-

следованной выборке не превышает заданно-
го процента; 

H1: процент «неприменения» в обследо-
ванной выборке превышает заданный про-
цент неудач. 

Итак, поменяв местами p и q, найдем 
критические значения для n = 26, p = 0,49, 
q = 0,51 (по табл. XV Приложения 1,  
Е.В. Сидоренко). 

 

mкр =�
17, (𝑝𝑝 = 0,05)
19, (𝑝𝑝 = 0,05).

� 
 
Так как mкр = fэмп = 16, mэмп = 16 < mкр,  

то следует вывод: H0 принимается, что озна-
чает – процент «неприменения» в контроль-
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ной группе не превышает процента средне-
статистического показателя.  

Таким образом, применение многофунк-
циональных критериев дало возможность 
оценить эффективность проделанной работы, 
используя несложный математический аппа-
рат. Мы пришли к выводу, что дальнейшее 
развитие, уточнение и корректировка раз-
личных технологических аспектов самопро-
ектирования учебно-профессиональной дея-
тельности вполне осуществима при исполь-
зовании многофункциональных статистиче-
ских критериев. 

В перспективных целях для упрощения 
выбора того или иного критерия, а также 
проверки гипотезы по уже выбранному кри-
терию ведется разработка автоматизирован-
ной системы (программы с использованием 
БД). Разрабатываемая автоматизированная 

система, выполняя классификацию решае-
мых исследователем задач и учитывая все-
возможные ограничения в применении ста-
тистических критериев, будет позволять бы-
стро и корректно проверять выдвинутые ис-
следователем гипотезы. Однако заметим, что 
интерпретация результатов научных иссле-
дований (особенно в области гуманитарных 
наук) обладает некой формальной видимо-
стью научной объективности, так как иссле-
дователь все-таки субъективно интерпрети-
рует не непосредственные результаты наблю-
дений, а их математическую обработку [7]. 
Поэтому принцип личной оценки исследова-
теля, его «научное чутье», принцип реально-
сти являются основой в вопросе применения 
статистических критериев и интерпретации 
полученных результатов. 
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Аннотация. Представлено современное состояние проблемы изучения и преподавания 
иноязычного юридического дискурса. Проанализированы различные точки зрения на дис-
курс как междисциплинарный феномен. Юридический дискурс рассмотрен в качестве раз-
новидности институционального дискурса. Коммуникация участников юридического дис-
курса осуществляется на основе определенного количества правил, которые регламентиру-
ют их ролевое и нормативное поведение. В их действиях наличествует координация, свой-
ственная данной форме общения и позволяющая воспринимать участников юридического 
дискурса как компоненты единого целого – более крупной институциональной системы. 
Дана краткая характеристика функций юридического дискурса – прескриптивной, инфор-
мативной, аргументирующей, декларативной, регулятивной, интерпретационной, кумуля-
тивной, презентационной, стратегической и кодовой. Обсуждены такие свойства юридиче-
ского дискурса, как перформативность и интертекстуальность, а также описаны его состав-
ляющие. Показано отличие юридических текстов, в которых реализуется дискурс права, от 
текстов других специальностей. Они создаются на юридическом языке как разновидности 
языка для специальных целей и обладают внутри- и внешнетекстовой спецификой. Юриди-
ческие тексты, несмотря на их жанровое разнообразие, имеют преимущественно стандарт-
ный формат. Такие типы юридического текста, как судебные решения и нормативно-
правовые акты, доверенности и договоры, завещания и прочее, имеют специфический план 
построения, определенным образом делятся на части и оформляются графически. В качест-
ве наиболее приемлемого метода изучения и преподавания иностранного языка права рас-
смотрен дискурсивный анализ. 
Ключевые слова: юридический дискурс; английский язык; изучение; преподавание; дис-
курсивный анализ 
Для цитирования: Новикова Е.Р., Поляков О.Г., Хаусманн-Ушкова Н.В. Юридический дис-
курс как предмет изучения и преподавания на занятиях по иностранному языку специаль-
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Abstract. The current state of the problem of studying and teaching foreign language legal dis-
course is presented. Various points of view on discourse as an interdisciplinary phenomenon are 
analyzed. Legal discourse is considered as a kind of institutional discourse. Communication of 
participants in legal discourse is carried out on the basis of a certain number of rules that govern 
their role and normative behavior. In their actions, there is coordination inherent in this form of 
communication and allowing the participants in legal discourse to be perceived as components of a 
single whole – a larger institutional system. A brief description of the functions of legal discourse 
is given – prescriptive, informative, argumental, declarative, regulatory, interpretive, cumulative, 
presentation, strategic and code. Such properties of legal discourse as performativity and intertex-
tuality are discussed, and its components are described. The difference between legal texts, in 
which the discourse of law is implemented, from texts of other specialties is shown. They are 
created in the legal language as a type of language for special purposes and have intra- and exter-
nal-text specificity. Legal texts, in spite of their genre variety, have a predominantly standard for-
mat. Such types of legal text as court decisions and regulations, powers of attorney and contracts, 
wills, etc., have a specific construction plan, are divided into parts in a certain way and are drawn 
up graphically. Discursive analysis is considered as the most acceptable method of studying and 
teaching a foreign language of law. 
Keywords: legal discourse; English language; learning; teaching; discourse analysis 
For citation: Novikova E.R., Polyakov O.G., Hausmann-Ushkova N.V. Yuridicheskiy diskurs kak 
predmet izucheniya i prepodavaniya na zanyatiyakh po inostrannomu yazyku spetsial’nosti [Legal 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Рассматривая дискурс в общем смысле, 

можно представить его как комплекс, со-
ставляющими которого выступают участни-
ки коммуникации, текст, а также ситуация 
общения. Дискурс абстрактно описывает 
различные структурные и семантические 
элементы, находящие свое отражение в оп-
ределенных текстах. Целью коммуниканта 
является достижение максимально возмож-
ного совпадения двух выражений дискурса: 
отвлеченной системы правил и конкретного 
применения этих правил в реальной речевой 
ситуации. Язык в форме дискурса применя-
ется для выражения определенных вариантов 
ментальности и идеологии, что способствует 
активации определенных функций языка. 
Такое применение обеспечивает соблюдение 
участниками дискурса конкретных грамма-
тических и лексических правил, использова-
ния специальных речевых конструкций. По 
образу организации дискурс и язык различны 
благодаря тому, что дискурс обладает гораз-
до большей свободой и обилием вариантов. 
Не секрет, что языковая система – явление 
достаточно устойчивое, особенно в плане 

морфологии и фонологии. Если говорить о 
синтаксисе, то в нем допустима большая ва-
риативность, притом что и на данном этапе 
для коммуниканта границы в речевой свобо-
де установлены заданным конечным набором 
структур синтаксиса. 

 
ЮРИДИЧЕСКИЙ ДИСКУРС:  

СУЩНОСТЬ, СТРУКТУРА, ФУНКЦИИ 
 
Юридический дискурс выступает в каче-

стве одного из наиболее актуальных и вос-
требованных дискурсов современности, по-
скольку он представляет собой комплекс 
взаимоотношений между человеком и обще-
ством. Этапы исследования юридического 
дискурса включают в себя анализ формы, 
задач и содержания дискурса, применяюще-
гося в конкретной совокупности ситуаций. 
Разные ученые-лингвисты предлагают собст-
венные определения для юридического дис-
курса. Так, по мнению И.В. Палашевской, 
сущность юридического дискурса заключа-
ется во взаимодействии его участников в со-
ответствии с установленными нормами по-
ведения и предписаниями, характерными для 
их ролей в обществе в определенных ситуа-
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циях, обусловленных правовым контекстом 
[1, с. 535]. Иное определение предлагает  
О.В. Косоногова, отмечая, что юридический 
дискурс содержит набор коммуникативных 
ситуаций, где участники используют кон-
кретный набор языковых единиц, выбранных 
из составляющих языка права [2, с. 66]. 

Реализация любого вида дискурса про-
ходит в ситуациях определенной деятельно-
сти. Если говорить о юридическом дискурсе, 
то он реализуется в коммуникативных общ-
ностях институционального типа, а именно: 
суда, полиции, прокуратуры и т. д. Чтобы 
адекватно понять суть юридического дискур-
са, коммуниканту требуется наличие опреде-
ленных фоновых знаний, знаний о конкрет-
ных ожиданиях говорящего и аудитории, 
предположительных мотивах, которые могут 
быть скрыты, а также сюжетных схем и ве-
роятных логических переходов [3]. 

Будучи разновидностью институциональ-
ного дискурса, юридический дискурс опреде-
ляется статусно-ролевыми характеристиками 
участников общения, намерениями, а также 
местом, где происходит процесс коммуника-
ции (зал судебных заседаний, тюрьма и др.). 

В состав юридического дискурса входят 
законы, правовые действия и документы, со-
ставляющие основную совокупность пред-
метной области права, являющиеся по своей 
природе текстуальными или дискурсивными 
[4, p. 3]. При этом, если коммуникант выхо-
дит за границы конкретного институцио-
нального дискурса, он нарушает нормы его 
существования. 

Выделяют следующие функции, харак-
терные для юридического дискурса: 

− прескриптивную (значительное коли-
чество юридических фраз является либо 
прямыми, либо косвенными предписаниями 
по совершению определенных действий или 
по отказу от их совершения. Подобные вы-
сказывания можно найти в таких юридиче-
ских документах, как судебные решения, по-
становления, законы и пр.); 

− информативную (тексты по юрис-
пруденции сообщают о принятии конкретно-
го правового решения либо о свершившемся 
факте); 

− аргументирующую (обоснование оп-
ределенной правовой позиции; присуще раз-
личным исковым заявлениям, жалобам, су-
дебным решениям); 

− декларативную (устанавливаются оп-
ределенные социальные и правовые ценно-
сти, а также идеи); 

− регулятивную (задаются правила от-
носительно интерактивности субъектов и 
контроля отношений в социуме); 

− интерпретационную (объясняется 
смысл определенных высказываний); 

− кумулятивную (происходит накопле-
ние опыта и его применение в сфере права в 
единицах языка); 

− презентационную (формируется об-
раз института и его должностных лиц, а так-
же роль права); 

− стратегическую (осуществляется под-
бор определенных тактик и выбор моделей 
поведения для взаимодействия с индивидами 
в контексте права); 

− кодовую («шифрование» языка права 
делает его понимание доступным лишь для 
определенного числа людей) [1]. 

 
ОСОБЕННОСТИ ЮРИДИЧЕСКОЙ  

КОММУНИКАЦИИ 
 
Юридический дискурс институционален, 

поскольку он подчиняется существующим в 
дискурсивном сообществе нормам, опреде-
ляющим содержание сообщения, базу оценки 
и когнитивизма, различные формы коммуни-
кации [5]. О.Ф. и В.М. Русаковы отмечают, 
что характерной особенностью институцио-
нальной коммуникации является фиксиро-
ванная категория статусно-ролевых отноше-
ний, сформировавшаяся в сфере коммуника-
ции определенного социального института. 
Здесь реализуются функции своего рода 
принуждения, проявляющиеся в виде норма-
тивных предписаний и конкретных способов 
восприятия мира, моделей поведения инди-
видов [6, с. 263]. Общение участников юри-
дического дискурса базируется на опреде-
ленном количестве правил, регламентирую-
щих ролевое и нормативное поведение ком-
муникантов. В действиях участников дис-
курса отмечается координация, которая 
свойственна такой форме общения и позво-
ляет воспринимать участников данного вида 
дискурса как компоненты единого целого – 
более крупной институциональной системы. 

Особенностью юридической коммуни-
кации является перформативность. Данное 
понятие обозначает процесс изменения ре-
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альности с помощью осуществления опреде-
ленных действий. Ее ключевым условием 
является предположительная способность 
речевых единиц реализовывать намерения 
участника коммуникации и делать их понят-
ными для реципиента, то есть свойство вы-
сказывания или дискурса производить дейст-
вие. По мнению Х. Маттилы, право является 
феноменом мировосприятия, и лишь языко-
вые средства служат рычагом воздействия на 
человеческие правоотношения. Язык права 
таким образом осуществляет перформатив-
ную функцию, управляя речевыми актами [7, 
p. 31]. В качестве иллюстрации приведем 
следующий фрагмент из Конституции США: 
We the People of the United States <...> do or-
dain and establish this Constitution for the 
United States of America1. Здесь вспомога-
тельный глагол do подчеркивает последую-
щие перформативные глаголы ordain и estab-
lish, что в правовом дискурсе означает вы-
полнение определенного действия. 

Для правового дискурса также свойст-
венна значительная интертекстуальность. 
Она выступает в качестве возможности в од-
ном тексте приводить ссылки на другой 
текст, производя заимствования элементов 
текста, обладающих определенным содержа-
нием и формальностью. А.В. Богатырев от-
мечает важную роль интертекстуальности 
для дискурса права, считая, что в юридиче-
ском дискурсе она обладает конкретным тек-
стовым воплощением [8, c. 57]. Называя дан-
ные источники «текстами‐донорами», он 
включает в данную группу нормативно‐пра-
вовые акты и материалы определенного су-
дебного разбирательства. Далее отмечается, 
что интертекстуальность в юридическом 
дискурсе может проявляться в двух видах – 
риторическом и спонтанном. Основываясь на 
собственных исследованиях, он приводит 
следующие формы интертекстуальности, 
свойственные для дискурса права: цитату, 
аллюзию, аппликацию, парафраз и интер-
текст-пересказ. Межтекстовые связи среди 
внутренних элементов правового дискурса 
являются катализатором преемственности в 
сфере права. Кроме того, в судебных реше-
ниях могут приводиться цитирования реше-
ний иных судов [8, с. 57]. 
                                                                 

1 The Constitution of the United States. Bill of Rights 
and All Amendments. URL: https://constitutionus.com 
(accessed: 10.08.2020). 

Таким образом, можно заключить, что 
юридический дискурс являет собой совокуп-
ность высказываний в области правовых от-
ношений, в качестве ключевых функций ко-
торых выступают убеждающая, предписы-
вающая, провозглашающая и информатив-
ная. Такой вид коммуникации обладает ин-
ституциональной природой, носит перфор-
мативный и интертекстуальный характер. 

 
МЕЖДИСЦИПЛИНАРНОСТЬ  
В ИЗУЧЕНИИ ЯЗЫКА ПРАВА  

И СОСТАВЛЯЮЩИХ ЮРИДИЧЕСКОГО 
ДИСКУРСА 

 
П. Тирсма определяет междисциплинар-

ную сущность языка права как развиваю-
щуюся область, утверждая, что между язы-
ком и правом всегда существовала тесная 
связь, даже если она не всегда официально 
признавалась [9, p. 9]. Исследователь счита-
ет, что язык и закон взаимодействуют не-
сколькими способами, но наиболее очевид-
ным является то, что законы выражаются в 
языке [9, p. 9]. Юристы часто обращаются к 
языку, чтобы растолковать конкретные зако-
ны. В таком относительно искусственном 
контексте слова подбираются и интерпрети-
руются с необычайной тщательностью.  
Дж. Гиббонс лишь подкрепляет вышеизло-
женный взгляд о связи закона и языка, ут-
верждая, что закон есть язык [10, p. 156], то-
гда как Э. Мерц указывает, что исследовате-
ли социальной природы конституционного 
права все чаще приходят к пониманию важ-
ности языка в юридических процессах [11,  
p. 415]. Cвязь между правом и лингвистикой 
демонстрируется и в утверждении П. Гудри-
ча, что теоретики права по традиции доста-
точно часто прибегали к философии языка, 
при этом методология языкознания – не ме-
нее ценный инструмент эвристики для про-
яснения общих вопросов, которые касаются 
институциональной природы права и смысла 
основных юридических терминов. Именно 
лингвистическая методология может помочь 
на содержательном уровне преодолевать на 
практике сложности толкования и примене-
ния права [12, p. 525]. 

Юридический дискурс является слож-
ным понятием, включающим в себя множе-
ство составляющих. В.И. Карасик выделяет 
такие компоненты дискурса права, как уча-
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стники, хронотоп, цели, ценности, стратегии, 
тематика, разновидности и жанры, преце-
дентные (культурогенные) тексты, дискур-
сивные формулы [13, с. 11]. 

Участниками юридического дискурса яв-
ляются представители государства (опреде-
ленные уполномоченные органы и отдельные 
должностные лица) и граждане. В случае за-
конодательного дискурса таковыми будут за-
конодатель, ученый-юрист (правовед), граж-
дане-адресаты и юрист, а в качестве участни-
ков судебного дискурса могут выступать су-
дья, граждане, являющиеся участниками про-
цесса, и отстаивающие их интересы адвокаты. 

Хронотоп юридического дискурса – это 
окружение, в котором ведется правовой диа-
лог, то есть место осуществления коммуни-
кации. Это может быть ведомство, Государ-
ственная Дума, парламент, Конгресс, сенат, 
тюрьма, кабинет юриста, зал судебных засе-
даний. 

В качестве цели юридического дискурса 
выступает контроль правоотношений через 
применение правовых норм. 

Ценностями правового дискурса высту-
пают право и закон, однако среди лингвистов 
существуют и иные мнения на этот счет.  
Л.Е. Попова также относит к числу ценностей 
правового дискурса «истину, доказательство, 
достоинство истца, вину, клевету, нарушение, 
правосудие, репутацию, свидетеля, мораль, 
суд, честь, приговор» [14, с. 9].  

Цель детерминирует стратегии юридиче-
ского дискурса. Они представляют собой ус-
тановление правовой нормы, применение ее 
на практике и истолкование. Вопрос толко-
вания правовых норм весьма актуален в 
юридическом дискурсе. В Великобритании и 
США, государствах с прецедентной систе-
мой права, разработаны руководства и суще-
ствуют принципы толкования закрепленных 
в статутах норм. 

Тематика юридического дискурса охва-
тывает множество проблем, находящихся в 
сфере взаимодействия участников правовой 
коммуникации. Их количество значительно, 
поскольку право делится на отрасли. 

Для юридического дискурса прецедент-
ными являются тексты конституции, кодек-
сы, международные декларации и конвенции. 
Ю.Н. Караулов выделяет такие характери-
стики прецедентного текста, как эмоциональ-
ная и познавательная ценность, хрестоматий-

ность и общеизвестность, реинтерпретируе-
мость [15, с. 124]. Для британского юридиче-
ского дискурса прецедентными текстами яв-
ляются, например, Magna Carta (Великая 
хартия вольностей) и Habeas Corpus Act (Ха-
беас корпус акт), тогда как для американско-
го – Constitution of the United States (Консти-
туция США), Bill of Rights (Билль о правах), 
Declaration of Independence (Декларация не-
зависимости). К прецедентным текстам от-
носят и международные документы, такие 
как Universal Declaration of Human Rights 
(Всеобщая декларация прав человека), Char-
ter of the United Nations (Устав ООН) и др. 

Дискурсивные формулы – это своеоб-
разные речевые обороты, характерные для 
коммуникации в соответствующем социаль-
ном институте. При этом у каждого жанра 
есть свой набор таких формул. В устном су-
дебном дискурсе, например, к их числу отно-
сятся такие фразы: All rise. The Court of <...> 
is now in session; the Honorable Judge <...> 
presiding. В письменном судебном дискурсе 
можно выделить такие обороты, как To those 
who may concern ...: delivered at a public hear-
ing on <...> и т. п. В законодательных тек-
стах можно встретить for the purposes of this 
Act; The Secretary of State may by regulations 
<...> и др. Клише содержатся и в договорах, 
также составляющих жанр юридического 
дискурса, например: expressly agreed in writ-
ing by duly authorized representatives; hereinaf-
ter referred to и пр. Сюда можно также отне-
сти особые слова языка права: in witness whe-
reof; subject to; hereby certify и т. д., которые 
привносят формальность общения и являют-
ся отличительной особенностью говорящих 
вследствие их принадлежности к определен-
ному социальному институту [16, с. 42]. 

 
ЮРИДИЧЕСКИЕ ТЕКСТЫ  

И ДИСКУРСИВНЫЙ АНАЛИЗ  
В ИЗУЧЕНИИ И ПРЕПОДАВАНИИ  
ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА ПРАВА 
 
Всякий юридический текст можно рас-

сматривать как текст специальный, относя-
щийся к дискурсу права. Юридические тек-
сты отличаются от текстов других специаль-
ностей своей внутри- и внешнетекстовой 
спецификой, то есть своими функциональ-
ными, структурными и языковыми особенно-
стями. Такие тексты составляются на юриди-
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ческом языке, который определяется как раз-
новидность языка для специальных целей 
(language for specific purposes). Дж. Лербер-
гером установлено шесть основных призна-
ков, по которым можно было бы охарактери-
зовать язык права: во-первых, ограниченный 
предмет, а именно, закон; во-вторых, ограни-
чения лексического, семантического и син-
таксического характера (например, исполь-
зование терминов); в-третьих, отклоняющие-
ся от нормы правила грамматики; в-чет-
вертых, высокая частотность определенных 
конструкций (например, формализованных 
шаблонов предложений в уставных текстах); 
в-пятых, текстовая структура (например, до-
говор или закон); в-шестых, задействование 
специальных символов [17, p. 22]. 

Таким образом, юридические тексты про-
дуцируются на особом языке, который подчи-
няется определенным семантическим, синтак-
сическим и прагматическим правилам. Иными 
словами, юридический язык охватывает все 
высказывания в правовом контексте [18]. 

Для большинства типов юридических 
текстов (или жанров) – нормативных право-
вых актов, судебных решений, договоров, 
доверенностей, завещаний – характерен 
стандартный формат. Он включает в себя 
план организации текста и деление на части, 
а также расположение на странице, включая 
интервалы, абзацные отступы, пунктуацию и 
даже типографические характеристики, такие 
как использование прописных букв, курсива, 
полужирного шрифта, подчеркивания и пр. 
Так, судебные решения обычно начинаются с 
введения, в котором выявляются стороны и 
проблема, а также определяются правовые 
отношения между сторонами, затем излага-
ются факты, описываются доводы сторон, а 
также излагается суть дела, краткое изложе-
ние представленных состязательных бумаг и, 
наконец, выводы суда и вынесенное оконча-
тельное решение. 

Язык вообще и юридический англий-
ский, в частности, не может быть изучен или 
преподан изолированно. Эффективное изу-
чение и преподавание языка права требует, 
чтобы студенты были вовлечены в реальный 
социальный контекст и применяли свои зна-
ния и навыки для достижения успешной 
коммуникации. Коммуникативный подход и 
акцент на практическое использование язы-

ка, то есть на речевую деятельность, в про-
цессе иноязычной подготовки будущих юри-
стов требует применения анализа как пись-
менного, так и устного дискурса. Это обу-
словлено тем, что дискурсивный анализ по-
зволяет увидеть уникальную взаимосвязь 
между языком и контекстом, в котором он 
используется, между языковой формой и ее 
функциями, особенно принимая во внима-
ние, что устный и письменный дискурсы 
имеют свою специфику употребления и, как 
следствие, выполняют различные коммуни-
кативные функции [19]. Хотя дискурсивный 
анализ не предоставляет исчерпывающей 
базы для понимания коммуникативного про-
цесса, он позволяет студентам, как коммуни-
кантам, понимать и интерпретировать раз-
личные мотивы, стоящие за письменным или 
устным дискурсом. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Изучение дискурса как целенаправлен-

ного использования языка для выражения 
особой ментальности и идеологии позволяет 
уяснить структурно-семантические особен-
ности, реализующиеся в определенных тек-
стах. Дискурс права представляется как 
взаимодействие его участников с учетом их 
ролей и предписанных социумом статусов и 
в соответствии с принятыми для определен-
ных ситуаций правового общения нормами 
поведения. Для юридического дискурса ха-
рактерна перформативность, интертексту-
альность и наличие таких составляющих, как 
участники (представители государства и 
граждане), хронотоп (обстановка, свойствен-
ная правовому диалогу), цель (урегулирова-
ние правоотношений с помощью применения 
правовых норм), ценности (право и закон), 
стратегии (установление правовой нормы, ее 
применение на практике и истолкование), 
определяемая конкретной отраслью права 
тематика, прецедентные тексты (конститу-
ция, кодексы, международные декларации и 
конвенции), а также дискурсивные формулы, 
характерные для коммуникации в соответст-
вующем социальном институте. При этом 
наиболее адекватным методом изучения и 
преподавания языка права представляется 
дискурсивный анализ. 
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Аннотация. Современные тенденции в высшем образовании предполагают постепенный 
переход от монолингвальной системы обучения к многоязычной. Актуальность исследова-
ния обусловлена потребностью в специалистах нелингвистического профиля, владеющих 
не только английским, но и другими иностранными языками и способных выстраивать гра-
мотное взаимодействие с представителями других культур для решения производственных 
задач. Цель исследования: разработать модель формирования многоязычной компетенции у 
студентов многопрофильного вуза. Методы исследования: изучение и анализ методической 
и психологопедагогической литературы, педагогическое моделирование; наблюдение за хо-
дом учебной деятельности на аудиторных занятиях, педагогический эксперимент. Установ-
лена конфигурация многоязычной компетенции (профессионально-ориентированной рече-
вой компетенции в английском и общей речевой компетенции во втором иностранном язы-
ке – испанском). Описана структура модели с подробной характеристикой компонентного 
состава. Методологический компонент включает в себя подходы (компетентностный, ког-
нитивный, межпредметный, деятельностный) и принципы (интегративности, базовых учеб-
ных стратегий, организации учебно-познавательной деятельности в зависимости от гибких 
навыков, обстановочной афферентации, обратной афферентации, минимизации внутриязы-
ковой интерференции, итеративно-уровневой организации). Содержательный компонент 
представлен описанием процессуального и содержательного аспектов. Разработана итера-
тивно-уровневая система упражнения для формирования речевой компетенции (продуктив-
ных видов деятельности). Представлены параметры оценивания развитости компетенции по 
уровням. Обозначены взаимосвязи между компонентами модели. Сделаны выводы о при-
менимости модели в среде многопрофильного вуза. 
Ключевые слова: многоязычная компетенция; методическая модель; речевая компетенция; 
система упражнений; многоязычное обучение 
Для цитирования: Шостак Е.В. Модель многоязычного обучения в многопрофильном ву-
зе // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, 
№ 189. С. 39-47. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-39-47 

Abstract. Current trends in higher education suggest a gradual transition from a monolingual edu-
cation system to a multilingual one. Nowadays, there is a need for professionals who speak Eng-
lish as well as other foreign languages and are able to cooperate with representatives of other cul-
tures to find better solutions to industrial tasks. The research aims at elaborating a didactic model 
for the development of plurilingual competence among students of a multidisciplinary university. 
Research methods: literature analysis in the field of psychological studies and didactics, modeling, 
observation, pedagogical experiment. The configuration of the plurilingual competence structure is 
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determined by introducing two sub-competences (professionally-oriented linguistic competence in 
English and common linguistic competence in the second foreign language – Spanish). The model 
structure with detailed characteristics of the component composition is described in detail. Metho-
dological component contains the following approaches (competence, cognitive, interdisciplinary 
and activity theory based approaches) and didactic principles (of integration, basic learning strate-
gies, flexible skills content organization, situational afferentation and reverse afferentation prin-
ciples, homogeneous skills reduced interference principle, iteration and language structure based 
organization principle). Content component represented with a further description of the procedur-
al and content aspects. An iteration and language structure based system of exercises has been de-
veloped. A general diagnostic framework for competence assessment and measurement has been 
introduced. The relationships between the components of the model are indicated. Conclusions are 
made about the applicability of the model in the environment of a multidisciplinary university. 
Keywords: plurilingual competence; didactic model; linguistic competence; system of exercises; 
plurilingual training 
For citation: Shostak E.V. Model’ mnogoyazychnogo obucheniya v mnogoprofil’nom vuze  
[A didactic model providing plurilingual training in multidisciplinary university]. Vestnik Tam-
bovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humani-
ties, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 39-47. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-39-47 (In Russian, 
Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Одним из наиболее распространенных 

методов исследования в прикладной методи-
ке является моделирование. Согласно обще-
научному инвариантному определению, мо-
делирование – это такой метод, при котором 
воспроизводится копия (модель) объекта ре-
альности (явления, процесса или ситуации) 
для дальнейшего изучения его свойств. Важ-
ным атрибутом модели является обладание 
максимальным количеством существенных 
для целей исследования свойств объекта ре-
альности. При построении модели несущест-
венными для цели исследования свойствами, 
как правило, можно пренебречь [1].  

В качестве ключевого преимущества ме-
тода моделирования выделяют возможность 
исследовать такие свойства объекта реально-
сти, которые ввиду объективных причин 
сложно или невозможно исследовать непо-
средственно. В нашем исследовании таким 
объектом реальности является процесс фор-
мирования многоязычной компетенции у 
студентов многопрофильного вуза. 

Процесс формирования компетенции 
можно соотнести с учебным процессом, в 
рамках которого формируется компетенция. 
Обучение определяется как совокупность 
взаимосвязанных действий субъектов обуче-
ния для достижения цели обучения. Принято 
выделять следующие компоненты процесса 
обучения: цель, принципы, содержание, ме-
тоды, средства, формы обучения, контроль и 

оценка результатов. Принимая во внимание 
основные компоненты процесса и примеры 
методических моделей [2–4], мы объединяем 
структурные элементы процесса обучения в 
следующие компоненты методической моде-
ли: целевой, методологический, содержа-
тельный, технологический, организационный 
и результативный компоненты. Все компо-
ненты методической модели взаимосвязаны 
между собой и образуют целостную систему 
(рис. 1). 

 
МЕТОДИЧЕСКАЯ МОДЕЛЬ  

ФОРМИРОВАНИЯ МНОГОЯЗЫЧНОЙ  
КОМПЕТЕНЦИИ 

 
Целевой компонент включает в себя 

стратегическую и практическую цели обуче-
ния. Стратегическая цель обучения сводится 
к формированию многоязычной компетен-
ции у студентов многопрофильного вуза. В 
связи с выбранной конфигурацией много-
язычного обучения практическая цель обу-
чения имеет двуединый характер: развитие 
профессиональной речевой компетенции в 
английском языке (B1-B2) и развитие общей 
речевой компетенции в испанском языке 
(A1). Для обеспечения ясности введем ус-
ловные обозначения двуединой цели как П1 
(первый иностранный язык, профессиональ-
но-ориентированная иноязычная речевая 
компетенция, что соответствует английскому 
языку в нашем случае) и И2 (второй ино-
странный язык, общая речевая компетенция, 
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что соответствует испанскому языку в нашем 
случае). 

Методологический компонент содер-
жит подходы и принципы организации мно-
гоязычного обучения. Предлагаемая модель 
разработана в рамках следующих подходов: 
компетентностный, междисциплинарный, 
когнитивный и деятельностный. 

Компетентностный подход (Н.И. Алма-
зова, Н.И. Гез, Е.М. Верещагин, И.А. Зимняя, 
О.Е. Лебедев, Р.П. Мильруд, Г.С. Трофимова, 
Л.П. Халяпина, А.В. Хуторской, В.Д. Шадри-
ков, W.I. Griffith, D.H. Hymes и др.) нераз-
рывно связан с внедрением компетенций в 
образовательный процесс и с формировани-
ем иноязычной коммуникативной компетен-
ции как главной цели обучения иностранным 
языкам [5; 6]. Компетентностный подход по-
зволил унифицировать требования к процес-
су обучения и к планируемым результатам 
обучения. В рамках компетентностного под-
хода сформулирована цель предлагаемой мо-
дели многоязычного обучения, выделены 
компоненты компетенции (общая речевая 
для И2, профессионально-ориентированная 
речевая для П1 и интегративная компетен-
ции) и показатели для оценки результатов 
многоязычного обучения. 

Межпредметный, или междисциплинар-
ный подход (Н.В. Попова, Е.Г. Колосова, 
С.И. Юрина, Н.Н. Удина, А.А. Атабекова, 
Н.Н. Гавриленко, М.А. Иванова, Е.В. Кузне-
цова и др.) «предполагает объединение трех 
или более областей знаний <…> по тематиче-
скому, проблемному, историческому, регио-
нальному или другому принципу» [7, с. 226]. 
Это определение отражает общую суть меж-
дисциплинарного подхода в образовании. 
Применительно к организации обучения 
иностранным языкам, более точным, на наш 
взгляд, является определение профессора 
Н.В. Поповой, согласно которому междис-
циплинарный подход предполагает интегра-
цию компонентов разных дисциплин, напри-
мер, «содержательных компонентов дисцип-
лины «Иностранный язык» и процессуаль-
ных компонентов дисциплины «Информати-
ка» <…>» [8, с. 14]. 

В рамках междисциплинарного подхода, 
с одной стороны, мы интегрируем в одной 
модели обучения содержательный компонент 
двух разных языковых дисциплин – англий-
ский и испанский языки, с другой стороны, 

при преподавании английского языка интег-
рируются содержательные компоненты об-
щей дисциплины «Иностранный язык» и 
специальной дисциплины (например, «Ди-
зайн») соответственно. 

Когнитивный подход (Н.В. Баграмова, 
Н.В. Барышников, Г.В. Елизарова, С.Ф. Ша-
тилов, Т.Д. Шевченко, А.В. Щепилова,  
А.Н. Шамов и др.) основан на допущении, 
что язык, как и любая другая информация, 
может быть освоен человеком через познава-
тельные (когнитивные) операции. Когнитив-
ный подход предполагает подробный анализ 
темы со стороны учащегося, за которым сле-
дует этап тренировки и выработки навыков 
[9]. В рамках предлагаемой методики у уча-
щегося должно быть понимание дидактиче-
ской полезности упражнений и функцио-
нального применения изученного материала 
в профессиональной деятельности.  

Деятельностный поход (В.В. Давыдов, 
И.И. Ильясов, П.Я. Гальперин, А.М. Матюш-
кин, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин, А.Н. Леон-
тьев, И.И. Халеева и др.) организации про-
цесса обучения предполагает повышение ро-
ли субъекта обучения, осознание им ответст-
венности за результат обучения. Деятельно-
стный подход подразумевает переход от цели 
формирования знаний, умений и навыков по 
дисциплине к цели формирования умения 
учиться, от изучения и обсуждения теорети-
ческих концептов к их практической реали-
зации в ходе практики, от «стихийной учеб-
ной деятельности ученика к ее целенаправ-
ленной организации» [10], от индивидуаль-
ной формы работы к парной и групповой. В 
разработанной методической модели много-
язычного обучения преподаватель выступает 
в роли модератора процесса обучения, кото-
рый поощряет активную самостоятельную 
работу студента по выполнению учебных 
действий, а также организует процесс обуче-
ния через формат парной или групповой ра-
боты. 

Для методического блока на основе ана-
лиза существующих принципов многоязыч-
ного обучения нами были разработаны част-
ные принципы организации многоязычного 
обучения в условиях многопрофильного ву-
за. Принцип интегративности в нашем слу-
чае предполагает не только взаимосвязанное 
обучение языкам [11; 12], но и интеграцию 
профессионально-ориентированного содер-
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жания (английский) и общего (испанский); 
профессиональной тематики и языкового на-
полнения; жестких и мягких навыков. Прин-
цип базовых учебных стратегий предполага-
ет переключение внимания учащихся с со-
держания обучения на учебные действия, 
необходимые для освоения материала. Прин-
цип организации учебно-познавательной 
деятельности в зависимости от мягких на-
выков смещает акцент с работы над форми-
рованием жестких навыков (освоение языко-
вого материала) на развитие мягких навыков 
со стороны учащегося, что, в свою очередь, 
непосредственно приведет к освоению пре-
дусмотренных программой жестких навыков. 
Понятия «мягких» и «жестких» навыков по-
заимствованы нами из области психологии и 
управления [13–16]. Принцип обстановочной 
афферентации, сформулированный нами на 
основе анализа работ по нейрофизиологии 
[17], означает, что учебный материал должен 
быть структурирован и оформлен таким об-
разом, чтобы у учащегося в голове возникало 
полное понимание инструкции к работе с 
этим материалом. Под принципом обратной 
афферентации, также основанном на рабо-
тах по нейрофизиологии [18; 19], мы пони-
маем осознание учеником факта достижения 
им локальной цели обучения в результате 
применения определенной учебной страте-
гии, например, успешное освоение нового 
списка слов (формирование фонетического и 
лексического навыков) в результате приме-
нения определенных базовых учебных стра-
тегий. Принцип минимизации внутриязыко-
вой интерференции (Д.А. Листвин) относит-
ся к отбору и структурированию содержания 
обучения и заключается в том, чтобы иден-
тифицировать элементы языка, овладение 
которыми предполагает формирование схо-
жих, а значит, интерферирующих, навыков, и 
дистанцировать эти элементы друг от друга 
при изучении. Принцип итеративно-уровне-
вой организации находит отражение в итера-
тивно-уровневой системе упражнений, опи-
санной далее.  

Содержательный компонент модели 
подразделяется на два аспекта – предметный 
и процессуальный – каждый из которых име-
ет свои особенности в соответствии с прак-
тической двуединой целью обучения. 

К предметному аспекту относятся: сфе-
ра употребления языка (сфера иноязычной 

профессиональной деятельности для П1 и 
общественная сфера для И2); лексико-грам-
матический компонент (для П1 специальная 
терминология, общая терминология, речевые 
клише и грамматические конструкции ино-
язычного профессионально-ориентирован-
ного устного общения; для И2 общая лекси-
ка, речевые клише и грамматические конст-
рукции иноязычного бытового устного об-
щения); знания (для П1 речевые и профес-
сиональные; для И2 речевые); тексты (для 
П1 аутентичные тексты по общепрофессио-
нальной и профильной тематике; для И2 
адаптированные тексты по общей тематике). 

К процессуальному аспекту относятся: 
виды речи (монологическая и диалогиче-
ская); гибкие навыки (тайм-менеджмент, 
адаптивность, концентрация внимания, ком-
муникативность); базовые учебные страте-
гии (припоминание иностранных лексиче-
ских единиц с опорой на список русских эк-
вивалентов; составление устных предложе-
ний с пройденными словами и грамматиче-
скими конструкциями и т. д.); виды упраж-
нений (языковые, условно-речевые и речевые 
упражнения) и, в частности, итеративно-
уровневая система упражнений. 

Согласно принятому в современной ме-
тодике комплексному подходу (И.Ф. Комков, 
Е.И. Пассов), все упражнения делятся по ти-
пу (ознакомительные, языковые, условно-
речевые и речевые) и виду (имитационные, 
подстановочные, трансформационные, ре-
продуктивные и дифференцировочные). Тип 
упражнения соответствует этапам процесса 
усвоения. Вид упражнения подразумевает 
действия, совершаемые учащимися при вы-
полнении упражнения. 

Разрабатывая итеративно-уровневую сис-
тему упражнений, мы действуем в рамках 
комплексного подхода, дополняя его, поми-
мо осей «тип упражнения» и «вид упражне-
ния», новой осью – «итерация». Итерация – 
это процедура повторения операции, приво-
дящая к другому – отличному от предыдуще-
го – результату. Под операцией понимается 
проработка учащимися учебного материала 
по всем трем уровням языка – на уровне сло-
ва, предложения и текста. Решение о града-
ции материала по уровням языка (слово – 
предложение – текст) внутри одной операции 
обосновано принципами работы нашей опе-
ративной памяти, которая может опериро-
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вать только тремя или четырьмя интеллекту-
альными объектами одновременно [20]. Сле-
довательно, целесообразно производить гра-
дацию учебного материала на уровне слова/ 
словосочетания, предложения и текста [21]. 

Первая итерация предполагает первич-
ное предъявление новой учебной информации 
в максимально упрощенных условиях посред-
ством ознакомительных, языковых, условно-
речевых и речевых типов упражнений, а так-
же через имитационные, подстановочные и 
трансформационные и репродуктивные виды 
упражнений. Полный цикл операции включа-
ет блок упражнений на уровне слова или сло-

восочетаний, блок упражнений на уровне 
предложений и блок заданий на уровне текста 
(например, «Прочитайте текст»). 

Вторая итерация – вторичное предъявле-
ние этого же учебного материала с примене-
нием более комплексных действий со сторо-
ны учащегося. Упражнения второй итерации 
предполагают работу на материале прочитан-
ного текста; также может включать все извест-
ные типы и виды упражнений. Именно для 
второй итерации подходит тип речевого уп-
ражнения «Выскажите мнение о прочитанном 
тексте» или «Ответьте на вопросы по тексту». 

 
 

ЦЕЛЕВОЙ КОМПОНЕНТ 
Цель: формирование многоязычной компетенции у студентов многопрофильного вуза в конфигурации языка 
профессиональной культуры (английский язык) и языка функционального общения (испанский язык) 

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЙ КОМПОНЕНТ 
Принципы организации многоязычного обучения в много-
профильном вузе: 
– принцип интегративности; 
– принцип базовых учебных стратегий; 
– принцип организации учебно-познавательной деятельности в 
зависимости от гибких навыков; 
– принцип обстановочной афферентации; 
– принцип обратной афферентации; 
– принцип минимизации внутриязыковой интерференции; 
– принцип итеративно-уровневой организации 

Подходы: 
– компетентностный; 
– когнитивный; 
– межпредметный; 
– деятельностный 

СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ 
Предметный аспект: 
– сферы иноязычной деятельности (профессиональная для анг-
лийского языка и общественная для испанского языка); 
– лексико-грамматический компонент (специальная терминоло-
гия для П1 и общая лексика для И2); 
– тексты (аутентичные профессиональные для П1 и адаптирован-
ные тексты общей тематики для И2) 

Процессуальный аспект: 
– виды речевой деятельности (монологиче-
ская и диалогическая); 
– гибкие навыки (тайм-менеджмент, адап-
тивность, концентрация внимания, коммуни-
кативность); 
– базовые учебные стратегии; 
– итеративно-уровневая система упражнений 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ КОМПОНЕНТ 
Форма обучения:  
– аудиторная и самостоя-
тельная форма работы 

Методы обучения:  
– объяснительно-иллюстративный; 
– метод проблемного обучения; 
– репродуктивный; 
– частично-поисковый метод; 
– исследовательский; 
– ролевая игра 

Средства обучения: 
– учебное пособие для П1; 
– учебное пособие по И2; 
– подкасты; 
– задания для дискуссии в MS Teams; 
– картотека конспектов на платформе Google 
Drive; 
– Google Forms 

ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ КОМПОНЕНТ 
Блочно-модульное структурирование учебного материала, где каждый модуль закреплен за отдельным языком и 
воплощен в отдельном учебном пособии. Модуль подразделяется на структурные единицы – юниты или унидады, 
и каждый юнит имеет блочную структуру: блок адаптивности, блок концентрации внимания, блок тайм-
менеджмента и блок коммуникативности 

РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙ КОМПОНЕНТ 
Результат: минимальный, средний и высокий уровни сформированности многоязычной компетенции у студентов 
многопрофильного вуза 

 
Рис. 1. Модель формирования многоязычной компетенции 
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Циклическая итерация построена на 
симбиозе двух элементарных упражнений 
(как правило, на уровне слова и предложе-
ния) и одного комплексного задания (на 
уровне текста). Циклическая итерация рас-
считана на многократное к ней обращение в 
течение курса со стороны студентов как са-
мостоятельно, так и во время аудиторных 
занятий; как в рамках продуктивных, так и в 
рамках рецептивных видов речевой деятель-
ности; как при намеренном обращении к 
изученному материалу в целях повторения, 
так и в случайном порядке во время обсуж-
дения или при чтении/прослушивании под-
кастов. 

Технологический компонент нашей 
модели содержит форму обучения, методы 
обучения, средства и условия обучения. 

Форма обучения предполагает отдель-
ные групповые аудиторные занятия для П1 и 
И2 с одинаковым количеством часов с эле-
ментами самостоятельной внеаудиторной ра-
боты. Применяемые методы обучения: объ-
яснительно-иллюстративный на этапе озна-
комления с учебной информацией; проблем-
ного изложения [22] – через предъявление и 
анализ речевых образцов; репродуктивный – 
через активизацию речевой деятельности со 
стороны учащихся; частично-поисковый 
(или эвристический метод) – через предъяв-
ление этапов решения проблемы и дальней-
шую самостоятельную работу студентов по 
прохождению этих этапов, например, через 
прием подготовки развернутых ответов на 
вопросы интервью, где заранее составленные 
преподавателем вопросы служат в качестве 
шагов для подготовки монологических вы-
сказываний по теме; метод «ролевая игра» 
(через прием разыгрывания ситуации по ро-
лям в парах для И2 и через прием деловой 
игры при работе с текстом для П1); исследо-
вательский метод и метод «перевернутого 
класса» (англ. flipped classroom) [23; 24], ко-
гда перед студентами ставится задача само-
стоятельно найти, прослушать и законспек-
тировать видео- или аудиоматериал (подкаст, 
интервью и т. д.) по их профессиональной 
тематике с дальнейшем изложением основ-
ных идей на иностранном языке во время за-
нятия и последующей дискуссией в группе. 
Традиционное задание на «аудирование» при-
обретает аутентичную коммуникативную за-

дачу – поделиться новой профессиональной 
информацией с коллегами, что способствует 
развитию умений монологической речи [25]. 

В качестве средства обучения использу-
ются аудио- и видеоматериалы (для П1 ау-
тентичные неадаптированные аудио- и ви-
деоматериалы по профессиональной темати-
ке; для И2 адаптированные аудио- и видео-
материалы по общей тематике); два учебных 
пособия (по профессионально-ориентирован-
ному английскому и общему испанскому 
языку) с одинаковой визуальной организаци-
ей. Цифровыми средствами обучения высту-
пает технология “Google Forms” (для разме-
щения заданий на аудирования для И2) и 
платформа “Google Drive” (для создания кар-
тотеки конспектов по П1). 

Организационный компонент предпо-
лагает блочно-модульное структурирование 
учебного материала, где каждый модуль за-
креплен за отдельным языком и воплощен в 
отдельном учебном пособии. Каждый модуль 
подразделяется на структурные единицы – 
юниты (для П1) и унидады (для И2). Каждый 
юнит (или унидад) имеет блочную структу-
ру: блок концентрации внимания, блок тайм-
менеджмента, блок адаптивности и блок 
коммуникативности. 

Результативный компонент включает в 
себя описание уровней сформированности 
многоязычной компетенции в указанной 
конфигурации у студентов многопрофильно-
го вуза: минимальный, средний и высокий.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Представленная модель формирования 

многоязычной компетенции основана на 
конфигурации языка профессиональной 
культуры (английский язык на уровнях B1-
B2) и языка функционального общения (ис-
панский язык или любой другой язык на 
уровне А1) и создана с учетом условий обу-
чения в многопрофильном вузе. Методиче-
ская модель может быть адаптирована под 
другие языки и применяться в преподавании 
в высшей школе. Более того, некоторые ком-
поненты модели могут использоваться изо-
лированно для целей формирования профес-
сионально-ориентированной и общей рече-
вой компетенции.  
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Аннотация. Раскрыто содержание понятия «письменная педагогическая обратная связь», 
выделены ее типы. Выявлены и обоснованы четыре педагогических условия формирования 
профессионально-коммуникативных умений письменной педагогической обратной связи у 
будущих учителей и преподавателей иностранных языков. Первым педагогическим услови-
ем является структуризация содержания обучения. Данное условие сформулировано с опо-
рой на дидактический принцип модульности структурного содержания обучения. Пред-
ставлена структура содержания обучения, направленного на развитие профессионально-
коммуникативных умений письменной педагогической обратной связи. Содержание обуче-
ния состоит из трех структурных элементов, которые, в свою очередь, также разбиты на со-
ставные части. Второе педагогическое условие – реализация принципа опоры на межпред-
метные связи при отборе содержания обучения. Обоснована необходимость проектирова-
ния содержания обучения с учетом знаний, навыков, умений и опыта, приобретенных сту-
дентами при изучении дисциплины «Иностранный язык», с одной стороны, и дисциплин 
профессионального цикла, с другой стороны. Третье педагогическое условие – сформиро-
ванность иноязычной коммуникативной компетенции у студентов не ниже уровня B2 по 
шкале Общеевропейских рамочных компетенций владения иностранным языком (CEFR). 
Данное педагогическое условие сформулировано в ходе анализа десяти шкал CEFR, содер-
жащих умения, необходимые педагогу для осуществления письменной педагогической об-
ратной связи в результате оценивания иноязычной письменной речи обучающихся. Четвер-
тое педагогическое условие – использование моно- и полифункциональных коммуникатив-
ных заданий в качестве средства обучения. Раскрыто содержание понятий «упражнение» и 
«задание» в обучении иностранным языкам, выделены типы заданий, которые могут быть 
использованы в процессе развития искомых профессионально-коммуникативных умений у 
будущих учителей и преподавателей иностранных языков.  
Ключевые слова: педагогическая обратная связь; оценивание для обучения; профессио-
нально-коммуникативные умения; профессиональная подготовка педагога иностранного 
языка 
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Abstract. The concept of ‘‘written pedagogical feedback’’ is analyzed, its types are singled out. 
Four pedagogical conditions for the development of future language teachers’ professional com-
municative skills of written feedback are singled out. The first pedagogical condition is the clear 
structure of the course content. This condition is formulated based on the didactic principle of 
modularity of the structural content of education. The structure of the course content aimed at the 
development of language teachers’ professional communicative skills of written feedback is out-
lined. The course content consists of three structural elements, each of them being broken down 
into component parts. The second pedagogical condition is the implementation of the principle of 
reliance on intersubject connections. The necessity of taking into account knowledge, skills, abili-
ties and experience acquired by students in the course of study within the discipline ‘‘Foreign lan-
guage’’ and disciplines of their professional cycle is explained. The third pedagogical condition is 
students’ language proficiency level being developed at B2 level according to Common European 
Framework of Reference for Languages (CEFR) or higher. To formulate this condition, the analy-
sis of ten CEFR scales with the skills which underlie the process of giving students written feed-
back after assessing their written works was carried out. The fourth pedagogical condition is the 
use of mono- and polyfunctional communicative tasks. The terms ‘‘exercise’’ and ‘‘task’’ in lan-
guage teaching are analyzed, the task types that can be used to develop future teachers’ profes-
sional communicative skills of written feedback are identified. 
Keywords: teacher’s feedback; assessment for learning; professional communication skills; lan-
guage teacher training 
For citation: Ershova T.A. Pedagogicheskiye usloviya razvitiya professional’no-kommunika-
tivnykh umeniy pis’mennoy obratnoy svyazi u budushchikh uchiteley i prepodavateley inostran-
nykh yazykov [Pedagogical conditions of the development of language teachers’ professional 
communicative skills of written feedback]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitar-
nye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 48-57. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-189-48-57 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Цель данной работы заключается в вы-
явлении и обосновании педагогических ус-
ловий, учет которых будет способствовать 
повышению эффективности целенаправлен-
ного обучения студентов лингводидактиче-
ских специальностей обеспечивать качест-
венную письменную педагогическую обрат-
ную связь на иностранном языке в процессе 
проверки и оценивания письменных работ 
обучающихся [1]. Под «педагогическими ус-
ловиями» мы вслед за В.И. Андреевым по-
нимаем обстоятельства процесса обучения; 
совокупность мер, принимаемых при отборе, 
конструировании и реализации содержания 
обучения с целью обеспечения его эффек-
тивности и достижения дидактических целей 
[2]. В результате исследования были сфор-
мулированы четыре педагогических условия: 
1) структуризация содержания обучения;  
2) реализация принципа опоры на межпред-
метные связи при отборе содержания обуче-
ния; 3) сформированность иноязычной ком-
муникативной компетенции у студентов на 
уровне не ниже B2 по шкале Общеевропей-
ских рамочных компетенций владения ино-
странным языком; 4) использование моно- и 
полифункциональных коммуникативных за-
даний в качестве средства обучения. 

Понятие «письменная педагогическая 
обратная связь» в обучении иностранным 
языкам. В отечественной и зарубежной ис-
следовательской литературе по теории и ме-
тодике обучения иностранным языкам осо-
бое внимание уделяется проблеме оценива-
ния сформированности знаний, навыков и 
умений у обучающихся [1]. Языковой кон-
троль выполняет целый ряд важных педаго-
гических функций: оценочную, корректи-
рующую, обучающую, мотивирующую, пре-
дупредительную, развивающую и др. Многие 
эти функции реализуются в процессе предос-
тавления педагогом обратной связи обучаю-
щимся по итогам оценивания их учебных 
достижений. Особый интерес для настоящего 
исследования представляет письменная педа-
гогическая обратная связь. Опираясь на оп-
ределение педагогической обратной связи, 
сформулированное А.А. Кореневым [3], под 
письменной педагогической обратной связью 
мы понимаем информацию, которую педагог 
сообщает обучающимся в письменной форме 
по результатам проверки и оценивания их 
письменных работ. Как отмечают П.В. Сы-
соев и К.А. Мерзляков, «комментарии и ре-
комендации преподавателя по улучшению 
письменной работы (содержанию, стилю и 
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лексико-грамматическому оформлению), дан-
ные после того, как работа не выполнена в 
полной мере, способствуют дальнейшему 
развитию умений письменной речи обучаю-
щихся» [4, с. 40]. 

Письменная педагогическая обратная 
связь может предоставляться обучающимся в 
виде кратких комментариев в тексте работы 
или на полях, а также в виде финального ре-
зультирующего комментария, суммирующе-
го результаты выполнения письменного за-
дания и содержащего рекомендации по 
улучшению работы. Письменная корректи-
рующая обратная связь – тип письменной 
педагогической обратной связи, посредством 
которой педагог помогает обучающимся ис-
править ошибки в письменной речи. Осуще-
ствив мета-анализ научных исследований, 
изучающих эффективность различных стра-
тегий исправления ошибок в письменных 
работах обучающихся, Р. Эллис выделил 
следующие типы письменной корректирую-
щей обратной связи: 1) прямая корректи-
рующая обратная связь (англ. – “direct feed-
back”), которая предполагает исправление 
педагогом ошибок в письменной работе обу-
чающегося с предоставлением правильного 
варианта написания языковой единицы;  
2) косвенная корректирующая обратная 
связь (англ. – “indirect feedback”) предполага-
ет лишь указание на ошибку без ее исправ-
ления; 3) нефокусированная корректирую-
щая обратная связь (англ. – “unfocused feed-
back”) предполагает исправление всех оши-
бок в тексте работы; 4) фокусированная кор-
ректирующая обратная связь (англ. – “fo-
cused feedback”) предполагает выборочное 
исправление одного или нескольких кон-
кретных типов ошибок в работе; 5) металин-
гвистическая корректирующая обратная 
связь (англ. – “metalinguistic feedback”) пред-
полагает предоставление обучающимся не-
которой лингвистической информации о до-
пущенных ошибках (может осуществляться 
через использование специальных обозначе-
ний типов ошибок (англ. – “error-codes”), а 
также через металингвистические коммен-
тарии – краткие пояснения к допущенным 
ошибкам); 6) переформулирование (англ. – 
“reformulation”) – данный тип письменной 
корректирующей обратной связи заключает-
ся в том, что педагог переписывает фрагмент 
текста работы или одной фразы и предостав-

ляет более грамотный вариант языкового 
оформления идеи обучающегося [5]. 

Финальный, результирующий коммента-
рий к письменной работе обучающегося 
можно рассматривать как жанр профессио-
нально-ориентированной письменной речи 
педагога иностранного языка, а его создание – 
как сложную профессионально-коммуника-
тивную задачу, решение которой требует вы-
сокого уровня сформированности у педагога 
иноязычных умений чтения и письменной 
речи, языковых навыков и навыков критиче-
ского мышления; владения определенным 
набором профессиональных знаний.  

Далее мы проанализируем четыре педа-
гогических условия формирования профес-
сионально-коммуникативных умений пись-
менной педагогической обратной связи у бу-
дущих учителей и преподавателей иностран-
ных языков [1]. 

Первое условие. Структуризация со-
держания обучения  

Е.Н. Соловова в монографии «Методи-
ческая подготовка и переподготовка учителя: 
интегративно-рефлексивный подход» рас-
сматривает модульное обучение как опти-
мальную модель создания курсов профес-
сиональной подготовки педагогов иностран-
ных языков [6]. Опираясь на теорию модуль-
ного обучения П.А. Юцявичене [7], автор 
приводит ряд дидактических принципов, 
один из которых – принцип модульности 
структурного содержания. Согласно данному 
принципу, содержание как самого обучаю-
щего модуля, так и его составных частей 
должно быть представлено в виде обособ-
ленных структурных элементов, имеющих 
собственную дидактическую цель [6]. Такой 
нелинейный подход к организации содержа-
ния обучения позволяет при необходимости 
варьировать последовательность изучения 
материала с учетом индивидуальных особен-
ностей и потребностей обучающихся. 

В содержании обучения, направленного 
на формирование у будущих учителей и пре-
подавателей иностранных языков профес-
сионально-коммуникативных умений пись-
менной педагогической обратной связи на 
иностранном языке, можно выделить три 
структурных элемента, которые, в свою оче-
редь, можно также разбить на составные час-
ти (табл. 1) [1]. 
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Таблица 1 
Структура содержания обучения, направленного на формирование  

профессионально-коммуникативных умений письменной педагогической обратной связи 
 
1. Формирование профессионально-коммуникативных умений осуществлять письменную корректирующую 

обратную связь: 
1) обнаружение ошибок в иноязычной письменной речи обучающихся; определение их типов и источников; 
2) использование стратегий корректирующей обратной связи для исправления ошибок в иноязычной пись-

менной речи обучающихся: 
a) прямая корректирующая обратная связь; 
б) косвенная корректирующая обратная связь; 
в) фокусированная корректирующая обратная связь; 
г) нефокусированная корректирующая обратная связь; 
д) металинвистическая обратная связь: 
− использование специальных обозначений типов ошибок (англ. – ‘error-codes’); 
− написание металингвистических комментариев к ошибкам обучающихся; 
е) переформулирование 
2. Формирование профессионально-ориентированных умений чтения педагога, необходимых при оценивании 

письменных работ обучающихся на иностранным языке с использованием различных оценочных шкал: 
1) изучение основных критериев оценивания письменной речи, используемых в российских и международ-

ных экзаменах по иностранному языку; 
2) стратегии работы со шкалами оценивания иноязычной письменной речи обучающихся; 
а) чтение шкал оценивания с выделением основных характеристик различных уровней; 
б) установление соответствия элементов письменной работы обучающихся определенным критериям в шка-

лах оценивания 
3. Формирование умений написания финальных комментариев к письменным работам обучающихся на ино-

странным языке: 
1) формулирование на иностранном языке описания сильных и слабых сторон письменных работ обучаю-

щихся; 
2) формулирование на иностранном языке рекомендаций по улучшению письменных работ обучающихся, 

включая мотивирующую и инструктивную части 
 
 
Второе условие. Реализация принципа 

опоры на межпредметные связи при отборе 
содержания обучения 

В научно-исследовательской литературе 
большое внимание уделяется вопросу о не-
обходимости проектирования содержания 
обучения иностранному языку студентов не-
языковых факультетов и вузов с учетом спе-
цифики их будущей профессии ([8–10] и др.), 
и в значительно меньшей степени исследует-
ся проблема формирования профессиональ-
но-направленных коммуникативных умений 
у будущих учителей и преподавателей ино-
странных языков [11]. Так, во многих языко-
вых вузах и на языковых факультетах в на-
стоящий момент студенты изучают преиму-
щественно иностранный язык для общих и 
для академических целей. Не возникает со-
мнений по поводу необходимости осуществ-
лять подготовку студентов лингводидактиче-
ских специальностей к плодотворной устной 
и письменной межкультурной коммуникации 
в академической среде. Однако использова-
ние педагогом иностранного языка в профес-
сиональных целях не ограничивается ситуа-

циями общения в рамках его научной и на-
учно-методической деятельности. Как отме-
чает Д. Фриман с соавт., урок иностранного 
языка – это особая среда, в которой ино-
странный язык является одновременно и 
объектом, и средством обучения [12]. Поэто-
му представляется важным также целена-
правленно формировать у будущих учителей 
и преподавателей иностранных языков про-
фессионально-ориентированные коммуника-
тивные умения, необходимые для эффектив-
ного использования иностранного языка как 
средства педагогического общения. 
Проектировать содержание обучения ино-
странному в профессиональных (дидактиче-
ских) целях следует таким образом, чтобы в 
процессе его реализации у студентов была 
возможность интегрировать знания, навыки, 
умения и опыт, приобретенные при изучении 
дисциплины «Иностранный язык», с одной 
стороны, и дисциплин профессионального 
цикла (например, «Теория и методика обуче-
ния и воспитания (иностранный язык)», 
«Языковой контроль», «Педагогическая пси-
хология» и пр.) – с другой. Конструирование 
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и реализацию содержания обучения, направ-
ленного на развитие профессионально-
коммуникативных умений письменной педа-
гогической обратной связи по результатам 
оценивания иноязычной письменной речи 
обучающихся, следует осуществлять с опо-
рой на сформированные у студентов ино-
язычные умения чтения и письменной речи; 
языковые знания (совокупность сведений об 
изучаемом иностранном языке); лексические 
и грамматические навыки; а также релевант-
ные профессиональные знания (например, 
знание теории и методики обучения ино-
язычной письменной речи; основ языкового 
контроля; возрастных особенностей обу-
чающийся; психологических, педагогических 
и методических основ развития мотивации; 
основ эффективного педагогического обще-
ния и др.) [1]. 

Третье условие. Сформированность 
иноязычной коммуникативной компетенции 
у студентов на уровне не ниже B2 по шкале 
Общеевропейских рамочных компетенций 
владения иностранным языком (CEFR) 

Вопрос о том, каким минимальным 
уровнем владения иностранным языком 
должен обладать педагог по иностранному 
языку, не являющийся его носителем, оста-
ется одним из наиболее дискуссионных в на-
учно-методической литературе. В то время 
как международный квалификационный курс 
для преподавателей английского языка 
CELTA выдвигает требование к владению 
английским языком на уровне не ниже C1 по 
CEFR, в ряде стран, где спрос на квалифици-
рованных педагогов значительно превышает 
количество специалистов на рынке труда (к 
примеру, во Вьетнаме, в Тайланде, Катаре  
и пр.), складывается ситуация, при которой 
реальный уровень у практикующих школь-
ных учителей часто не превышает уровень 
A2 [12]. 

Для выявления рекомендованного уров-
ня владения иностранным языком для про-
хождения курса, направленного на развитие 
профессионально-коммуникативных умений 
иноязычной письменной педагогической об-
ратной связи, обратимся к документу CEFR – 
Companion Volume with new descriptors 20181 

                                                                 
1 Companion Volume with New Descriptors / Com-

mon European Framework of Reference for Languages: 
Learning, Teaching, Assessment (CEFR) // Council of 
Europe. Strasbourg, 2018. URL: https://rm.coe.int/cefr-

и выделим в предложенных шкалах оценива-
ния умения, необходимые учителям и препо-
давателям в процессе осуществления пись-
менной обратной связи по результатам про-
верки и оценивания письменных работ обу-
чающихся на иностранном языке.  

В ходе анализа мы выделили 36 умений 
в следующих шкалах: обобщенная шкала 
оценивания умений восприятия письменной 
речи (англ. – “overall reading comprehension”); 
ориентировочное, или ознакомительное чте-
ние (англ. – “reading for orientation”); чтение с 
целью извлечения информации и аргумента-
ции (англ. – “reading for information & argu-
ment”), чтение инструкций (англ. – “reading 
instructions”); обобщенная шкала оценивания 
умений иноязычной письменной речи (англ. – 
“overall written production”); шкала владения 
стратегиями планирования высказывания 
(англ. – “planning”); шкала умений взаимо-
действовать с собеседником на письме 
(англ. – “written interaction”); а также шкалы 
владения стратегиями объяснения собесед-
нику новых понятий или нового материала 
на иностранном языке: стратегии привязки 
новой информации к имеющемуся знанию 
(англ. – “linking to previous knowledge”), 
стратегии адаптации речи под уровень со-
беседника (англ. – “adapting language”) и 
стратегии доступного изложения сложной 
информации (англ. – “breaking down compli-
cated information”). 

Таким образом, 10 из 36 выделенных 
умений соответствуют уровню C1 по шкале 
CEFR; 18 умений соответствуют уровню B2 
(50 % от количества выделенных умений);  
7 умений соответствуют уровню B1 и лишь 
одно умение – уровню A2. Мы можем сде-
лать вывод о том, что уровень B2 может быть 
рекомендован в качестве минимального для 
прохождения обучения, направленного на 
развитие профессионально-коммуникатив-
ных умений иноязычной письменной педаго-
гической обратной связи у будущих учите-
лей и преподавателей иностранных языков. 

Четвертое условие. Использование мо-
но- и полифункциональных коммуникативных 
заданий в качестве средства обучения  

Обратившись к отечественной исследо-
вательской литературе по теории и методике  
 

                                                                                
companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989 
(accessed: 21.08.2020). 
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обучения иностранным языкам, мы обратили 
внимание на то, что понятия «задание» и 
«упражнение» часто используются как взаи-
мозаменяемые, в то время как в других рабо-
тах авторы отдают предпочтение одному из 
этих терминов. Однако не всегда представля-
ется возможным определить, чем обоснован 
этот выбор. 

В «Новом словаре методических терми-
нов и понятий» «упражнение» рассматрива-
ется, с одной стороны, как «структурная еди-
ница методической организации учебного 
материала, используемого в учебном процес-
се», обеспечивающая «выполнение действий 
с материалом и формирование на их основе 
умственных действий» [13, с. 22]. С другой 
стороны, под «упражнением» можно пони-
мать выполнение обучающимися последова-
тельных, взаимосвязанных действий, предла-
гаемых им в порядке нарастания языковых и 
операционных трудностей, в процессе чего 
происходит становление речевых навыков и 
умений [13, с. 22]. Понятие «задание» авторы 
рассматривают как установку к работе с 
учебными материалами, и их формулировки 
«во многом определяют эффективность уп-
ражнений» [13, с. 70].  

Исследованием теории упражнений за-
нимались многие ведущие отечественные 
методисты, среди которых И.А. Грузинская 
[14], И.В. Рахманов [15], А.А. Миролюбов 
[16], Е.И. Пассов [17], И.Л. Бим [18]. Так, 
Е.И. Пассов определяет упражнение как 
средство обучения, которое направлено на 
совершенствование способа выполнения 
действия, отрабатываемого в процессе вы-
полнения упражнения. При этом, как отмеча-
ет Е.И. Пассов, одно упражнение «никогда 
не дает конечного эффекта, даже по отноше-
нию к частной промежуточной цели» [17,  
с. 68]. Именно поэтому упражнения объеди-
нены в системы, подсистемы и комплексы 
[17, с. 68].  

В.А. Рогатин в своем диссертационном 
исследовании разграничивает понятия «уп-
ражнение» и «учебное задание» следующим 
образом: если упражнение предполагает со-
вершение обучающимися однотипных дейст-
вий с целью автоматизации языкового мате-
риала, то «учебное задание» – это «единица 
учебного процесса, направленная на дости-
жение учебной цели, которая определяет 
структуру самого задания и характеризуется 

заданной степенью распределения внимания 
между достижением языковых и речевых 
целей» [19, с. 18]. 

В зарубежной научно-исследовательской 
литературе по методике обучения иностран-
ным языкам вопрос о том, что собой пред-
ставляет учебное задание (англ. “task”) и чем 
оно отличается от упражнения (англ. “exer-
cise”), также является дискуссионным. Ряд 
ученых полагают, что принципиальное отли-
чие задания от упражнения заключается в 
том, что при выполнении первого первосте-
пенным является содержание высказывания 
(устного или письменного), а при выполне-
нии второго – форма [20–24]. Так, Д. Нанэн 
выделает завершенность как одну из ключе-
вых характеристик учебной деятельности 
обучающихся в процессе выполнения зада-
ния [22]. Иными словами, выполнение зада-
ния представляет собой некий самостоятель-
ный коммуникативный акт. В данном иссле-
довании мы будем придерживаться такого 
взгляда на содержание понятия «задание» в 
обучении иностранным языкам. 

Существуют также различные подходы к 
типологизации заданий (упражнений) в лин-
гводидактике. С.Ф. Шатилов выделяет сле-
дующие три типа упражнений: 1) некомму-
никативные упражнения, которым характер-
но отсутствие связи с реальным контекстом 
общения и с реальной ситуацией общения;  
2) условно-коммуникативные упражнения, 
которым свойственна псевдокоммуникация, 
то есть коммуникация в рамках речевой си-
туации, которая редко встречается в реаль-
ной жизни (например, описать картинку из 
учебника); 3) подлинно- или естественно-
коммуникативные упражнения, направлен-
ные на развитие коммуникативных умений и 
предполагающие удовлетворение обучаю-
щимися коммуникативной потребности по-
средством иностранного языка [25].  

Е.Н. Соловова предлагает несколько 
иной взгляд на типологию заданий в обуче-
нии иностранным языкам по степени их 
коммуникативности, выделив: 1) учебные 
задания – задания, в ходе которых формиру-
ются, закрепляются и контролируются язы-
ковые навыки, а также навыки, лежащие в 
основе рецептивных и продуктивных видов 
речевой деятельности; 2) коммуникативные 
задания, в ходе которых происходит воспол-
нение обучающимися некоторого информа-
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ционного пробела (англ. – “information gap”) 
посредством иностранного языка; 3) аутен-
тичные задания – задания, полностью вос-
создающие реальную ситуацию общения 
(например, рассказать анекдот для того, что-
бы развеселить аудиторию) [6]. 

По сложности Е.Н. Соловова выделяет 
моноуровневые задания, в которых невоз-
можно изменить заданный уровень сложно-
сти, и многоуровневые задания, в которых 
можно изменить степень его содержатель-
ной, а также языковой, речевой и социокуль-
турной сложности за счет предлагаемых к 
заданию опор и требований к полноте его 
выполнения [6]. Наконец, Е.Н. Соловова вы-
деляет монофункциональные задания – зада-
ния, направленные на отработку одного на-
выка или умения, и полифункциональные – 
задания, направленные на отработку сразу 
нескольких навыков или умений [6]. 

В качестве отдельного типа заданий  
В.В. Сафонова выделяет проблемные зада-

ния, которые используются в проблемном 
преподавании иностранных языков. Про-
блемное преподавание автор рассматривает 
как «деятельность учителя по созданию и 
использованию на различных стадиях обуче-
ния иноязычных заданий, направленных на 
активизацию мыслительной и речемысли-
тельной деятельности учащихся в процессе 
овладения социокультурными знаниями и 
умениями, речевыми навыками и коммуни-
кативно-речевыми умениями» [26, с. 8]. 

Наконец, применительно к настоящему 
исследованию представляется целесообраз-
ным рассмотреть также интегрированные 
задания, которые Т. Плаканс с соавт. Опре-
деляют как задания, в ходе выполнения ко-
торых обучающиеся создают письменные 
высказывания, используя при этом и другие 
виды речевой деятельности – аудирование и 
чтение [27]. 

 
 

Таблица 2  
Комплекс заданий для формирования профессионально-коммуникативных  

умений письменной педагогической обратной связи [1] 
 

Содержание обучения Примерные формулировки к заданиям 
I. Формирование профессио-
нально-коммуникативных уме-
ний письменной корректирую-
щей обратной связи 

Исправьте ошибки в предложенном фрагменте письменной работы на ино-
странном языке, используя стратегию прямой обратной связи. Исправьте ошиб-
ки в предложенном фрагменте письменной работы на иностранном языке, ис-
пользуя стратегию косвенной обратной связи. Исправьте ошибки в предложен-
ном фрагменте письменной работы на иностранном языке, используя стратегию 
нефокусированной прямой обратной связи. Исправьте ошибки в предложенном 
фрагменте письменной работы на иностранном языке, используя стратегию 
косвенной обратной связи, фокусированной на глагольных формах. Отметьте 
все обнаруженные ошибки в предложенном фрагменте письменной речи специ-
альными обозначениями (error-codes). Напишите металингвитические коммен-
тарии ко всем обнаруженным ошибкам в предложенном фрагменте письменной 
работы 

II. Формирование профессио-
нально-ориентированных уме-
ний чтения педагога, необходи-
мых при оценивании письмен-
ных работ обучающихся на ино-
странным языке с использова-
нием различных типов шкал  

Выделите в предложенных шкалах оценивания ключевые слова, указывающие 
на различия между уровнями. Соотнесите слова и выражения, часто встречаю-
щиеся в формулировках дескрипторов в шкалах оценивания, используемых в 
международных экзаменах по иностранному языку, с их определениями. Выде-
лите в тексте предложенной студенческой работы все элементы соответствия 
критериям оценивания. Оцените письменную работу по предложенной шкале и 
обоснуйте выставленный балл по каждому из критериев 

III. Формирование умений напи-
сания финальных комментариев 
к письменным работам обу-
чающихся на иностранном язы-
ке 

Прочтите письменную работу и оцените ее по критериям; назовите все положи-
тельные и отрицательные характеристики работы, а затем выберите 3–4, кото-
рые осветите в финальном комментарии обучающемуся; аргументируйте свой 
выбор. Проанализируйте пример письменной обратной связи, используя пред-
ложенный перечень характеристик эффективного комментария преподавателя к 
письменной работе обучающегося на иностранном языке. Прочтите предложен-
ную письменную работу на иностранном языке и напишите финальный ком-
ментарий ее автору 
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Для развития профессионально-комму-
никативных умений письменной педагогиче-
ской обратной связи у будущих учителей и 
преподавателей иностранных языков нам 
представляется целесообразным использо-
вать в качестве основного средства обучения 
комплекс из моно- и полифункциональных 
коммуникативных заданий, в том числе про-
блемных заданий, а также интегрированных 
заданий на чтение и письменную речь [1]. В 
табл. 2 представлены возможные формули-
ровки к заданиям, которые могут быть ис-
пользованы на каждом этапе реализации со-
держания обучения. 

Таким образом, в данной работе были 
выявлены и обоснованы четыре педагогиче-
ских условия формирования профессиональ-

но-коммуникативных умений письменной 
педагогической обратной связи у будущих 
учителей и преподавателей иностранных 
языков: 1) структуризация содержания обу-
чения; 2) реализация принципа опоры на 
межпредметные связи при отборе содержа-
ния обучения; 3) минимальный уровнь вла-
дения иностранным языком для прохождения 
обучения, направленного на развитие про-
фессионально-коммуникативных умений 
письменной педагогической обратной связи, 
является уровень B2 по шкале Общеевропей-
ских рамочных компетенций владения ино-
странным языком (CEFR); 4) использование 
моно- и полифункциональных коммуника-
тивных заданий в качестве средства обуче-
ния.  
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Аннотация. Метод взаимной оценки является одним из методов проблемного обучения. 
Его сущность заключается во взаимном изучении студентами письменных работ друг друга 
с целью их комментирования и оценки для последующей доработки. Как и любой метод 
обучения, метод взаимной оценки обладает лингводидактическими свойствами – характе-
ристиками, лежащими в его основе, существенными для методики преподавания иностран-
ным языкам и отличающие данный метод от других. Также метод взаимной оценки облада-
ет специфическими лингводидактическими функциями – внешним проявлением лингводи-
дактических свойств метода обучения, которые показывают, какие учебно-познавательные 
задачи решает использование данного метода на практике в обучении иностранному языку. 
На основе анализа литературы выделены следующие лингводидактические функции данно-
го метода: а) развитие студенческого наставничества в обучении; б) разделение студентами 
ответственности за овладение учебным материалом; в) использование смешанного обуче-
ния при реализации метода взаимной оценки; г) изменение роли преподавателя из «носите-
ля знаний» в модератора учебно-познавательной деятельности студентов; д) изменение со-
отношения между аудиторной и внеаудиторной учебно-познавательной деятельностью сту-
дентов; е) сокращение сроков проверки тренировочных письменных работ студентов. В ра-
боте подробно описана каждая из выделенных функций.  
Ключевые слова: метод взаимной оценки; метод рецензирования; смешанное обучение; 
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Abstract. The peer review method is one of the problem learning methods. Its essence lies in the 
mutual study of each other’s written works by students in order to comment and evaluate them for 
further revision. Like any teaching method, the peer review method has linguodidactic properties – 
characteristics that underlie it, essential for the methods of teaching foreign languages and distin-
guishing this method from others. Also, the method of peer review has specific linguodidactic 
functions – an external manifestation of the linguodidactic properties of the teaching method, 
which show what educational and cognitive tasks are solved by using this method in practice in 
foreign language teaching. Based on the analysis of the literature, the following linguodidactic 
functions of this method are identified: a) the development of student mentoring in teaching;  
b) sharing of responsibility by students for mastering the educational material; c) the use of 
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blended learning in the implementation of the peer review method; d) changing the role of a teach-
er from a “bearer of knowledge” to a moderator of educational and cognitive activities of students; 
e) changing the ratio between classroom and extracurricular educational and cognitive activities of 
students; f) reduction of the terms of checking students’ training written works. The work de-
scribes in detail each of the selected functions. 
Keywords: peer review; blended learning; teaching writing 
For citation: Kretov D.V. Lingvodidakticheskiye funktsii metoda vzaimnoy otsenki pri obuchenii 
studentov pis’mennomu rechevomu vyskazyvaniyu [Linguodidactic functions of the peer review 
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Метод взаимной оценки – это один из 
методов проблемного обучения, заключаю-
щийся в оценке обучающимися письменных 
работ друг друга. Следует заметить, что в 
английском языке существует один общий 
термин “peer review”, который используется 
в различных контекстах. В русском же языке 
используются три термина: «метод эксперт-
ной оценки», «метод рецензирования» и «ме-
тод взаимной оценки», отличающиеся, на 
наш взгляд, уровнем формальности и офици-
альности. Рассмотрим сферы использования 
этих терминов.  

Метод экспертной оценки предполагает 
привлечение экспертов, которые являются 
признанными специалистами и авторитетами 
в определенной сфере, для проведения экс-
пертизы – ознакомления, анализа и оценки 
качества или конкретного продукта, или 
процесса его создания. В основе экспертизы 
всегда лежат определенные критерии, кото-
рым должен соответствовать продукт или 
процесс и на основе которых осуществляется 
его оценка. В результате проведения экс-
пертной оценки эксперт делает официальное 
заключение – экспертизу. В большинстве 
случаев экспертное заключение является фи-
нальным и не требует доработки продук-
та/процесса. При необходимости улучшения 
качества продукта или процесса по результа-
там экспертной оценки может быть назначе-
на новая экспертиза. Метод экспертной 
оценки является относительно официальным 
и формальным методом привлечения про-
фессионалов в конкретной области к оценке. 
Данный метод широко используется в обра-
зовании, например, научными фондами при 
оценке заявок на научные гранты.  

Метод рецензирования по существу яв-
ляется менее формальным повторением ме-
тода экспертной оценки. Результатом его 
реализации является написание экспертом 

рецензии – небольшого по объему отзыва, 
как правило, на письменное произведение. 
Рецензии пишутся на научные рефераты, 
статьи, курсовые работы, квалификационные 
работы и т. п. Несмотря на определенное 
снижение уровня формальности, она все же 
присутствует. Рецензия должна отражать со-
держание рассматриваемой работы, ее струк-
туру и оценку актуальности и т. п.  

Метод взаимной оценки заключается в 
изучении студентами письменных работ друг 
друга с целью осуществления неформальной 
оценки работы и обсуждения ее структуры и 
содержания. Оформление оценки качества 
работы будет менее формальным, нежели 
при подготовке экспертизы или рецензии. 
Оценка может осуществляться в форме не-
формальных комментариев, редактирования 
фрагментов работы для иллюстрации воз-
можных вариантов ее улучшения. Следует 
заметить, что за последние годы в россий-
ской научной литературе появилось несколь-
ко работ, в которых авторами используется 
термин «метод рецензирования» примени-
тельно к взаимной оценке обучающимися 
письменных работ друг друга [1–9]. При 
этом речь не заходит о подготовке рецензии 
как результата взаимной оценки. Оценка но-
сит неформальный характер, и обучающиеся 
обмениваются неформальными коммента-
риями и рекомендациями по доработке 
письменных работ в устной или письменной 
форме. В этой связи для методики обучения 
иностранным языкам считаем термин «метод 
взаимной оценки» наиболее удачным, и 
именно этот термин будет использоваться в 
нашем исследовании.  

В отечественной и зарубежной научной 
литературе по методике обучения иностран-
ным языкам опубликовано немало работ, в 
которых авторы раскрывают различные ас-
пекты использования метода взаимной оцен-
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ки при обучении обучающихся письменному 
речевому высказыванию. В нашей работе 
данные исследования были обобщены с це-
лью формулировки лингводидактических 
функций метода взаимной оценки. Любой 
метод обучения обладает лингводидактиче-
скими свойствами – характеристиками, ле-
жащими в его основе, существенными для 
методики преподавания иностранным языкам 
и отличающимися конкретным методом от 
других. Лингводидактические функции же – 
это внешнее проявление лингводидактиче-
ских свойств метода обучения, которые по-
казывают, какие учебно-познавательные за-
дачи решает использование данного метода 
на практике в обучении иностранному языку.  

По мысли П.В. Сысоева и К.А. Мерзля-
кова [1–4], методологической основой мето-
да взаимной оценки послужили две теории: 
культурно-историческая теория Л.С. Выгот-
ского [10] и педагогическая технология 
«обучение в сотрудничестве», получившая 
широкую известность и распространение в 
нашей стране благодаря многочисленным 
работам Е.С. Полат [11; 12].  

Для Л.С. Выготского социокультурная 
среда выступает главным источником разви-
тия личности ребенка [10]. При этом в разви-
тии ребенка ученый выделяет две взаимосвя-
занные линии. Одна – это естественное со-
зревание. Вторая – овладение культурой как 
системой ценностей, значений и норм со-
циума, способами поведения и мышления. 
Л.С. Выготский утверждает, что развитие 
мышления у ребенка происходит не само по 
себе как саморазвитие, а посредством систе-
мы знаков и символов, какими выступают 
язык, письмо, система счета и т. п. Утвер-
ждение ученого о том, что личность – это 
социальный феномен и личность не является 
врожденной, а развивается в результате 
взаимодействия с другими внутри социо-
культурной среды, привело к созданию кон-
структа «зоны ближайшего развития» (ЗБР). 
ЗБР – это некий отрезок между двух «точек». 
Первая обозначает уровень настоящего раз-
вития ребенка и показывает, что он может 
сделать сам. Вторая – это то, что ребенок 
может сделать при помощи более опытного 
человека – родителя, старшего товарища, 
учителя, наставника и т. п. Зона ближайшего 
развития свидетельствует о том, что обуче-
ние всегда должно упреждать развитие. В 

рамках нашего исследования использование 
метода взаимной оценки позволит студентам 
после выполнения письменной работы полу-
чить оценку и комментарии по структуре и 
содержанию от других студентов и, тем са-
мым, наметить путь улучшения и доработки 
письменной работы.  

Педагогическая технология «обучение в 
сотрудничестве» заключается в совместной 
работе учащихся или студентов над учебным 
проектом. При этом основными характери-
стиками этой педагогической технологии 
являются следующие: а) студенты работают 
в парах или минигруппах совместно над од-
ним проектом; б) результат учебно-познава-
тельной деятельности – единый проект или 
продукт; в) студенты получают один ком-
плект инструментов для реализации проекта; 
г) оценка за участие в проектной работе да-
ется одна всем членам команды [11]. В рам-
ках нашего исследования педагогическая 
технология «обучение в сотрудничестве» 
будет реализована дважды. Первый раз, ко-
гда студенты будут работать в минигруппах 
по написанию письменных работ, а второй, 
когда каждая из минигрупп будет осуществ-
лять оценку работ, написанных студентами 
других групп.  

К лингводидактическим функциям метода 
взаимной оценки можно отнести следующие.  

1. Развитие студенческого наставни-
чества в обучении. В педагогической лите-
ратуре проблема наставничества поднимает-
ся достаточно давно. Одним из ученых, чьи 
работы в области наставничества получили 
мировое признание, является К.Д. Ушинский 
[13]. Во многих своих трудах («Воспомина-
ния об обучении в Новгород-Северской гим-
назии», «Три элемента школы», «Проект 
учителя семинарии», «Письма о воспитании 
наследника русского престола» и др.) автор 
размышлял на тему организации гимназиче-
ского образования в России. При этом особая 
роль в его работах отводилась именно лич-
ности учителя и наставника, который спосо-
бен как научить, так и воспитать ученика. 
Потребность в наставниках автор видел в 
качестве одной из существенных проблем 
образования того времени: «Самый сущест-
венный недостаток в деле русского народно-
го просвещения есть недостаток хороших 
наставников <…> …должен он быть хоро-
шим воспитателем и действовать своим пре-
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подаванием не на одно обогащение ума по-
знаниями, но на развитие всех умственных и 
нравственных сил воспитанника. <…> …в 
каждом наставнике… важно не только уме-
ние преподавать, но также характер, нравст-
венность и убеждения, потому что… больше 
влияния оказывает на учеников личность 
учителя, чем наука…» [13]. Ученый также 
обращает внимание на важности в процессе 
обучения не только в передаче суммы знаний 
от учителя ученикам, а в создании такой об-
разовательной среды или создания таких ус-
ловий, при которых каждый ученик смог 
развивать умения заниматься самообразова-
нием. Несколько десятилетий спустя про-
блема развития у обучающихся умений са-
мостоятельной учебной деятельности полу-
чила широкое освещение в многочисленных 
трудах отечественных методистов [14–16].  

Первоначально оригинальная идея о на-
ставнике как об учителе, предложенная  
К.Д. Ушинским [13], была продолжена в ра-
ботах многих отечественных и зарубежных 
исследователей [17–19]. В результате конст-
рукт наставника от взрослого преподавателя 
был экстраполирован на компетентных ро-
весников. В результате, как утверждают 
В.Ю. Стромов, П.В. Сысоев и В.В. Завьялов 
[19], под «наставничеством» понимается 
«особая индивидуальная или групповая фор-
ма работы более опытного и профессиональ-
но состоявшегося специалиста с молодым 
поколением по передаче дополнительных 
знаний, практического опыта, культуры тру-
да и культуры взаимодействия в коллективе с 
целью повышения качественных и количест-
венных результатов их профессиональной 
деятельности» [19, c. 9]. «Наставник» – это 
«пользующийся авторитетом среди коллег 
состоявшийся профессионал или более ком-
петентный специалист, способный передать 
собственный накопленный опыт в профес-
сиональной сфере молодому поколению» 
[19, c. 9]. При этом передача знаний и опыта 
происходит по принципу «от равного – рав-
ному». Именно на этом принципе и основы-
вается метод взаимной оценки, когда сами 
студенты оценивают письменные работы 
друг другу, дают комментарии, обсуждают 
работы, и через такое обсуждение и коррек-
тировку совершенствуют качество выпол-
няемой работы.  

2. Разделение студентами ответст-
венности за овладение учебным материа-
лом. Многие ученые в своих работах отме-
чали, что использование метода взаимной 
оценки способствует «пересмотру» со сторо-
ны обучающихся отношения к ответственно-
сти за результат овладения иностранным 
языком. Приведем примеры таких исследо-
ваний. В 1992 г. американские методисты 
Дж. Хеджкок и Н. Лифковиц провели один 
из первых экспериментов по обучению сту-
дентов письменной речи с использованием 
метода взаимной оценки [20]. Помимо поло-
жительного результата эксперимента, науч-
ный интерес представляют также и результа-
ты проведенного постэкспериментального 
опроса, который показал как положительное 
отношение обучающихся к самому методу, 
так и осознание студентами дидактического 
потенциала метода. Участники эксперимента 
отметили, что использование метода взаим-
ной оценки позволяет каждому студенту вы-
ступить в роли преподавателя, лучше уви-
деть сам процесс обучения и овладения ма-
териалом со стороны, взять на себя часть от-
ветственности за результат обучения.  

Изучая лингводидактический потенциал 
метода взаимной оценки, П. Роллинсон  
пришла к выводу о необходимости разделе-
ния методики обучения письменной речи 
обучающихся на отдельные этапы, которые 
включают работу над черновыми версиями 
письменной работы [21]. На основе эмпири-
ческих данных ученый сделал вывод о том, 
что при традиционном обучении письменной 
речи, когда учащиеся или студенты получа-
ют задание выполнить письменную работу в 
виде эссе или сочинения, они получают ком-
ментарии по содержанию работы от препо-
давателя в самом конце процесса написания, 
когда работа уже готова. Какая часть от по-
лученных комментариев от преподавателя 
будет принята во внимание студентом, когда 
доработать работу уже невозможно, остается 
под вопросом. Метод взаимной оценки же 
позволяет студенту, выполняющему пись-
менную работу, получать комментарии по 
структуре и содержанию работы на этапе 
подготовки черновой версии работы, а зна-
чит, позволяет на практике доработать эссе 
или сочинение, пользуясь рекомендациями 
преподавателя или своих однокурсников.  
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Вместе с тем один из дискуссионных во-
просов связан с тем, кто именно и в какой 
форме дает комментарии по черновой версии 
письменной работы. Здесь исследователи 
разделились. Есть работы, в которых авторы 
утверждают, что студенты предпочитают 
получать комментарии по содержанию рабо-
ты от других студентов в неформальной 
форме [22]. Таким образом, как было показа-
но выше, формат «от равного равному» име-
ет свой дидактический потенциал. Вместе с 
тем имеются и другие работы, в которых ав-
торы показывают, что студенты не всегда 
компетентны осуществить грамотную кор-
ректировку и дать верные рекомендации по 
доработке задания. Исследование И.В. Коро-
вина, Д.В. Константинова и О.С. Сафонкина 
свидетельствует о том, что студенты могут 
предлагать варианты доработки письменной 
работы лишь по содержанию и структуре, 
однако не всегда могут быть компетентны 
вносить коррективы и предлагать изменения 
по грамматике и лексике [6]. Корректировка 
этих аспектов языка должна осуществляться 
преподавателем.  

Похожие результаты представлены в ра-
ботах П.В. Сысоева и М.Н. Евстигнеева [23–
25]. В результате проведения ряда экспери-
ментальных исследований по использованию 
блог-технологии в обучении иностранному 
языку авторы пришли к выводу, что желание 
студентов получить комментарии от одно-
курсников или преподавателя зависит от 
компетентности этих студентов и от общего 
психологического климата в группе. Если 
между студентами конструктивные и друже-
ские взаимоотношения, и все объединены 
стремлением получить качественное образо-
вание, получение комментариев от студента 
студенту может иметь положительный эф-
фект. Если же между студентами нет взаи-
мопонимания во внеаудиторное время, эф-
фективность метода взаимного оценивания 
будет значительно снижена.  

3. Использование смешанного обуче-
ния при реализации метода взаимной 
оценки. За последние годы было защищено 
несколько кандидатских диссертаций и опуб-
ликованы научные работы, посвященные ис-
пользованию метода рецензирования в обуче-
нии иностранному языку в целом и развитию 
умений письменной речи в частности. Дис-
сертационное исследование К.А. Мерзлякова 

посвящено использованию метода рецензи-
рования в обучении студентов направлений 
подготовки «Международные отношения» 
иноязычной письменной профессиональной 
коммуникации [1; 2]. Работа И.В. Харламен-
ко посвящена обучению учащихся и студен-
тов письменно-речевым умениям иностран-
ного языка на базе вики-технологии [8; 9]. В 
ряде работ, посвященных использованию 
современных ИКТ в обучении иностранному 
языку, авторы также поднимают вопрос об 
использовании фрагментов метода взаимной 
оценки в обучении учащихся и студентов 
письменному речевому высказыванию на 
основе блог-технологии [23; 26]. Анализ этих 
и других работ, посвященных развитию уме-
ний письменной речи на основе современных 
ИКТ, свидетельствует о том, что методики 
обучения включают этапы очной и внеауди-
торной работы, включая работу онлайн. В 
этой связи правомерно, на наш взгляд, гово-
рить об использовании смешанной формы 
обучения при реализации метода взаимной 
оценки [16]. Под смешанной формой или 
смешанным обучением принято понимать 
такую технологию обучения, при которой 
органично сочетаются и аудиторная работа 
преподавателя со студентами, и онлайн-обу-
чение, которое предполагает самостоятель-
ную работу студентов, а также их онлайн-
взаимодействие друг с другом.  

4. Изменение роли преподавателя из 
«носителя знаний» в модератора учебно-
познавательной деятельности студентов. В 
целом ряде работ отечественных авторов, 
посвященных использованию информацион-
ных и коммуникационных технологий в обу-
чении иностранному языку, ученые разраба-
тывали алгоритмы или технологии обучения, 
включающие аудиторную и внеаудиторную 
формы работы [16; 27–29]. При этом, на пер-
вый взгляд, может показаться, что во внеау-
диторное время учащиеся и студенты зани-
маются сами над своими проектами, а препо-
даватель готовится к другим видам очной 
работы. Однако это далеко не так. Как спра-
ведливо отмечают И.В. Коровина, Д.В. Кон-
стантинов и О.С. Сафонкина, метод взаим-
ной оценки не должен восприниматься в ка-
честве возможности преподавателю ино-
странного языка ограничить объем своей ра-
боты [6]. Переход с фронтальной работы на 
смешанную форму обучения с использовани-
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ем ИКТ означает появление новых дополни-
тельных функций, заключающихся в модера-
ции учебного процесса. Кроме этого, внедре-
ние метода взаимной оценки потребует от 
преподавателя дополнительных усилий для 
организации обучения. Роль преподавателя 
будет заключаться в том, чтобы осуществ-
лялся процесс обучения в аудитории: студен-
ты в группах создавали письменные работы, 
а затем, чтобы осуществлялся процесс вза-
имной оценки написанных работ. Кроме то-
го, преподаватель должен при необходимо-
сти помогать студентам в выборе необходи-
мых речевых средств для комментирования 
работ. В этой связи правомернее говорить о 
том, что при смешанном обучении и при реа-
лизации метода взаимной оценки роль пре-
подавателя изменяется из «носителя знаний», 
а это происходит при фронтальной работе, в 
модератора учебно-познавательной деятель-
ности студентов.  

Кроме того, для эффективности процесса 
обучения студенты должны видеть, как пре-
подаватель осуществляет мониторинг их 
учебно-познавательной деятельности. В сво-
ем исследовании, посвященном эффективно-
сти обучения азиатских студентов иностран-
ному языку на основе метода взаимной оцен-
ки, Х. Гуамгвей приводит результаты опроса 
студентов по окончании экспериментального 
обучения [30]. Исследование показало, что в 
тех случаях, когда студенты видят, что пре-
подаватель читает их комментарии к пись-
менным работам других обучающихся, они 
их вовремя выполняют и следят за их качест-
вом. В тех же случаях, когда студенты видят, 
что преподаватель не отслеживает процесс 
рецензирования и не обращает внимания на 
качество отзывов, то комментарии и отзывы 
превращаются в отписки.  

5. Изменение соотношения между ау-
диторной и внеаудиторной учебно-позна-
вательной деятельностью студентов. Изу-
чение и выполнение заданий на комментиро-
вание и написание отзывов на работы своих 
одногруппников – это долгий процесс, кото-
рый целесообразнее всего осуществлять во 
внеаудиторное время. В этом случае каждый 
студент, получивший задание изучить пись-
менную работу одногруппника и высказать 
свои комментарии, рекомендации, суждения, 
может это делать в удобное для него время с 
приемлемой для него скоростью (в рамках 

обозначенных сроков выполнения этапов 
проекта). Кроме того, в последнее время бла-
годаря повсеместной информатизации про-
екты на основе метода взаимной оценки реа-
лизуются на одной из платформ сети Интер-
нет [3; 4; 8; 9; 16]. Практически все методики 
обучения письменной речи на основе ИКТ 
включают этапы и шаги, реализуемые как в 
аудиторное время в классе, так и во внеауди-
торное время онлайн или офлайн. В этой свя-
зи лингводидактический потенциал метода 
взаимной оценки заключается в том, что он 
позволяет вывести огромный пласт учебной 
работы из аудиторной во внеаудиторную.  

6. Сокращение сроков проверки тре-
нировочных письменных работ студентов. 
Проверка письменных работ всегда занимала 
достаточный объем времени. Особую акту-
альность данная проблема приобретает в 
контекстах, когда в одной группе обучения 
одновременно находится до сотни студентов. 
Совершенно очевидно, что быстро проверить 
письменные работы всех студентов не реаль-
но. В результате студенты получают от пре-
подавателя проверенные работы и обратную 
связь спустя какое-то время, когда они уже 
переключились на выполнение других зада-
ний. При этом ценность этой обратной связи 
снижается значительным образом. В этой 
связи использование метода взаимной оцен-
ки позволит студентам получать обратную 
связь от одногруппников значительно рань-
ше, чем от преподавателя, и тем самым по-
высить ценность полученных комментариев 
и оценку работы. Примером такого исследо-
вания может служить работа Дж. Брансфор-
да, А. Браун и Р. Кокинг, у которых в одной 
учебной группе по иностранному языку в 
одной из африканских стран было от ста до 
ста пятидесяти учеников [31]. В своей работе 
ученые показали, как именно они организо-
вали взаимную оценку обучающимися своих 
работ. Однако за рамками исследования ос-
талось описание роли и функции преподава-
теля при такой методике, осуществлялся ли 
преподавателями мониторинг учебно-позна-
вательной деятельности студентов, или же у 
обучающихся была полная автономия.  

Более комплексно к данному вопросу в 
своем исследовании подошли российские 
авторы И.В. Коровина, Д.В. Константинов и 
О.С. Сафонкина [6]. Ученые описали опыт 
Национального исследовательского Мордов-
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ского государственного университета 
им. Н.П. Огарева в реализации метода рецен-
зирования при обучении студентов факуль-
тета иностранных языков. В качестве участ-
ников эксперимента выступили 46 студентов, 
осуществляющие рецензирование работ. 
Также 51 человек принял участие в анкети-
ровании с целью выявления отношения сту-
дентов к данному методу для оценки знаний 
студентов. В ходе эксперимента участникам 
необходимо было осуществлять оценку трех 
жанров письменных работ: эссе, публици-
стической статьи и сочинения творческого 
характера. Для оценки письменных работ, 
представляющих три жанра, преподавателем 
были разработаны специальные критерии 
оценки. Результаты эксперимента показали, 
что студенты не в состоянии оценивать кор-
ректно структуру тех жанров письменных 
работ, с которыми еще не хорошо знакомы. 
В частности, у участников эксперимента бы-
ли объективные сложности оценивать струк-
туру публицистических статей. Кроме того, 
авторы пришли к выводу, что у студентов не 
хватает знаний для компетентной оценки 
лексики и грамматики. С этим сложно не со-
гласиться. В случаях, когда в целом студенты 
владеют иностранным языком на одном 
уровне, неоправданно ожидать от них спо-
собность осуществить оценку использования 
лексики и грамматических конструкций их 
одногруппниками. Эта функция должна ос-
таваться за преподавателем. Единственное, с 
чем студенты справились – это использова-
ние соединяющих слов. Исследование также 
показало, что у студентов не вызвало вопро-
сов оценивание эссе и творческого сочине-
ния, структура которых им хорошо известна 
из подготовки к ЕГЭ. Наиболее успешным, 
по результатам эксперимента, оказалась 
оценка содержательной стороны эссе и сочи-
нений.  

Также следует отметить, что иногда 
оценки студентов-рецензентов и преподава-
теля разнятся, причем как в одну, так и дру-

гую сторону. Иногда оценки преподавателя 
совпадают с оценками студентов-рецензен-
тов. Иногда студенты-рецензенты выше оце-
нивают содержание работ, чем преподава-
тель, а иногда, наоборот, ниже.  

В этой связи целесообразно говорить о 
том, что использование метода взаимной 
оценки может сократить сроки проверки 
письменных работ в случаях, когда данный 
метод используется на регулярной основе 
для учебной тренировки обучающихся. 
Именно поэтому в формулировке данной 
лингводидактической функции особый ак-
цент делается на понятии «тренировочные 
письменные работы». В зависимости от 
уровня владения иностранным языком обу-
чающихся преподаватель должен формули-
ровать задание на оценку конкретных аспек-
тов выполнения письменной работы. Напри-
мер, если студенты владеют иностранным 
языком на уровне В2-С1, то это может быть 
грамматика, если же это А2-В1, то лучше 
сфокусировать внимание обучающихся на 
структуре и содержании письменных работ. 
Кроме того, и преподаватели, и обучающиеся 
должны всегда понимать, что метод взаим-
ной оценки не является единственным и уни-
версальным методом обучения и контроля 
развития умений письменной речи. Данный 
метод должен использоваться в комбинации 
с другими аудиторными и смешанными ме-
тодами и формами обучения, позволяющими 
преподавателю оценить весь спектр умений и 
навыков обучающихся.  

В заключение следует специально под-
черкнуть, что все выделенные лингводидак-
тические функции метода взаимной оценки в 
реальном процессе обучения письменной 
речи переплетаются и находятся в тесном 
взаимодействии. Реализация одной функции 
часто взаимосвязана с реализации другой, 
что говорит об их системности и комплекс-
ности процесса обучения иноязычному 
письменному речевому высказыванию сту-
дентов на основе метода взаимной оценки.  
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Аннотация. На основе многоаспектного анализа понятия «условия» определено понятие 
«педагогические условия» и проведен его анализ. Были выявлены основные характерные 
черты понятия «педагогические условия». Рассмотрены различные группы условий, при 
помощи которых происходит эффективное функционирование педагогической системы. 
Раскрыты особенности психолого-педагогических условий. Представлен анализ понятия 
«сензитивность» и основной период его продолжительности. Проведен анализ данного воз-
растного периода и выявлен его потенциал при обучении. Рассмотрены основные виды дея-
тельности в школьном возрасте (игровая, познавательная, учебная). Далее были предложе-
ны психолого-педагогические условия, направленные на формирование лексических навы-
ков речи на основе обучающих компьютерных игр. Первым предложенным психолого-педа-
гогическим условием формирования лексических навыков речи на основе обучающих ком-
пьютерных игр является мотивация обучающихся развивать лексические навыки речи на 
основе обучающих компьютерных игр. Представлен анализ понятия «мотивация» и «мо-
тив». Рассмотрены различные виды систематизации мотивации (внешняя, внутренняя), по 
типу мотиватора (положительная, отрицательная), в зависимости от ее устойчивости (ус-
тойчивая, неустойчивая). Также был дан ряд стратегий для увеличения мотивации у учени-
ков. Вторым психолого-педагогическим условием формирования лексических навыков речи 
на основе обучающих компьютерных игр является сформированность ИКТ-компетентности 
у обучающихся. Рассмотрены такие понятия, как цифровая компетенция, ИКТ-грамотность. 
Последним психолого-педагогическим условием формирования лексических навыков речи 
на основе обучающих компьютерных игр является сформированность ИКТ-компетентности 
у преподавателя. 
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Abstract. On the basis of a multifaceted analysis of the concept of “conditions”, the concept of 
“pedagogical conditions” is defined and its analysis is carried out. The main characteristic features 
of the concept of “pedagogical conditions” are identified. Various groups of conditions are consi-
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dered, with the help of which the effective functioning of the pedagogical system occurs. The fea-
tures of psychological and pedagogical conditions are revealed. The analysis of the concept of 
“sensitivity” and the main period of its duration are presented. The analysis of this age period was 
carried out and its potential in teaching is revealed. The main types of activities at school age 
(playing, cognitive, educational) are considered. Further, psychological and pedagogical condi-
tions are proposed, aimed at the development of lexical speech skills on the basis of educational 
computer games. The first proposed psychological and pedagogical condition for the development 
of lexical speech skills on the basis of educational computer games is the motivation of students to 
develop lexical speech skills on the basis of educational computer games. The analysis of the con-
cepts of “motivation” and “motive” is presented. Various types of systematization of motivation 
(external, internal), by the type of motivator (positive, negative), depending on its stability (stable, 
unstable) are considered. A number of strategies are also given to increase the motivation of stu-
dents. The second psychological and pedagogical condition for the development of lexical speech 
skills on the basis of educational computer games is the development of ICT competence among 
students. We consider such concepts as digital competence, ICT literacy. The last psychological 
and pedagogical condition for the development of lexical speech skills based on educational com-
puter games is the development of the teacher’s ICT competence. 
Keywords: sensitivity; psychological and pedagogical conditions; motivation; foreign language 
teaching; educational computer games  
For citation: Shmelev B.A. Psikhologo-pedagogicheskiye usloviya formirovaniya leksicheskikh 
navykov rechi shkol’nikov na osnove obuchayushchikh komp’yuternykh igr [Psychological and 
pedagogical conditions for the development of lexical speech skills of school students on the basis of 
educational computer games]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – 
Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 69-78. DOI 
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АКТУАЛЬНОСТЬ 
 
Изучение иностранного языка можно 

считать как некий способ познакомиться с 
культурой жителей англоязычных стран. Та-
ким образом, занятие по иностранному языку 
можно охарактеризовать как первоначальное 
лингвистическое образование, которое со-
действует сопоставлению учащимися усло-
вий своей и чужой страны. Данным образом 
учащиеся приступают к формированию язы-
ковой (лингвистической) компетенции. Са-
мое основное, что должны почувствовать 
обучающиеся – это необходимость в изуче-
нии иностранного языка. Важным этапом во 
всех исследованиях, связанных с педагоги-
кой, является умение поставить и определить 
различные педагогические условия. В рамках 
данного исследования мы выделяем и обос-
новываем психолого-педагогические условия 
формирования лексических навыков на ос-
нове компьютерных игр. 

 
ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОНЯТИЙ 

 
Одним из основных терминов в филосо-

фии является «условие». Данный термин ис-
пользуется как некая категория, указываю-

щая на взаймодействия объекта с окружени-
ем, а также их взаимосвязи и взаимовлияния. 

Каждый исследователь объясняет этот 
термин по-своему, однако, можно отметить 
три основных направления или тенденции 
того, как можно подразумевать условие: 

1) условием является формирование 
связи одного от другого;  

2) условиями именуют принципы, кото-
рые функционируют в той или иной сфере 
жизнедеятельности;  

3) условие – это определенная обста-
новка, в которой происходят конкретные 
действия. 

Педагогика и психология рассматривают 
данное определение по-своему. Взгляды на 
условия в педагогике наиболее обширны. 
Факторы, как внутренние, так и внешние, 
оказывают влияние как на психологическое 
положение персоны, так и на ее физическое 
формирование, а также поведенческие харак-
терные черты, мораль в полноценном разви-
тии персоны [1]. Если рассматривать условие 
в контексте психологии, то это понятие 
обычно представляет собой результат, свя-
занный с факторами внешнего и внутреннего 
характера. Эти факторы оказывают опреде-
ленное влияние на психологическое развитие 
человека. 
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В психологии условие обычно оценива-
ют как некую сумму взаимодействия внеш-
них, а также внутренних условий. Данные 
условия проявляют конкретное воздействие 
на психологическое формирование личности. 

Различные определения были даны и 
термину «педагогические условия». В.И. Ан-
дреев определял их как «обстоятельства про-
цесса обучения, которые являются результа-
том целенаправленного отбора, конструиро-
вания и применения элементов содержания, 
методов, а также организационных форм 
обучения для достижения определенных ди-
дактических целей» [2, с. 1]. М.Е. Дуранов 
считает, что педагогические условия должны 
быть объяснены внешними обстоятельства-
ми, которые являются необходимыми для 
реализации определенных факторов [3]. 

В педагогике на сегодняшний день су-
ществуют иные определения, которые близ-
ки по своему трактованию. В контексте дан-
ного исследования мы коснемся условий 
психолого-педагогического характера. Под 
этими мерами подразумевают блок критери-
ев, конечной целью которых, по мнению та-
ких ученых, как А.О. Малыхин, А.В. Лысен-
ко, Н.В. Журавская, является повышение эф-
фективности взаимодействия ученика и пре-
подавателя [4–6]. 

В самых разных психолого-педагоги-
ческих работах можно выявить такую точку 
зрения, что в детях прослеживается естест-
венная предрасположенность к языкам, а 
также эмоциональное стремление к овладе-
нию иностранными языками. Специалисты в 
области психологии и педагогики называют 
это стремление сензитивностью. Сензитив-
ность, по мнению большинства специали-
стов, непосредственно сопряжена с феноме-
ном готовности ребенка к школе, а именно, 
его готовностью в психологическом и фи-
зиологическом плане к обучению, важным 
уровнем его развития для усвоения различ-
ных учебных дисциплин, включая иностран-
ный язык.  

Выдвигались предположения, что пери-
од сензитивности мог начинаться с 4 лет и 
протекать вплоть до 8 лет. Именно в этот  
период характерна огромная любознатель-
ность и тяга к знаниям, и, что немаловажно, 
более гибкое усвоение языкового материала.  
Дж. Скривенер и ряд других ученых говорят, 
что в настоящее время этот возраст снижает-

ся у нынешнего поколения детей. Также Дж. 
Скривенер в своих исследованиях отметил, 
что все учащиеся без исключения становятся 
все моложе и моложе [7]. 

Сегодня, как считают многие специали-
сты в области психологии и педагогики, обу-
чение иностранному языку с ранних лет по-
зволяет создать огромный потенциал, целью 
которого является появление интереса к са-
мому языку и его культуре, что, в свою оче-
редь, помогает формировать способность к 
коммуникативно-речевому акту. Это позво-
ляет преподавателям увеличить шанс уви-
деть все преимущества этого возраста в дан-
ный период освоения такой дисциплины, как 
иностранный язык в школе. 

Основной работой в школьном возрасте 
со временем является учебная деятельность, 
которая формирует память, внимание, мыш-
ление, восприятие и воображение школьни-
ков. Но главная деятельность школьников, 
которая до сих пор имеет значение, – это иг-
ровая деятельность, в особенности в млад-
шем школьном возрасте. Школьники не те-
ряют интереса к игровым занятиям. Школь-
ники характеризуются множеством разно-
видностей деятельности, пересекающихся 
между собой. Исходя из этого, в учебную 
деятельность школьников необходимо вклю-
чать игровую, познавательную и учебную 
деятельность в одинаковых пропорциях, тем 
самым создавая развитие положительного 
отношения учащихся к изучаемой дисципли-
не. Школьники, в особенности учащиеся 
младших классов, более открыты и воспри-
имчивы. К несчастью, их естественная от-
крытость происходит только в сфере родной 
культуры. Но темпы нынешней жизни посто-
янно требуют улучшения лингвистических и 
лингвокультурных познаний. По этой причи-
не школьники должны приобщаться к ино-
странному языку сквозь призму культуры 
изучаемого языка. 

Наглядно-образная память, а именно она 
занимает главенствующую позицию у учени-
ков начальных классов над словесно-логи-
ческой и чаще всего используется, если при-
нять во внимание возрастные особенности. 
Поэтому следует отдать предпочтение инте-
ресным фактам и ярким образам, не прини-
мая во внимание смысловые связи в изучае-
мом материале. В данном исследовании мы 
коснемся такого психолого-педагогического 
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условия, как мотивация, а именно, мотива-
ция обучающихся формировать лексиче-
ские навыки на основе компьютерных игр. 

Чтобы объяснить данное психолого-пе-
дагогическое условие, нужно рассмотреть 
мотивацию как явление. PMBOK (Project 
Management Body Of Knowledge) дает сле-
дующее определение этого явления: спра-
виться с различными препятствиями, конеч-
ной целью которых будут являться переме-
ны, а также обеспечить шанс для достижения 
наиболее высокой степени производительно-
сти, все это и является смыслом мотивации. 
Далее будут перечислены различные описа-
ния данного феномена и всех связующих 
элементов по отношению к нему, которые 
дали эксперты в сфере психологии.  

Большая часть ученых первоначально 
имели взгляды на то, что потребности лично-
сти, так и сущности его мотивации являлись 
природными в человеке. Но позже было 
представлено, что данное мнение является 
ошибочным. Естественная среда, в которой 
формируется личность, генетическая склон-
ность не является характеризующим услови-
ем в становлении психики персоны. Данный 
вывод аргументировал то, что концепция 
врожденности мотивов является неоснова-
тельной. Другими словами, индивид больше 
походил бы на животных. 

Появление мотивов у человека исследо-
вали отечественные специалисты по психо-
логии, вследствие чего появилась концепция 
деятельности. Психологи делали акцент на 
значимость роли опыта людей и процесса 
социализации [8]. 

В контексте теории деятельности инди-
вид, а если быть точнее, индивид как замкну-
тая система, не является предметом исследо-
вания. Близкую связь человека и общества, 
которая обоюдна и сконцентрирована на 
осуществление правильного, и стоит под-
черкнуть, продуктивное существование этой 
системы является обязательным условием. 
Нужды человека ограничены лишь внешней 
средой, и именно она считается главным ус-
ловием их создания и развития. Повышение 
количества объектов внешнего мира повы-
шает и человеческие нужды. Их содержание 
состоит из всех без исключения разновидно-
стей и степеней потребностей – от биологи-
ческих вплоть до духовных. Деятельность 
человека невозможно завершить, равно как 

нереально достичь абсолютного удовлетво-
рения потребностей, поскольку со временем 
возникают все более новые. Эксперты заяв-
ляют, что порога насыщения в потребности 
не существует, что, разумеется, нельзя счи-
тать недостатком, а выражением, как неким 
условием развития [9].  

Термин «мотив» входит в состав теории 
деятельности. Его определение состоит в 
том, что он может являть из себя определен-
ный предмет или явление, целью которого 
является удовлетворение нужд разных уров-
ней личности. Иначе говоря, мотив – это то, 
что двигает человека на разные типы дея-
тельности [10]. 

Каждому человеку присущи множество 
нужд. Однако эти потребности нельзя счи-
тать неоднородными или рассеянными, у них 
имеется конкретная иерархия. Мотивы появ-
ляются в согласовании с возникновением 
иных нужд. Порой происходят условия для 
создания ситуации, именуемые как конфликт 
мотивов. Единожды сделав сознательный 
выбор одного из противоборствующих моти-
вов, можно спровоцировать бессознательный 
выбор данного мотива в дальнейшем. Дан-
ным способом создается некая иерархич-
ность, и именно она дает возможность пер-
соне осуществлять выбор в пользу того или 
иного действия [11]. 

В мотивации также имеются различные 
виды ее систематизации. Это мотивации 
внутреннего и внешнего типа. Внутренняя 
мотивация происходит из внутренних нужд и 
желаний индивида, не завися от внешних 
факторов. Данный тип мотивации считается 
предметом исследований с 70-х гг. прошлого 
века. Деятельность в сфере социологии и 
психологии была ориентирована на исследо-
вание этого типа мотивации обучающихся. 
Часть ученых сделали заключение, из кото-
рого следует, что мотивация обучающихся 
находится в зависимости от ряда условий. 
Первое, что наиболее важно, чтобы они чув-
ствовали, что их успехи зависят от них са-
мих, а также что они имеют все шансы их 
контролировать. Следующее условие, то что 
это мотивирует обучающихся, в случае если 
они считают, что являются членами образо-
вательного процесса, которые функциони-
руют, а не являются бездействующими слу-
шателями. Последнее, что стоит упомянуть – 
это то, что благодаря мотивации появляется 
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интерес в освоении информации по опреде-
ленной теме, но никак не желание получить 
высокий балл. 

Следующая разновидность мотивации 
это – внешняя мотивация. Корни данного 
типа не происходят изнутри индивида. Такой 
тип мотивации может найти себя в проявле-
ниях как и одобрения и поощрения, так и уг-
розы и запугивания. В данном случае такую 
мотивацию можно разбить как на положи-
тельную и на отрицательную. Положитель-
ная мотивация дает установку индивиду на 
конкретное действие или процесс, сулящее 
какое-либо вознаграждение. В противовес 
этой мотивации отрицательная же сулит «на-
казание», если прогнозируемый результат не 
проявится. Также в эту мотивацию можно 
включить и конкуренцию. В соответствии с 
определенными исследованиями, чрезмерное 
использование этого типа мотивации может 
послужить к уменьшению внутренней моти-
вации, исходя из этого, немаловажно нахо-
дить подходы, в первую очередь, для роста 
внутренней мотивации. 

Мотивацию также различают, согласно 
типу мотиватора, на положительную и отри-
цательную. Положительной характерна связь 
позитивного взгляда к нынешней деятельно-
сти, а также ее соучастникам. Эта мотивация 
в образовательном процессе появляется в 
сумме двух условий. Педагогу необходимо 
быть позитивно настроенным на реализацию 
учебной деятельности: дружелюбие ко всем 
сторонам процесса, а также помощь, похвала. 
Стороне обучающихся, в свою очередь, сле-
дует проявить осознанность исполняемой 
деятельности, ее важности по отношению к 
себе, желание к положительным результатам. 
Отрицательная мотивация же являет собой 
применение для организации учебной дея-
тельности малоприятных, а также негатив-
ных элементов. Также присутствует система 
наказаний, которые применяются за неис-
полнение какого-либо вида работы. Помимо 
всего этого, делается акцент на отрицатель-
ную мотивацию, когда она осознается как 
условия, которые приводят к снижению мо-
тивации, к примеру, расхождение использо-
ванного материала уровню и нуждам обу-
чающихся [12–14]. 

В связи с таким фактором мотивации, 
как устойчивость можно отметить ряд ее 
разновидностей, которые связаны с ним. Ус-

тойчивая мотивация имеет тесную связь с 
внутренней мотивированностью, а также она 
связана с положительной мотивацией. Неус-
тойчивой же, с другой стороны, необходимо 
стабильно подпитываться, естественно, тут 
выполняют свои функции внешняя и нега-
тивная мотивации.  

Из этого следует сделать вывод, что не-
обходимо вести работы над увеличением 
уровня внутренней положительной мотивации 
с целью формирования наиболее стабильного 
стимула. Следует отметить ряд стратегий для 
увеличения данной мотивации учеников. 

Первое, что стоит упомянуть – то, что 
имеется практика применения так называе-
мого педагогического общения. Педагог обя-
зан обладать способностью создать функ-
циональную и применимую коммуникацию с 
учениками, основой которой является уваже-
ние и доверие. Все эти критерии, без исклю-
чения, формируют подходящую атмосферу 
для преподавания. Также немаловажно нор-
мализовать связь и взаимодействие между 
учениками как командой [15]. Именно эта 
стратегия считается одним из самых значи-
мых компонентов с целью создания внутрен-
ней мотивации учеников, а также именно она 
может помочь им убрать вероятные препят-
ствия психологического характера. 

Вторая стратегия являет собой то, что с 
целью укрепления мотивации учеников по-
лагается менять формы работы в момент 
обучения. Также стоит применять эту страте-
гию каждое занятие. Данный способ в пре-
подавании иностранных языков дает воз-
можность осуществлять одновременно не-
сколько функций, а именно: сохранение над-
лежащего мотивационного настроения для 
учебы и, кроме того, рост и проработка раз-
личных умений и разновидностей вербаль-
ной деятельности. 

Из третьей стратегии следует, что пре-
подавателю необходимо обращаться к раз-
ным педагогическим директивам (установ-
кам). Есть три вида подобных директив: 

1) бихевиористический (поведенческий), 
этот тип обусловливает желание и подготов-
ленность ученика осуществлять действия и 
умение принимать решения; 

2) эмоционально-оценочный, в котором 
речь, в первую очередь, идет о комфортной 
обстановке и благосклонности;  
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3) информационный, суть которого за-
ключается в создании и отображении миро-
воззрения. Нужно также упомянуть, что оп-
ределенные педагогические директивы име-
ют все шансы включать в себя компоненты 
различных видов [16].  

Также существует еще одна стратегия, 
целью которой является увеличение уровня 
внутренней мотивации учеников. Ею может 
являться подбор содержания обучения и ин-
струменты, связанные с ним, то есть методы 
и средства обучения. Все это обусловливает-
ся значимостью исследования в период обу-
чения иностранным языкам такому подходу, 
как личностно-деятельностный. Благодаря 
данному подходу есть возможность построе-
ния содержания обучения, учитывая все лич-
ные отличительные черты обучающихся. 

Далее идет такой компонент стратегий 
внутреннего мотивирования, как планирова-
ние условия для преуспевания. Смысл этой 
стратегии состоит в том, чтобы преподава-
тель награждал успешный результат учени-
ков. Это в свою очередь порождает возник-
новение позитивных эмоций, и это также оп-
ределяет внутреннюю позитивную мотива-
цию к дисциплине преподавания. Кроме то-
го, дает твердость и убежденность в своих 
силах. Это также позволяет формировать не-
зависимость у учеников, а именно это и счи-
тается значимым в мире самостоятельной 
поисковой деятельности. 

ИКТ и его применение можно рассмат-
ривать как фактор, влияющий на мотивацию. 
Основное, о чем следует упомянуть – это то, 
что данные технологии дают возможность 
уменьшить размер подачи используемого 
материала и, что немаловажно, сделать его 
демонстрацию наиболее легкодоступной и 
наглядной [17]. Помимо всего перечисленно-
го выше, применение ПК и является мотива-
цией как таковой, в особенности для тех, кто 
интересуется ИКТ. В настоящее время доста-
точно трудно представить занятия по ино-
странному языку, не используя ИКТ. 

Опираясь на все вышеперечисленное в 
сфере мотивации, нужно отметить, что тех-
нология самого учебного процесса непосред-
ственно оказывает влияние на мотивацион-
ную часть обучения. Тем самым это указыва-
ет на то, что мотивация станет считаться од-
ним из основных психологических условий 

осуществления представляемой деятельности 
в данном исследовании.  

Еще одним психолого-педагогическим 
условием формирования лексических навы-
ков речи на основе обучающих компьютер-
ных игр является формирование и развитие 
ИКТ-компетентности учащихся. Эта спо-
собность использовать весь спектр ИКТ, бес-
спорно, является залогом успеха формирова-
ния лексических навыков. Также стоит отме-
тить такое зарубежное понятие, как цифро-
вая компетенция. Это понятие, которое имеет 
схожие черты по отношению к ИКТ-компе-
тенции, и в рамках рекомендации Европей-
ского парламента было введено в 2006 г. (Eu-
ropean Parliament and the Council, 2006). 

Данная компетенция может быть рас-
смотрена с двух сторон, а именно: со степени 
защищенности пользователя и этикой при-
менения ИКТ. Европейский парламент дает 
следующую рекомендацию: «Цифровая ком-
петенция предполагает уверенное и критиче-
ское использование технологий информаци-
онного общества (ТИО) для работы, отдыха 
и общения. В его основе лежат базовые на-
выки в области ИКТ: использование компь-
ютеров для поиска, оценки, хранения, произ-
водства, представления и обмена информа-
цией, а также для общения и участия в со-
вместных сетях через Интернет» (European 
Parliament and the Council, 2006, с. 1). 

Если коснуться отечественной литерату-
ры, посвященной методике, то считается 
нужным применение термина ИКТ-компетен-
ции, он также включен в государственный 
стандарт об образовании. В осуществлении 
ИКТ относительно использования в лингво-
дидактике делается акцент на ряд условий: 

1) ускоренная передача данных;  
2) ускоренное адаптирование к новой 

языковой среде; 
3) формируемое умение качественно 

решать учебные задачи в сфере ИКТ. 
Проведя анализ исследований ряда уче-

ных [18–20], можно выделить некоторые 
компоненты, которые входят в состав ИКТ-
компетенции обучающихся:  

1) компетенция поисковой деятельности 
включает в себя умение выбирать действен-
ные методы для поиска информации в ИКТ; 

2) компетенция анализа и обработки ин-
формации включает в себя умение отбора 
нужной информации и отсеиванию ненужной; 
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3) компетенция справочного использо-
вания ИКТ включает в себя умение пользо-
ваться информационно-справочными ресур-
сами ИКТ. Компетенция применения ото-
бранной информации включает в себя уме-
ние применять информацию, полученную из 
ИКТ-источников; 

4) компетенция справочного использо-
вания ИКТ включает в себя умение пользо-
ваться информационно-справочными ресур-
сами ИКТ. 

Также есть еще такое понятие, как ИКТ-
грамотность, суть которой состоит в способ-
ности работать с компьютерными техноло-
гиями. Эти умения считаются базисом, це-
лью которых является построение ИКТ-ком-
петенции. В их содержание входит облада-
ние ключевыми навыками работы с ПК и дру-
гими электронными средствами, навык рабо-
ты с электронной почтой и т. д. При недостат-
ке ИКТ-грамотности у обучающихся, равно 
как и ИКТ-компетенции, не представляется 
возможным обучение, направленное на фор-
мирование лексических навыков речи на ос-
нове компьютерных игр. 

Далее следует такое психолого-педагоги-
ческое условие формирования лексических 
навыков речи на основе компьютерных игр, 
как развитость ИКТ-компетентности у 
преподавателя. 

Большое количество ученых, находя-
щихся за рубежом, обращали свое внимание 
на данное условие. Р. Хэмпел был первым, 
кто сформулировал конкретную модель и 
выявил шесть уровней ИКТ-компетенции 
преподавателя. Все уровни связаны друг с 
другом [21]. Сначала происходит образова-
ние компьютерной грамотности. Далее сле-
дует создание умений применения лингводи-
дактического программного обеспечения. 
Затем немаловажно выработать способность 
преодолевать проблемы и лимиты, присутст-
вующие при обучении иностранному языку в 
ИКТ-среде. На следующем уровне соверша-
ется освоение социальных сетей с целью 
наиболее эффективного приспособления к 
ИКТ-условиям. Последующий уровень под-
разумевает интенсивное применение средств 
коммуникации ИКТ. И, наконец, совершает-
ся абсолютная развитость ИКТ-компетенции. 

Л. Комптон представил следующую схе-
му данной компетенции [22]. В ней ИКТ-
компетенция рассмотрена внутри трех бло-

ков. Они не связаны друг с другом, и поэто-
му их формирование способно происходить 
как последовательно, так и параллельно.  

1. Технологический. Суть данного бло-
ка состоит в том, что педагог овладевает пе-
речнем возможностей ПК и иной компью-
терной техники, включая базовое программ-
ное обеспечение. Касательно данного иссле-
дования следует упомянуть также и навыки 
работы с различными мультимедийными 
программами, умение оценивать их инфор-
мативный и интерактивный потенциал, уме-
ния использовать их в учебной деятельности. 

2. Педагогический. В содержание дан-
ного блока входит способность обучить соб-
ственным знаниям технологического блока 
других, то есть обучающихся. Также стоит 
сказать, что компьютерные программы при-
учают к самостоятельности, тем самым обу-
чающиеся приобретают не только знания, но 
и навыки самостоятельной работы, умение и 
интерес к исследовательской работе.  

3. Оценочный. В данном блоке совер-
шается анализ и оценка работы обучающих-
ся, применяющих ИКТ, при помощи ИКТ. 
При использовании компьютерных программ 
дается немедленная обратная связь, что, в 
свою очередь, позволяет педагогу получить 
наиболее объективную картину степени ус-
воения материала. 

П.В. Сысоев и М.Н. Евстигнеев, иссле-
дуя и описывая данное понятие, включают в 
него пять компонентов: 

1) когнитивный: смысл данного компо-
нента заключается в наличии у преподавате-
лей иностранных языков навыков владения 
ИКТ; 

2) операционный: основной сутью дан-
ного компонента является ориентирован-
ность на практику применения ИКТ; 

3) аксиологический: сутью этого ком-
понента является использование ИКТ в 
учебной деятельности, связанной с иност-
ранным языком со стороны обучающего в 
мотивировочном аспекте; 

4) коммуникативный: в основе данного 
компонента лежит использование ИКТ в 
контексте коммуникации на целевом языке; 

5) рефлексивный: в рамках данного ком-
понента показано умение преподавателя оце-
нить свои навыки, касательно ИКТ [23; 24]. 

Тем самым, для формирования лексиче-
ских навыков речи на основе компьютерных 
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игр присутствие ИКТ-компетенции у препо-
давателя является немаловажным фактором. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Таким образом, при обучении иностран-

ным языкам педагогу следует помнить о сен-
зитивном периоде, поскольку данный период 
дает ряд преимуществ, связанных с обучени-
ем. Также следует выделить нужные психо-

лого-педагогические условия, при которых 
возможно формирование лексических навы-
ков речи с помощью обучающих компьютер-
ных игр, а именно: мотивация обучающихся 
развивать и формировать лексические навы-
ки речи на основе обучающих компьютерных 
игр; сформированность ИКТ-компетентности 
у обучающихся; сформированность ИКТ-ком-
петентности у преподавателя. 
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Аннотация. Работа посвящена выявлению и обоснованию перечня педагогических условий 
обучения иноязычному межкультурному взаимодействию студентов на основе кейс-метода. 
На современном этапе кейс-метод выступает одним из современных методов проблемного 
обучения, основанных на анализе студентами конкретных ситуаций. Кейс-метод может 
быть использован в развитии умений иноязычного межкультурного взаимодействия студен-
тов. Однако для достижения эффективности предлагаемой методики обучения необходимо 
выявить и обосновать ряд педагогических условий. На основе анализа педагогической и ме-
тодической литературы, посвященной использованию дистанционных и информационно-
коммуникационных технологий в обучении иностранному языку, а также методов и подхо-
дов к обучению иноязычному межкультурному взаимодействию учащихся и студентов 
предложен перечень таких условий. Их четыре: а) владение студентами иностранным язы-
ком на уровне В1 и выше; б) способность и готовность преподавателя иностранного языка 
составлять кейсы, направленные на развитие умений межкультурного взаимодействия;  
в) способность и готовность студентов к коллективному взаимодействию в процессе вы-
полнения кейсов; г) последовательное выполнение этапов кейсов. Подробно представлено 
описание каждого из педагогических условий.  
Ключевые слова: кейс-метод; педагогические условия; межкультурное взаимодействие; 
методы проблемного обучения 
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Abstract. The work is devoted to identifying and substantiating the list of pedagogical conditions 
for teaching foreign language intercultural interaction of students based on the case method. At the 
present stage, the case method is one of the modern methods of problem learning, based on the 
students’ analysis of specific situations. The case method can be used in the development of the 
skills of foreign language intercultural interaction of students. However, in order to achieve the ef-
fectiveness of the proposed teaching methods, it is necessary to identify and substantiate a number 
of pedagogical conditions. Based on the analysis of pedagogical and methods literature on the use 
of distance and information and communication technologies in foreign language teaching, as well 
as methods and approaches to teaching foreign language intercultural interaction of students, a list 
of such conditions is proposed. There are four of them: a) students’ proficiency in a foreign lan-
guage at the B1 level and above; b) the ability and readiness of a foreign language teacher to draw 
up cases aimed at developing the skills of intercultural interaction; c) the ability and readiness of 
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students for collective interaction in the process of completing cases; d) sequential execution of the 
stages of the cases. The work provides a detailed description of each of the pedagogical condi-
tions. 
Keywords: case method; pedagogical conditions; intercultural interaction; problem learning me-
thods 
For citation: Danilin R.A. Pedagogicheskiye usloviya obucheniya inoyazychnomu mezh-
kul’turnomu vzaimodeystviyu studentov na osnove keys-metoda [Pedagogical conditions for 
teaching foreign language intercultural interaction of students based on the case method]. Vestnik 
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sian, Abstr. in Engl.) 

Кейс-метод – это один из современных 
методов проблемного обучения, основанный 
на анализе студентами конкретных ситуаций. 
Данный метод может быть использован в 
развитии умений иноязычного межкультур-
ного взаимодействия студентов. Однако для 
разработки соответствующей методики обу-
чения необходимо выявить и обосновать ряд 
педагогических условий, учет которых по-
зволит достичь эффективности образова-
тельного процесса. Под «педагогическими 
условиями» принято понимать определенные 
требования к педагогическому процессу и 
его участникам, которые необходимо учиты-
вать при разработке соответствующей мето-
дики обучения. Изучение исследований, по-
священных формированию межкультурной 
компетенции студентов и их обучению меж-
культурной коммуникации [1–7], позволило 
нам выделить следующий перечень педаго-
гических условий обучения межкультурному 
иноязычному взаимодействию студентов на 
основе кейс-метода: 

− владение студентами иностранным 
языком на уровне В1 и выше; 

− способность и готовность преподава-
теля иностранного языка составлять кейсы, 
направленные на развитие умений межкуль-
турного взаимодействия; 

− способность и готовность студентов к 
коллективному взаимодействию в процессе 
выполнения кейсов; 

− последовательное выполнение этапов 
кейсов.  

Приведем подробное обоснование каж-
дого из выделенных педагогических условий.  

Первым педагогическим условием 
обучения студентов межкультурному 
взаимодействию на основе кейс-метода 
выступает владение студентами ино-
странным языком на уровне В1 и выше.  

В соответствии с Европейскими стандар-
тами по иностранным языкам1 существуют  
6 уровней владения иностранным языком: 
А1, А2, В1, В2, С1, С2. Уровни А1 и А2 обо-
значают уровни начального владения язы-
ком. А1 – уровень выживания и А2 – допоро-
говый уровень. Согласно ФГОС ООО, уча-
щиеся младшей школы должны достичь 
уровня А1 к 4 классу. А учащиеся средней 
школы – А2 к окончанию 9 класса. Уровни 
В1 и В2 обозначают уровни самодостаточно-
го владения языком. В1 – пороговый уро-
вень, В2 – пороговый продвинутый. В соот-
ветствии с ФГОС ООО, к моменту окончания 
11 класса учащиеся должны достичь уровня 
В1. Если же учащиеся в 10–11 классах обу-
чались на профильном уровне (социально-
гуманитарный и гуманитарно-филологи-
ческий профили обучения), тогда они долж-
ны достичь уровня В2. Уровни С1 и С2 обо-
значают уровни свободного общения на язы-
ке. С1 – уровень профессионального владе-
ния, а С2 – уровень владения языком в со-
вершенстве. Согласно ФГОС ВО, по лин-
гвистическим направлениям подготовки уро-
вень С1 достигается студентами бакалавриа-
та, а уровень С2 – студентами магистратуры. 
Каждый из уровней имеет свое описание (по 
видам речевой деятельности и аспектам язы-
ка). На уровне В2 к имеющимся умениям 
уровня В1 по видам речевой деятельности 
добавляются умения выражать свою точку 
зрения и аргументировать при обсуждении 
профессиональных вопросов.  

Безусловно, владея иностранным языком 
ниже уровня В1 (А1-А2), студенты не смогут 
извлекать информацию и понимать содержа-
ние аудио/видео материалов и текстов для 

                                                                 
1 Common European Framework of Reference: Lan-

guage, Testing and Assessment. Cambridge University 
Press, 2001. 276 p. 
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чтения, а также не смогут принимать участие 
в обсуждении на иностранном языке культу-
роведческих вопросов, выражать собствен-
ное мнение и суждения по прочитанному или 
услышанному, решать межкультурные кей-
сы. К сожалению, приходится констатиро-
вать, что очень часто уровень владения ино-
странным языком студентов, поступающих 
на языковые направления подготовки, не со-
ответствует уровню В1, а является ниже 
(А2). В этой связи, выделяя и обосновывая 
данное педагогическое условие, мы рекомен-
дуем использовать кейс-метод или с группой 
студентов, достигших уровня В1, или же до-
ждаться того момента (курса), когда все сту-
денты учебной группы овладеют иностран-
ным языком до заданного уровня. Следует 
также заметить, что многие методисты в сво-
их работах отмечали, что В1 выступает ми-
нимальным уровнем владения иностранным 
языком для реализации языковых проектов 
различного содержания, направленности и 
использования дистанционных или педаго-
гических технологий [4; 6; 8–10]. В этой свя-
зи, в рамках нашего исследования, мы выде-
ляем в качестве первого педагогического ус-
ловия успешной реализации методики обу-
чения студентов межкультурному взаимо-
действию на основе кейс-метода – владение 
студентами иностранным языком на уровне 
В1 и выше.  

Вторым педагогическим условием 
обучения студентов межкультурному 
взаимодействию на основе кейс-метода 
выступает способность и готовность пре-
подавателя иностранного языка состав-
лять кейсы. В методических работах, по-
священных использованию кейс-метода в 
обучении социально-гуманитарным дисцип-
линам, включая и иностранный язык, авторы 
выделяли различные типологии кейсов [11; 
12]. В зависимости от предметной области, 
поставленных учебных задач и аудитории 
обучающихся кейсы могут иметь разную 
структуру. Очевидно, что для реализации 
предлагаемой методики преподавателю ино-
странного языка необходимо будет само-
стоятельно подбирать языковой и социо-
культурный материал для создания кейсов и 
для планирования их решения. Безусловно, 
это будет трудоемкий процесс, требующий 
определенных способностей со стороны пре-
подавателя иностранного языка. В этой связи 

способность и готовность преподавателя 
иностранного языка составлять кейсы с це-
лью обучения студентов межкультурному 
взаимодействию на основе кейс-метода бу-
дет вторым педагогическим условием.  

Третьим педагогическим условием 
обучения студентов межкультурному 
взаимодействию на основе кейс-метода 
выступает способность и готовность сту-
дентов к коллективному взаимодействию 
в процессе выполнения кейсов. Следует 
отметить, что развитие теоретических основ 
проектной методики способствовало появле-
нию исследований, в которых ученые рас-
сматривали модели коллективного взаимо-
действия обучающихся в процессе выполне-
ния учебных иноязычных заданий. Одним из 
первых отечественных исследователей, кто 
обратил внимание научного сообщества к 
данной проблеме, была Е.С. Полат [13]. В 
своей работе «Обучение в сотрудничестве» 
ученый раскрыла лингводидактический по-
тенциал этой педагогической технологии [13].  

Впервые описание технологии коллек-
тивного взаимодействия в процессе обучения 
было предложено Д. Джонсоном и Р. Джон-
соном [14]. Ученые описали, чем конкретно 
будет отличаться технология коллективного 
взаимодействия в процессе обучения от дру-
гих форм коллективной работы обучающих-
ся. Таких отличий авторы выделили пять. 
Во-первых, в технологии коллективного 
взаимодействия существует взаимозависи-
мость между всеми членами команды.  
Во-вторых, каждый член команды, работаю-
щий над проектом, несет личную ответст-
венность как за свои личные достижения и 
результаты работы, так и за участие и ре-
зультативность остальных участников ко-
манды. В-третьих, все участники команды 
работают совместно над одним проектом, 
осуществляя учебно-познавательную, твор-
ческую и иную деятельность. В-четвертых, 
все участники группы постоянно взаимодей-
ствуют друг с другом с целью решения по-
ставленных задач и достижения результата 
проектной деятельности. В-пятых, за единый 
общий результат или продукт коллективной 
деятельности обучающиеся получают еди-
ную оценку [14].  

Говоря о взаимозависимости участников, 
Е.С. Полат выделила следующие типы учеб-
ной взаимозависимости: а) взаимозависи-



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 82 

мость всех членов команды от единой цели и 
задач, которые обозначены для решения с 
целью достижения общего результата кол-
лективной деятельности; б) информационная 
взаимозависимость участников коллективной 
деятельности: каждый член команды владеет 
лишь определенной частью информации, 
лишь соединив которые, вся команда может 
получить полное представление об изучае-
мом объекте или явлении; в) взаимозависи-
мость от инструментов реализации проекта. 
Все члены команды используют один набор 
учебных ресурсов; г) взаимозависимость от 
одной оценки за всю многоаспектную кол-
лективную работы всей команды [13].  

Изучение обозначенных пяти отличий 
технологии коллективного взаимодействия 
от любой другой коллективной формы рабо-
ты обучающихся позволяет выделить три 
основные характеристики данной педагоги-
ческой технологии: 

− каждый из членов команды несет 
персональную ответственность за процесс и 
результат участия в проектной коллективной 
работе; 

− в процессе выполнения коллективной 
работы все члены команды взаимодействуют 
между собой, тем самым развивают социаль-
ные качества взаимодействия в социуме для 
решения задач; 

− аккумулятивная оценка коллективной 
деятельности складывается из оценки про-
дукта работы, анализа деятельности каждого 
члена коллектива в рамках проекта.  

При организации коллективного взаимо-
действия студентов в группе для работы над 
межкультурными кейсами преподаватель 
должен принять решение, по какому прин-
ципу будет осуществляться группирование 
участников проекта. Ученые описывают раз-
ные подходы к группированию. С одной сто-
роны, учитывая, что практически в каждой 
учебной группе есть студенты, которые 
сильно и которые слабо владеют иностран-
ным языком, студенты с разным уровнем ин-
теллектуальных и коммуникативных способ-
ностей, может быть рекомендовано в одну 
группу включить разных студентов. При 
этом важное значение будет выполнять рас-
пределение ролей между ними. В каких-то 
случаях «сильные» студенты могут выпол-
нять роль лидеров и организовывать работу в 
группах. В других случаях студенты с менее 

развитыми лидерскими качествами должны 
также получить возможность развивать эти 
качества, работая в команде. Не стоит забы-
вать при этом, что задания в рамках решения 
коллективных задач должны быть посиль-
ными для каждого участника проекта.  

С другой стороны, бытует и другое мне-
ние, что в некоторых коллективах студенты 
неохотно работают совместно над учебными 
проектами, когда «сильные» вынуждены ра-
ботать совместно со «слабыми» и наоборот. 
В подобных ситуациях рекомендуется груп-
пировать студентов по уровню владения 
иностранным языком, общекультурному раз-
витию и интеллектуальным способностям. 
При этом сложность заданий должна также 
варьироваться в зависимости от способно-
стей обучающихся. Следует специально под-
черкнуть, что выбор в пользу одной или дру-
гой модели осуществляется конкретным пре-
подавателем в зависимости от конкретной 
группы обучающихся.  

Реализация технологии коллективного 
взаимодействия нашла отражение в много-
численных работах отечественных методи-
стов, в которых авторы разрабатывали мето-
дики обучения языку и культуре на основе 
дистанционных технологий или же новых 
педагогических технологий [15–18]. Именно 
поэтому третьим педагогическим условием 
обучения студентов межкультурному взаи-
модействию на основе кейс-метода выступа-
ет способность и готовность студентов к 
коллективному взаимодействию в процессе 
выполнения кейсов. 

Четвертым педагогическим условием 
обучения студентов межкультурному 
взаимодействию на основе кейс-метода 
выступает последовательное выполнение 
этапов кейсов.  

Кейсы представляют собой сложные 
проблемные задания, выполнение которых 
требует соблюдение особой последователь-
ности. В методической литературе, посвя-
щенной реализации проектной методики, 
авторы предлагают технологии или алгорит-
мы обучения, включающие отдельно выде-
ленные этапы или детализированные шаги 
[8; 9; 17–19]. Одной из первых методических 
работ, в которой ученые обратили внимание 
научного сообщества на необходимость 
структуризации и детализации этапов обуче-
ния, была работа М. Мэгера и Ф. Кастанос 
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[20], посвященная формированию межкуль-
турной компетенции учащихся посредством 
их участия в телекоммуникационных проек-
тах. Учащиеся одной из мексиканских школ 
получили уникальную возможность принять 
участие в международном проекте, нацелен-
ном на формирование межкультурной компе-
тенции обучающихся. Участники проекта – 
школьники из Мексики и США – на протя-
жении нескольких недель должны были об-
мениваться электронными сообщениями со 
сверстниками из другой страны, обсуждая 
обозначенные аспекты культуры страны изу-
чаемого языка. Для учащихся из Мексики это 
были США, а для учащихся из США – Мек-
сика. У учащихся была полная свобода что и 
когда обсуждать. Однако результаты экспе-
римента оказались неожиданными для орга-
низаторов телекоммуникационного проекта. 
Вместо повышения уровня межкультурной 
компетенции у учащихся обеих стран были 
сформированы ложные представления и сте-
реотипы об изучаемой культуре. Авторы 
эксперимента сделали заключение, что по-
добные выводы обучающихся были обуслов-
лены отсутствием четкого и жесткого алго-
ритма участия в телекоммуникационном 
проекте и отсутствием четкого расписания 
обсуждений культурных аспектов.  

Аналогичные результаты эксперимента 
по реализации международных телекомму-
никационных проектов можно встретить в 
работе Г. Фишера [21]. Участники экспери-
мента – студенты из Германии и США – об-
суждающие вопросы культуры страны изу-
чаемого языка, – вместо формирования со-
циокультурной компетенции и межкультур-
ной компетенции сформировали ложные сте-
реотипы и негативное отношение к инокуль-
турной действительности.  

Изучение данного негативного опыта 
наших зарубежных коллег свидетельствует о 
следующем. Во-первых, любая деятельность, 
включая и проектную, должна иметь кон-
кретную цель, детализированные задачи и 
алгоритм действий, направленные на реше-
ние данных задач и достижение поставлен-
ной цели. Каждый этап проекта должен быть 
направлен на решение конкретной задачи. В 
некоторых случаях, когда в рамках этапа 
предполагается решить одновременно не-
сколько задач, этапы лучше разбить на более 
элементарные шаги. Содержание каждого 

этапа и шага должно быть понятным и по-
сильным конкретной группе обучающихся.  

Во-вторых, реализация проектной мето-
дики предъявляет особые требования к учи-
телю/преподавателю и его деятельности. В 
отличие от фронтальной работы в классе, 
когда преподаватель выступает основным 
организатором учебного процесса, в рамках 
проектной работы роль и функция препода-
вателя могут быть, на первый взгляд, неза-
метны обучающимся. Они сами работают в 
командах и решают поставленные задачи. 
Однако такое представление является лож-
ным. Во время реализации проектной дея-
тельности преподаватель все время также 
присутствует в учебно-познавательном про-
цессе, осуществляя мониторинг работы 
школьников или студентов. Преподаватель 
также проводит консультирование обучаю-
щихся в процессе выполнения проектов, сле-
дит за тем, чтобы обучающиеся развивали 
именно те умения и формировали те компе-
тенции, на формирование которых направлен 
конкретный учебный проект.  

Следует отметить, что во многих мето-
дических работах последних лет при разра-
ботке инновационных методик обучения 
иностранному языку на основе конкретных 
дистанционных технологий или педагогиче-
ских технологий ученые предлагали автор-
ские методики обучения, включающие ряд 
этапов и детализированных шагов. Более то-
го, на каждом из выделенных этапов или ша-
гов были описаны функции всех участников 
образовательного процесса: учащихся или 
студентов, и учителя или преподавателя. Все 
это было сделано для достижения эффектив-
ности предлагаемых учеными методик обу-
чения. В этой связи последовательное вы-
полнение этапов кейсов выступает четвер-
тым педагогическим условием обучения сту-
дентов межкультурному взаимодействию на 
основе кейс-метода.  

Таким образом, анализ ряда методиче-
ских работ позволил нам выделить и обосно-
вать перечень педагогических условий обу-
чения межкультурному иноязычному взаи-
модействию студентов на основе кейс-
метода. К ним относятся: 

− владение студентами иностранным 
языком на уровне В1 и выше; 

− способность и готовность преподава-
теля иностранного языка составлять кейсы, 
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направленные на развитие умений межкуль-
турного взаимодействия; 

− способность и готовность студентов к 
коллективному взаимодействию в процессе 
выполнения кейсов; 

− последовательное выполнение этапов 
кейсов.  
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Аннотация. В современной российской школе вместе с русскоязычными школьниками 
обучаются дети мигрантов, для большинства из которых родными являются тюркские язы-
ки. Для инофонов традиционные уроки должны быть дополнены корректировочными заня-
тиями по русскому языку как неродному, эффективность которых будет высокой при усло-
вии следования этнокогнитивному подходу к обучению. Обучение морфемной структуре 
слова на основе этнокогнитивного подхода является предметом данного исследования. Це-
лью явилась разработка методических рекомендаций, опирающихся на анализ особенностей 
морфемного строения тюркских слов, выявление возможных трудностей в освоении мор-
фемной структуры русского слова тюркоговорящими учащимися и выделение методов и 
приемов, в основе которых лежат принципы сознательности и развития познавательных 
способностей учащихся. Выделены две основные трудности в области морфемной структу-
ры слова для детей-инофонов: русское словоизменение и морфологические способы слово-
образования: приставочный и приставочно-суффиксальный. При работе с этими темами 
учитель должен развивать у учащихся способность аналитически мыслить, сравнивая и вы-
являя существенные признаки языкового явления, выдвигать предположения и находить им 
подтверждение. Освоение словоизменения будет эффективнее, если тематически группиро-
вать слова, работать по готовым образцам и моделям словоизменения, увеличивать количе-
ство заданий «на подстановку» и «на замену». Обоснованы следующие этапы работы над 
понятиями: анализ языкового материала и выделение основных признаков понятия; обоб-
щение признаков, установление связи между ними и введение нужного термина; конкрети-
зация понятий на новом языковом материале. 
Ключевые слова: морфемная структура слова; русский язык как неродной; этнокогнитив-
ный подход; состав слова; морфема 
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Abstract. In a modern Russian school, together with Russian-speaking school students, children 
of migrants study, for most of whom are native Turkic languages. For foreigners, traditional les-
sons should be supplemented with corrective lessons in Russian as a non-native language, the ef-
fectiveness of which will be high provided that an ethno-cognitive approach to teaching is fol-
lowed. Learning the morphemic structure of a word based on an ethno-cognitive approach is the 
subject of this study. The aim is to develop methodic recommendations based on the analysis of 
the features of the morphemic structure of Turkic words, to identify possible difficulties in master-
ing the morphemic structure of the Russian word by Turkic-speaking students, and to highlight 
methods and techniques based on the principles of consciousness and the development of students’ 
cognitive abilities. Two main difficulties in the field of the morphemic word structure for foreign 
children are highlighted: Russian inflection and morphological ways of word formation: prefix and 
prefix-suffix. When working with these topics, the teacher should develop students’ ability to 
think analytically, comparing and identifying the essential features of a linguistic phenomenon, 
make assumptions and find confirmation for them. Mastering inflection will be more effective if 
you group words thematically, work according to ready-made patterns and models of inflection, 
increase the number of tasks “for substitution” and “for replacement”. The following stages of 
work on concepts are substantiated: analysis of linguistic material and highlighting the main fea-
tures of a concept; generalization of signs, establishing a connection between them and introducing 
the desired term; concretization of concepts based on new linguistic material. 
Keywords: morphemic word structure; the Russian as a non-native language; ethno-cognitive ap-
proach; word composition; morpheme 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Методика преподавания русского языка 

как неродного является одним из актуальных 
направлений современных гуманитарных 
исследований. Это обусловлено активными 
миграционными процессами, которые на-
блюдаются в течение последних 20 лет. В 
Российскую Федерацию приезжают гражда-
не стран ближнего зарубежья преимущест-
венно в поисках работы. Многие из них пе-
реселяются с семьями или привозят их поз-
же, освоившись на новом месте. В результате 
в российские школы приходят ученики, для 
которых русский язык не является родным. 
Соответственно, перед учителями и научным 
сообществом встает вопрос о социокультур-
ной и языковой адаптации детей мигрантов.  

Активный научный поиск в этой области 
исследований связан с решением различных 
проблем: определением наиболее эффектив-
ных форм обучения инофонов и новых на-
правлений социально-педагогической работы 

[1–3], мониторингом уровня педагогической 
толерантности по отношению к детям ми-
грантов и особенностей взаимодействия их 
родителей с российской школой [4; 5], выяв-
лением проблем, с которыми сталкиваются 
ученики и учителя полиэтнических школ [6] 
и т. д. Проблемы образования инофонов в 
области русского языка рассматриваются 
такими исследователями, как И.П. Лысакова 
[7], О.Н. Каленкова [8], М.Б. Багге [9] и др. 
Несмотря на большой научный интерес к 
преподаванию русского языка школьникам-
инофонам, множество вопросов в этой об-
ласти остаются малоисследованными. В ча-
стности, одним из актуальных направлений 
является поиск эффективных путей обучения 
с учетом возможных трудностей для носите-
лей тюркских языков, поскольку именно 
тюркоговорящие преобладают среди детей 
мигрантов.  

Изучение морфемной структуры слова 
играет немаловажную роль в школьном кур-
се русского языка [10]. Значимость данной 
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темы для учащихся объясняется несколькими 
причинами: 

1) в процессе знакомства с составом 
слова школьники одновременно овладевают 
и ведущим способом раскрытия лексическо-
го значения; 

2) происходит знакомство с основным 
способом русского словообразования – мор-
фологическим; 

3) понимание роли морфем в слове, а 
также значения приставок и суффиксов спо-
собствует формированию точности речи; 

4) морфемное членение слова позволяет 
развить у школьников осознанные орфогра-
фические действия и повысить уровень ор-
фографической грамотности, так как боль-
шинство орфограмм, изучаемых в курсе на-
чального языкового образования, основано 
именно на морфологическом принципе рус-
ской орфографии; 

5) анализ морфемного состава слова яв-
ляется эффективным средством развития ло-
гического мышления и речи учащихся. 

Последняя из обозначенных нами при-
чин заставляет учителя, работающего в клас-
се с учащимися-инофонами, уделять такому 
разделу, как «Состав слова», особое внима-
ние. Только сознательное освоение языка 
позволит сформировать билингвальную язы-
ковую личность, которая использует язык 
как точное орудие мысли, постоянно увели-
чивает запас слов, осознанно их употребляет, 
практикуя речевые умения в «живой» ком-
муникации.  

Этнокогнитивный подход к обучению 
детей русскому языку как неродному пред-
полагает усвоение языка именно как «орудия 
мысли» и направляет учителя на выбор таких 
форм и методов работы, которые бы всяче-
ски этому способствовали. Соответственно, 
изучению морфемного состава слова и сло-
вообразования отводится большое место, так 
как морфемика и дериватология служат цели 
развития мышления и речи учащихся, цели 
вооружения их системой знаний о языке, 
формируют умения и навыки, которые помо-
гают младшим школьникам разобраться в 
закономерностях слово- и формообразования 
(без чего вряд ли возможным станет полно-
ценное усвоение грамматики), создают базу 
для сознательного овладения правописанием. 

Задача нашего исследования – дать ме-
тодические рекомендации по обучению тюр-

коязычных школьников морфемной структу-
ре русского слова в русле этнокогнитивного 
подхода. 

Для решения поставленной задачи будут 
рассмотрены особенности морфемного 
строения тюркских слов, выявлены возмож-
ные трудности в освоении морфемной струк-
туры русского слова тюркоговорящими уча-
щимися и намечены пути преодоления этих 
трудностей.  

В качестве основного метода исследова-
ния будет использован гипотетико-дедуктив-
ный метод: мы предполагаем, что методика 
обучения тюркоязычных школьников мор-
фемной структуре русского слова должна 
основываться на этнокогнитивном подходе, 
анализируем те особенности строения тюрк-
ских лексических единиц, которые затруд-
няют усвоение названного раздела школьной 
программы, и даем методические рекомен-
дации, логически вытекающие из результа-
тов проведенного анализа. 

 
РЕЗУЛЬТАТЫ 

 
Многие методисты убеждены, что пол-

ный или частичный морфемный разбор слова 
необходимо проводить на каждом уроке, по-
сле того как учащиеся полностью изучат 
данную тему. Требование это не всегда вы-
полняется, хотя значимость названного вида 
работы для активизации процесса осмысле-
ния всего того, что есть и функционирует в 
языке в единстве формы и значения, сложно 
переоценить.  

Прежде всего, умение выделять в слове 
корень позволяет учащимся понимать основ-
ное значение слова и верно семантизировать 
ряд производных слов. Осмысливая же всю 
структуру слова, учащиеся начинают осозна-
вать и зависимость лексического значения от 
значений тех элементов, из которых слово 
состоит.  

На наш взгляд, неуместно в процессе 
обучения русскому языку инофонов обра-
щаться к этимологическому анализу, кото-
рый наглядно показывает историю развития, 
изменения семантической структуры слова и 
влияние этих процессов на морфемное чле-
нение слова (сравним, например, столица и 
стол, пасмурный и смурый и др.). Этимоло-
гические справки можно использовать лишь 
как дополнительный материал, который раз-
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нообразит урок, повысит интерес к изучае-
мому предмету, расширит познавательные 
границы учащихся, однако не стоит в нерус-
скоязычной аудитории увлекаться выполне-
нием упражнений, предполагающих этимо-
логический анализ. Ни степень развития 
грамматического строя речи учащихся, ни 
объем их индивидуального словаря не позво-
ляют этого сделать. Важнее – придерживать-
ся принципа синхронии, выявляя и учитывая 
живые языковые связи.  

Рассмотрим основные особенности мор-
фемного строения тюркских слов. Их, на наш 
взгляд, необходимо учитывать при планиро-
вании учебной работы с детьми, для которых 
родным языком является один из языков 
тюркской семьи. Изучение материала осуще-
ствлялось на основе трудов таких исследова-
телей, как Н.А. Баскаков и Л.А. Покровская 
[11–13]. 

Ведущий тюрколог Н.А. Баскаков под-
черкивает, что именно морфемы в тюркских 
языках служат средством выражения различ-
ных лексико-грамматических противопос-
тавлений. Занимаясь историко-типологичес-
ким изучением тюркских языков, лингвист, 
прежде всего, останавливал внимание на вы-
явлении и классификации всех морфологиче-
ских моделей структуры слова, которые 
имеются в тюркских языках, установлении 
основных типов корневой морфемы; основ-
ных типов двухморфемного слова, то есть 
слова, состоящего из коренной морфемы и 
различного типа аффиксальной морфемы; 
основных типов многоморфемных слов и 
границ предела многоморфемности. 

Отмечается, что в системе словообразо-
вания корневая морфема и аффиксальные 
морфемы имеют тот же порядок, что и слова 
в синтаксической системе: более абстракт-
ные категории находятся в постпозиции по 
отношению к конкретным, определяемые 
категории находятся в позиции после опре-
делений. 

Типы корневых морфем характеризуют-
ся, с одной стороны, своим фонологическим 
составом, а с другой – определенной семан-
тикой. По наблюдениям исследователя, все 
корневые морфемы со знаменательным ре-
альным значением разделяются на две ос-
новные категории именных и глагольных 
морфем. Более сложную систему представ-
ляют аффиксальные морфемы, которые ти-

пологически классифицируются на несколь-
ко основных видов: лексико-грамматические 
морфемы, изменяющие реальное значение, и 
функционально-грамматические морфемы, 
изменяющие функциональное назначение 
слова. Каждый тип, как основная типологи-
ческая единица в морфемном членении слова, 
представляет собой сложную систему кон-
кретных выражений, составляющих своеоб-
разные словообразовательные и словоизмени-
тельные ряды – парадигмы [11, с. 88-89]. 

Стоит принять во внимание то, что в 
тюркских языках и структура слова в целом, 
и структура корня-основы, в частности, ме-
нее затемнены, чем, например, в индоевро-
пейских языках. Кроме того, корни слов не 
только легко выделяются в производных 
словоформах, но и сами по себе являются 
лексемами – самостоятельными словами-
типами [14, с. 7]. 

В русском языке морфемы различаются 
по месту, которое они занимают в слове, и по 
характеру выражаемого ими значения. Ос-
новной компонент лексического значения 
слова заключает в себе корень. Служебные 
морфемы – аффиксы – присутствуют не в 
каждом слове (словоформе) и заключают в 
себе дополнительное, служебное значение. В 
современном русском языке насчитывается 
несколько тысяч морфем, из них число корней 
исчисляется тысячами, число суффиксов – 
сотнями, приставок и окончаний – десятка-
ми, постфиксов – единицами. 

Исходной минимальной единицей, со-
ставляющей аффиксальные объединения слов 
разной степени сложности в тюркских языках 
так же, как и в русском, является аффиксаль-
ное производное слово. Однако в тюркских 
языках нет таких аффиксов, как оконча-
ние и приставка, что позволяет говорить о 
двух основных трудностях обучения детей-
инофонов с родными тюркскими языками: 

1) обучение русскому словоизменению; 
2) обучение таким морфологическим 

способам словообразования, как приставоч-
ный и приставочно-суффиксальный. 

С одной стороны, мы понимаем, что за-
учивание нескольких десятков приставок и 
окончаний – задача в определенной степени 
посильная и решаемая младшими школьни-
ками. С другой стороны, реализация такого 
приема на практике не может противоречить 
принципу сознательности в освоении языка, 



2020. Т. 25, № 189 

 91 

напротив – должна служить первой ступенью 
в осмыслении языковых процессов. Д.Н. Бо-
гоявленский считал, что умение решать зада-
чи на применение грамматических понятий 
требует определенной последовательности и 
сочетания мыслительных операций при веду-
щей роли одной из них. Поэтому возникает 
необходимость сообщать не только содержа-
ние грамматических понятий, но и приемы, 
способы применения их на практике [15]. 

Как и в процессе обучения русскому 
языку как родному, изучение морфемики и 
словообразования в классах детей-инофонов 
целесообразно начинать с объяснения соот-
ветствующих терминов и понятий (корень 
слова, окончание, приставка, суффикс, осно-
ва слова), а затем переходить к развитию 
представлений о взаимосвязи лексического 
значения слова и его морфемного состава.  

В связи с обозначенными нами ранее 
трудностями, возникающими при работе с 
учащимися, для которых русский язык явля-
ется неродным, остановимся более подробно 
на процессе организации учебной деятельно-
сти в рамках следующих тем: «Окончание» и 
«Приставка». 

Иначе следует построить работу уже на 
этапе знакомства учащихся с характерными 
признаками морфем. Так, в школьном учеб-
нике по русскому языку для 2 класса (УМК 
«Школа России») подчеркивается, что окон-
чание – изменяемая часть слова. Учащиеся с 
родным русским языком приходят к осозна-
нию этого, наблюдая за «поведением» одно-
го и того же слова в разных контекстах. На-
пример, учитель может попросить вставить в 
данное стихотворение на месте пропусков 
слово кот.  

 
У норы добычу ждет, 
Притаившись, серый … , 
Мышь осталась без хвоста, 
Вырываясь от … . 
А теперь и за версту 
Не приблизится к … , 
Крыса старая и та, 
Видя грозного … , 
Удерет в нору под дом, 
Чтоб не встретиться с … , 
Там дрожит, и в темноте 
Вспоминает о …1 . 

                                                                 
1 Урок русского языка по теме «Окончание». 2-й 

класс. URL: https://urok.1sept.ru/статьи/639155/ (дата 
обращения: 14.07.2020). 

Далее учитель попросит ребят ответить 
на вопрос, меняется ли что-то в слове. И 
подводит учеников к пониманию того, что 
слово изменяется, при этом меняется по-
следняя буква (буквы), что стоит в конце, 
поэтому эта изменяемая часть слова получи-
ла название «окончание», и выделяется она 
знаком □. Особо учитель обращает внимание 
на то, что иногда окончание не обозначается 
отдельной буквой, поэтому называется «ну-
левым». Еще один важный вывод, к которо-
му должны прийти учащиеся в результате 
собственных наблюдений за языковой фор-
мой: если меняется окончание, то смысл сло-
ва остается неизменным, поэтому с помощью 
окончания не образуются новые слова; слова 
кот, кота, коту и тому подобное – это фор-
мы одного и того же слова.  

Заметим, что тема «Формы слова. Окон-
чание» изучается до темы «Падеж имени су-
ществительного», поэтому при выполнении 
заданий учащиеся опираются на свой языко-
вой опыт и языковое чутье, то есть на то, что 
учитель, работающий в иноязычной аудито-
рии, принимать во внимание и учитывать не 
может.  

Исходя из этого учитель, как нам пред-
ставляется, должен стратегически ориенти-
роваться на развитие у учащихся способно-
сти аналитически мыслить, сравнивая и вы-
являя существенные признаки языкового яв-
ления, выдвигать предположения и находить 
им подтверждение. Следовательно, то же 
стихотворение, что было предложено уча-
щимся с родным русским языком с пропус-
ком форм слова кот, учащимся-инофонам 
лучше дать для чтения без пропусков и из-
менений. А затем спросить, о ком данное 
стихотворение, попросить посчитать, сколь-
ко раз в тексте встречается слово кот (или 
попросить найти слово, которое повторяет-
ся), обратить внимание на то, отличаются ли 
слова друг от друга, чем отличаются и т. д. 
Иными словами, следует работать с «гото-
выми» языковыми формами, проводя над 
ними наблюдение и делая необходимые 
грамматические выводы.  

В процессе знакомства с составом рус-
ского слова у учащихся-инофонов опреде-
ленные сложности может вызвать выполне-
ние упражнений, в которых:  

а) нужно составить предложение из от-
дельных слов, при этом требуется изменение 
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форм исходных слов и последующее выде-
ление окончания. 

Например:  
1. Мальчики, спустить, парус, вода, на, 

и, купальня, парус, в, устроить. 
2. Мальчики, корабль, спрыгнуть, вода, с.  
б) нужно вставить пропущенные буквы 

(окончания) в словах из текста.  
Например: 
В старом сад… дорожк… заросл… ло-

пухами. В трав... гудел… мохнат… шмел…. 
У крыльц… в озерк… с дождев… вод… си-
дел… больш… зелен… лягушк… [16, с. 43-44]. 

Ученику, не владеющему предложно-
падежной системой русского языка, не 
знающему о согласовании подлежащего и 
сказуемого в роде и числе, правильно выпол-
нить подобные задания не под силу. К тому 
же нельзя забывать о «золотом» правиле 
обучения грамматике на знакомой лексике, а 
в данном случае придерживаться его не по-
лучится. Согласимся, что, скорее всего, воз-
никнет необходимость семантизировать 
учащимся-инофонам слова купальня, лопух, 
шмель, крыльцо, устроить и пр.  

Итак, для оптимизации работы над темой 
«Формы слова. Окончание» с учащимися-
инофонами требуется, на наш взгляд, соблю-
дение нескольких методических условий: 

− тематически группировать слова для 
языкового анализа; 

− работать по готовым образцам и мо-
делям словоизменения; 

− увеличивать количество заданий «на 
подстановку» и «на замену». 

Так, для того чтобы не возникало допол-
нительных трудностей с объяснением значе-
ний слов, лексику урока можно ограничить 
темой «Школа». Затем показать учащимся, 
как меняется одно то же слово.  

Образец. 
На парте лежит книга. 
В книге много рисунков. 
Нам нужно прочитать книгу. 
У моего друга нет книги.  
Вопросы учителя. 
– Что меняется в слове книга? 
– Можно ли сказать, что при изменении 

слова книга изменилось его значение? 
– Где находятся буквы, которые изменя-

ются? 
Таким образом, будет организован пер-

вый этап работы над понятиями – анализ 

языкового материала и выделение основных 
признаков понятия, в нашем случае – окон-
чания.  

На втором этапе учитель обобщает при-
знаки, устанавливает между ними связь и 
вводит термин «окончание». Третий этап – 
конкретизация понятий – проходит на новом 
языковом материале, но в рамках обозначен-
ной темы урока и представленных образцов. 
Например, можно попросить учащихся заме-
нить в предложениях слово книга словом 
учебник. При этом учитель следит, чтобы 
учащиеся не допускали грамматических 
ошибок, верно употребляя падежные формы.  

Аналогичную работу можно провести с 
другими парами слов: ручка и карандаш, 
тетрадь и линейка, ученик и ученица, урок и 
занятие, задача и упражнение и др. С пер-
вым словом из пары учитель предлагает го-
товые предложения-образцы, второе слово 
учащиеся используют для замены. 

В задачи педагога входит не просто уг-
лубление знаний, но и активизация мышле-
ния, формирование интереса к русскому сло-
ву, развитие речи учащихся-билингвов. По-
этому подобные задания выполняются и в 
качестве пропедевтических по формирова-
нию и развитию навыков согласования, на 
нарушения которого приходится достаточно 
большой процент грамматических ошибок 
иностранных учащихся.  

Например: 
У нас сегодня был интересный урок. 
У нас сегодня было интересное занятие. 
Наблюдение за подобными языковыми 

формами подводит учащихся к осознанию 
синтаксической функции окончания – слу-
жить для связи слов в предложении.  

При изучении темы «Приставка» также 
возникает немало трудностей, во многом 
связанных с отсутствием префиксальных 
морфем в тюркских языках. Ребенок-инофон, 
как и ребенок с родным русским языком, 
способен понять, что в составе русского сло-
ва есть такая часть, как приставка, что при-
ставка меняет значение слова; он может за-
помнить определенное количество имею-
щихся в русском языке приставок, изучение 
которых предполагает программа начального 
языкового образования, может выполнить 
упражнение на образование слов с разными 
приставками (например, образовать от глаго-
ла писать с помощью данных приставок гла-
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голы написать, выписать, записать, перепи-
сать, подписать и др.), но сделает это фор-
мально, в большинстве случаев не понимая 
разницу в значении однокоренных слов и не 
умея верно употреблять такие слова. Поэто-
му рекомендуется дополнить упражнения на 
образование слов с помощью приставок за-
даниями на «вставку» полученных слов в 
данные предложения. При этом предложения 
должны быть коммуникативно значимыми, 
то есть употребительными в практике речи, 
отражающими реальные коммуникативные 
ситуации.  

Например: Из рубрики «Говорит учи-
тель!»: 

Нужно … из текста новые слова (выпи-
сать). 

В начале урока нужно ... в тетрадь дату 
(записать). 

Готовое сочинение нужно … из чернови-
ка в рабочую тетрадь (переписать). 

Новую, чистую тетрадь нужно … (под-
писать). 

Если вы не успели выполнить упражне-
ние, его можно … дома (дописать). 

Выделение приставок и подбор слов с 
данными приставками вызывают у учащихся 
определенные сложности. Если в соответст-
вии с заданием нужно выделить приставки во 
всех словах, задача будет решена. Чаще всего 
затруднения возникают в том случае, когда 
нужно найти слова, в которых есть пристав-
ки, а среди слов представлены языковые 
единицы с омонимичными элементами (при-
ставкой и частью корня). Анализ рядов таких 
слов, как нам кажется, станет полезным для 
развития умения находить и выделять в сло-
ве приставку, связывать ее значение со зна-
чением целого слова, а также умения осоз-
нанно употреблять в речи слова с конкрет-
ными приставками. 

Обозначенные задачи можно решить, на-
пример, с помощью игры «Третий лишний». 

1. Погода  
Подарок 
Попугай  
Приставка по- выделяется только в слове 

подарок, работу с которым можно продол-
жить: подобрать однокоренные слова (сохра-
нив приставку, убрав ее, заменив на другую), 
составить словосочетания или предложения с 
полученными словами, с помощью учителя 

подобрать одноструктурные слова (покупка, 
постройка и пр.).  

2. Надеяться 
Нарисовать 
Наклеить 
Во второй группе дети исключают слово 

надеяться и продолжают работу с двумя 
словами с приставкой на-, расширяя список 
глагольной лексики (написать, начертить, 
намыть и др.). Обратим внимание, что во 
многих глаголах приставка на- будет иметь 
не чистовидовое значение (нашить, напеть  
и пр.), поэтому потребуются дополнительные 
комментарии к объяснению лексического 
значения слов, введение их в контекст.  

Особое внимание необходимо уделить 
некоторым префиксальным аффиксам, сов-
падающим со служебными словами, напри-
мер, без-, на-, от-, из-, с-, при-, не-, ни- и др. 
Языковой анализ строится на материале соче-
таний типа доехал до дома, поехал по полю, 
отъехал от отеля, заехал за Замиром и др. 

Выполнение всех заданий носит сначала 
групповой характер, затем работа заменяется 
парной или индивидуальной.  

 
ВЫВОДЫ 

 
Проблема обучения тюркоязычных 

школьников русскому языку ранее рассмат-
ривалась в контексте национальной школы. 
Современные реалии диктуют новые подхо-
ды, поскольку инофоны обучаются в поли-
культурных школах, овладевают русским 
языком на уроках с русскоязычными одно-
классниками и на дополнительных корректи-
ровочных занятиях. Обучение всем аспектам 
языка, в том числе словообразованию и мор-
фологии, должно основываться на достиже-
ниях функционально-коммуникативной грам-
матики, методики национально-языковой 
ориентации и когнитивной психологии. Все 
это возможно реализовать, если обучение 
осуществляется в русле этнокогнитивного 
подхода. В данном исследовании на основе 
обучения морфемной структуре русского 
слова показана специфика данного подхода и 
пути организации учебного материала при 
его реализации. 

Таким образом, изучение темы «Состав 
слова» в иноязычной аудитории учащихся, 
для которых родным является один из тюрк-
ских языков, должно строиться с учетом спе-
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цифики морфемного состава русского слова 
по сравнению с тюркским. Учитель опирает-
ся не на языковой опыт, а на познавательные 
способности учащихся, привлекая их к по-
этапной работе над анализом слова в единст-
ве формы и семантики.  

Главное в организации урока – сделать 
процесс мыслительной деятельности уча-
щихся-инофонов «открытым», учитель дол-

жен не просто слышать и видеть результаты 
мыслительных операций, но и научить ре-
бенка выполнять эти операции, а именно: 
проводить сравнение и классификацию слов; 
устанавливать причинно-следственные свя-
зи; делать обобщение; искать и выделять не-
обходимую информацию; строить речевое 
высказывание на русском языке в устной и 
письменной формах и др.  
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Аннотация. Исследование посвящено подготовке студенческой молодежи, занимающейся 
различными видами спорта, к созданию будущей семьи. Предметом исследования было вы-
явление и анализ мнений спортсменов-студентов и спортсменов-студенток, составляющих 
педагогический прогноз для идеального образа своей будущей семьи. В настоящее время 
поднятая нами проблема является актуальной в связи с серьезными изменениями в соци-
ально-экономической и социальной сфере в России, и, как следствие этих обстоятельств, 
созданием специфического отношения студенческой молодежи, в том числе студентов-
спортсменов, к предстоящему бракосочетанию. Цель нашего исследования заключена в пе-
дагогическом прогнозировании образа будущей семьи спортсменами-студентами, являю-
щимися субъектами образовательно-воспитательного процесса со стороны преподавателей 
и тренеров по спорту в Тамбовском государственном университете им. Г.Р. Державина. Ос-
новные методы нашего исследования: изучение и анализ научно-методических источников; 
письменное анкетирование неженатых студентов (15 юношей) и незамужних студенток (17 
девушек) вторых, третьих, четвертых курсов, занимающихся тем или иным видом спорта; 
количественная и качественная интерпретация полученных данных с последующим обсуж-
дением результатов с испытуемыми. 
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Abstract. The study is devoted to the preparation of student youth involved in various sports to 
create a future family. The subject of the study is the identification and analysis of the opinions of 
students and female students athletes, making up a pedagogical forecast for the ideal image of their 
future family. Currently, the problem we have raised is relevant in connection with serious 
changes in the socio-economic and social sphere in Russia, and as a result of these circumstances, 
the creation of a specific attitude of student youth, including student athletes, to the upcoming 
marriage. The purpose of our research is in pedagogical forecasting of the image of future family 
by students-athletes who are subjects of the educational process on the part of teachers and 
coaches in sports at the Derzhavin Tambov State University. The main methods of our research: 
study and analysis of scientific and methodic sources; written questionnaires of unmarried students 
(15 boys) and unmarried female students (17 girls) of the second, third, fourth courses, who go in 
for one or another kind of sport; quantitative and qualitative interpretation of the data obtained, 
followed by discussion of the results with the subjects. 
Keywords: pedagogical forecasting; future family; subjects – male students athletes and female 
students athletes; written questionnaire; individual and social responsibility 
For citation: Starov M.I., Dorozhkina O.A., Glazkova T.N. Pedagogicheskoye prognozirovaniye 
obraza budushchey sem’i studencheskoy sportivnoy molodezh’yu [Pedagogical forecasting of the 
image of the future family by student sports youth]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: 
Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189,  
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Президент В.В. Путин и Правительство 
Российской Федерации большую роль в 
улучшении демографического положения и 
подъема социально-экономического развития 
страны отводят укреплению российской се-
мьи. Имеются публикации, связанные с се-
мейным воспитанием подрастающего поко-
ления – детей дошкольного, школьного, сту-
денческого возрастов [1–13], в том числе и 
спортсменов [14–19]. Однако анализ источ-
ников о воспитании молодежи свидетельст-
вует о разводах в семьях и, как следствие, 
дети остаются сиротами при живых родите-
лях. Им не хватает родительской ласки и за-
боты [20]. 

Из средств массовой информации и соб-
ственных наблюдений нам известно немало 
случаев неудачных браков спортсменов и 
спортсменок, о не сложившихся взаимоот-
ношениях в их семьях. От чего страдают не 
только сами молодожены, но и их дети. 

Поэтому объектом нашего исследования 
стали незамужние студентки-спортсменки 
(17 девушек) и неженатые студенты-спорт-
смены (15 юношей) 2–4 курсов – субъекты 
образовательно-воспитательного процесса 
ТГУ им. Г.Р. Державина – всего 32 молодых 
субъекта. 

Целью нашего научного поиска является 
педагогическое прогнозирование этими 
субъектами с помощью преподавателей и 
тренеров по видам спорта образа своей бу-
дущей семьи, решения в перспективе всту-

пить в брачный союз и нести личную и соци-
альную ответственность за свое поведение и 
действия как членов семьи. Речь в данном 
случае идет об официальном браке, незави-
симо от того, что это будет чисто студенче-
ский союз, или возможны другие варианты, 
когда один из супругов будет спортсменом-
студентом, а другой партнер или партнерша 
не обязательно должен быть студентом или 
спортсменом. 

В связи с целью исследования были по-
ставлены задачи: 

1) проанализировать научные источни-
ки о создании и проблемах новых молодых 
семей; 

2) определиться с терминологией, ис-
пользуемой в исследовании; 

3) создать психологическую установку 
у субъектов – студентов и студенток, зани-
мающихся спортом, по педагогическому 
прогнозированию создания собственной 
крепкой молодой семьи; 

4) разработать научно-практические ре-
комендации для данных субъектов по выбору 
супруга или супруги. 

За методологическую основу нашего на-
учного поиска взяты следующие подходы: 
аксиологический (ценностный) (М.А. Вейт, 
А.Г. Здравомыслов, Н.В. Маслов, А. Маслоу, 
К. Роджерс, В.А. Сластенин, Е.Н. Шиянов); 
субъект-субъектный (К.А. Абульханова,  
Г.И. Аксенова, А.В. Брушлинский, Е.Н. Вол-
кова, А.А. Реан, Е.А. Уваров); личностно-
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ориентированный (Е.В. Бондаревская,  
И.А. Зимняя, С.В. Кульневич и др.); отно-
шенческий (А.Ф. Лазурский, В.Н. Мясищев, 
В.Н. Панферов, С.Л. Рубинштейн, М.И. Ста-
ров, В.А. Яковлев); синергетический подход, 
который стимулирует студенток и студентов 
к самостоятельному решению собственных 
жизненных проблем в нестабильном россий-
ском социуме, в том числе прогнозированию 
выбора супруга или супруги при решении 
заключить официальный брак и создать пол-
ноценную семейную ячейку. 

При этом методами решения цели и за-
дач исследования стали: анализ литератур-
ных источников по проблемам молодых се-
мей, анкетирование с последующей количе-
ственной и качественной психолого-педаго-
гической интерпретацией полученных дан-
ных, что явилось в то же время естественным 
экспериментом (по А.Ф. Лазурскому). 

Новизна нашего исследования заключа-
ется в том, что экспертами педагогического 
прогнозирования образа будущей молодой 
семьи мы определили самих субъектов – сту-
денческую спортивную молодежь (девушки 
и юноши 19–22 лет), принимая во внимание, 
что каждый из них является личностью с не-
повторимой, своеобразной индивидуально-
стью, имеющей свой личностный жизненный 
опыт, со своими взглядами, мировоззрением 
по созданию и укладу семейного существо-
вания. Считаем мы, что выбор партнера или 
партнерши для семейной жизнедеятельности 
будет вполне осмысленным на данном этапе 
социально-экономического развития страны. 

В начале работы необходимо опреде-
литься и разобраться с терминологией и по-
нятиями, которые используются нами в на-
учном поиске, потому что определение поня-
тий – есть первый и необходимый шаг любо-
го научного исследования.  

Социальное и педагогическое прогнози-
рование исследовалось рядом ученых и на-
учных коллективов [21–28]. И.В. Бесстужев-
Лада и Г.А. Наместникова при социальном 
прогнозировании выделяют три класса мето-
дов: общенаучные, интернаучные, вклю-
чающие в себя методы математической ста-
тистики, и одной науки [21]. В нашем случае 
педагогической науки. Педагогическое про-
гнозирование входит составной частью вме-
сте с моделированием, конструированием, 
программированием и планированием в пе-

дагогическое проектирование. «Прогноз (от 
греч. hrognosis) – предвидение, предсказание, 
первоначальное предсказание… Прогнози-
рование – разработка прогноза; в узком зна-
чении – специальное научное исследование 
конкретных перспектив развития какого-
либо явления. Одна из форм конкретизации 
научного предвидения в социальной сфере 
находится во взаимосвязи с планированием, 
программированием, проектированием, 
управлением. Обычно в общественных науках 
краткосрочное прогнозирование – 1–2 года, 
среднесрочное – на 5–10 лет, долгосрочное – 
на 15–20 лет, сверхдолгосрочное – на 50–100 
лет. Выделяют три класса методов прогнози-
рования: экстраполяция, моделирование и 
опрос экспертов» [27, с. 1075]. Б.С. Гершун-
ский считает, что прогнозирование – это про-
цесс обучения опережающей информации об 
объекте, опирающейся на научно обоснован-
ные положения и методы [22]. 

«Образ жизни» – понятие, характери-
зующееся образом жизни людей, в нашем 
понятии – характеризуется образом будущей 
семейной жизни студентов-спортсменов и 
студенток-спортсменок. Проблему проекти-
рования образа семьи как ценности в жизне-
ценностных ориентациях юношеского воз-
раста изучали Т.А. Бахтина и В.Ю. Плотни-
кова [1]. 

По каким же признакам и критериям 
можно судить о наличии и степени развития 
чувств личной и социальной ответственности 
или безответственности у субъектов нашего 
исследования, то, по-нашему мнению, – это 
можно сделать, в первую очередь, по харак-
теру межличностных отношений каждого 
субъекта к окружающим людям, к себе, ро-
дителям, товарищам, подругам, преподавате-
лям, тренеру в учебной и спортивной дея-
тельности, к противоположному полу, то 
есть по так называемой «обратной связи». 

Рассмотрим, что представляет чувство 
личной и социальной ответственности субъ-
ектов в связи с целью и направлением наше-
го научного поиска. 

От конкретного значения семьи для жиз-
недеятельности девушки или юноши, зани-
мающихся спортом, они переходят к позна-
нию сущности, предназначения семейных 
ценностей для себя и определенных взаимо-
отношений с другими людьми, в том числе с 
индивидуумами противоположного пола. В 
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студенческом возрасте девушки и юноши 
стремятся глубже проникнуть в сферу се-
мейных смыслов и ценностей, у них форми-
руется духовно-нравственное сознание, чув-
ство собственной и социальной ответствен-
ности за совершаемые действия и поступки, 
развивается интеллектуальная сфера, интере-
сы, влечения, вкусы и запросы. Складывает-
ся все это в студенческой деятельности в це-
левую смысловую систему, в том числе и во 
взаимоотношениях с партнерами другого 
пола. 

Интересно в этом направлении философ-
ское высказывание И.А. Ильина: «Каждый 
народ по-своему вступает в брак, рожает, 
болеет, умирает, по-своему лечится, трудит-
ся, хозяйствует и отдыхает, по-своему горю-
ет, плачет, сердится и отчаивается; по-своему 
говорит, декларирует и ораторствует, по-
своему наблюдает, созерцает и создает…» 
[29, с. 229]. 

Прежде всего, чувство личности субъек-
тов за принятие решения о создании семьи 
относится к аксиологическим проявлениям у 
личности духовности, душевности и нравст-
венности – представляющее внутреннее пси-
хологическое состояние, заключающееся в 
восприятии, понимании, переживании, осоз-
нании и признании себя источником выбора 
своего партнера противоположного пола для 
совместного проживания, ведения общего 
хозяйства, ответственности за последствия 
собственных действий и поступков, поведе-
ния, за слова в речи, чувства любви и пре-
данности в сфере взаимоотношений и личной 
ответственности в молодой семье. 

Следует понимать, что ответственная по-
зиция семьянина – это более высокая степень 
личной ответственности, заключается она в 
искреннем желании и возможности при воз-
никновении необходимости взять полностью 
ответственность на себя за материальные 
трудности в семейной жизнедеятельности. 
Ответственность нами рассматривается  
как одна часть из составляющих совести че-
ловека. 

Наряду с ответственностью у отдельных 
личностей при различных обстоятельствах в 
жизнедеятельности проявляется и безответ-
ственность. Чувство безответственности сви-
детельствует о деформации совести и отвра-
тительно во всех сферах ее проявления, в 
нашем случае иногда наблюдается безответ-

ственность у студентов и студенток, зани-
мающихся спортом, в отношении учебы или 
во взаимоотношениях с другими людьми, 
или в выборе спутника жизни. 

Не оставили мы без внимания и такую 
особенность, заключающуюся в разнице 
влияния эмоционально-субъективных факто-
ров на качество педагогического прогнози-
рования вузовскими преподавателями и тре-
нерами у спортсменов-юношей и девушек 
образа будущей семьи. Спортивной молоде-
жи свойственны, как и другим молодым лю-
дям, такие черты характера, как сострадание 
и безразличие, любовь и ненависть, здоровая 
или нездоровая конкуренция, деловая или 
социальная направленность личности, пози-
тивные или негативные мотивы в учебной 
или спортивной деятельности, определенные 
духовно-нравственные или материальные 
потребности. Особенно им присущ личный 
престиж в спортивных достижениях. На про-
гноз создания образа семьи могут оказывать 
определенное влияние религиозные воззре-
ния и национальность будущего спутника 
или спутницы. Мы учитывали то, что неко-
торые из перечисленных факторов могут ис-
кажать направленность прогнозирования, в 
особенности факторы предвзятости, подмены 
действительности желаемым, перестраховки, 
влияние эгоцентризма [19, с. 39]. Отметим, 
что последний из перечисленных факторов 
особенно присущ спортсменам с высшими 
спортивными достижениями, иногда стра-
дающими так называемой «звездной болез-
нью». 

На основе письменного анкетирования 
определено отношение испытуемых к созда-
нию в перспективе образа семьи, некоторые 
результаты представлены в табл. 1.  

Анализ данных табл. 1 свидетельствует о 
том, что семья для 94,1 % девушек и 80 % 
юношей, занимающихся спортом, является 
неотъемлемой частью их будущей жизни; 
58,8 % девушек и, соответственно, 66,7 % 
юношей желают в перспективе вступить в 
настоящий официальный брак; а вот в так 
называемый гражданский брак согласны 
вступить всего 11,8 % девушек и 13,3 % 
юношей, а против такого брака выступили 
52,9 % студенток и 53,7 % студентов; брак по 
расчету не для них, считают 80,6 % девушек 
и 66,7 % юношей, хотя 5,9 % девушек не 
против выйти замуж и 6,7 % юношей могли 
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бы жениться по расчету; 94,1 % девушек-
спортсменок и 80 % юношей-спортсменов 
уверены, что семья – это ячейка нашего рос-
сийского общества; 83,4 % девушек и 66,7 % 
юношей уверены, что именно настоящая лю-
бовь является залогом счастливой семейной 
жизни. 

Таким образом, по мнению большинства 
субъектов, официальная молодая счастливая 
семья должна быть создана на взаимной 
любви, а не по материальному расчету. 

Студентки и студенты, занимающиеся 
спортом, при заключении будущего брака 
имеют большие надежды и перспективы во 
время проживания в своей молодой семье 
(табл. 2). 

Представленные в табл. 2 ответы испы-
туемых позволили нам проанализировать, 
что же ожидают они после создания своей 
семьи. Подавляющее большинство 94,1 % 
девушек и 93,3 % юношей мечтают о счастье 

во взаимной любви на всю оставшуюся 
жизнь. Такое же число субъектов обоего по-
ла надеются, что их брак будет крепким и 
радостным. 41,2 % девушек и 42,7 % юно-
шей, вступая в семью, надеются избавиться от 
одиночества. Незначительное число: 11,8 % 
девушек и 13,3 % юношей считают, что ос-
вободятся от опеки родителей. Надеются на 
карьеру в будущей трудовой деятельности 
52,7 % девушек, а никто из юношей-спорт-
сменов на это не рассчитывает. Рождение 
детей от любимого человека ожидают 70,6 % 
девушек и 80 % юношей. 

На вопрос о желании в будущей семье 
сколько и какого пола иметь детей были по-
лучены следующие ответы: 23,5 % девушек и 
20 % юношей сказали «одну девочку»; 11,8 % 
девушек и 13,3 % юношей – «одного мальчи-
ка»; «одну девочку плюс одного мальчика» 
считают 52,9 % девушек и 47,7 % юношей; 
«трое детей независимо от половой принад- 

 
Таблица 1 

Отношение испытуемых к созданию семьи, в % 
 

Вопросы Девушки, 17 человек Юноши, 15 человек 
да не знаю нет да не знаю нет 

1. Является ли семья для Вас неотъемлемой частью бу-
дущей жизни? 

94,1 5,9 0 80 6,7 13,3 

2. Желаете ли Вы вступить в официальный брак? 58,8 35,3 5,9 66,7 0 33,3 
3. Вы удовлетворились бы так называемым гражданским 
браком? 

11,8 35,3 52,9 13,3 33,0 53,7 

4. Могли бы Вы вступить в брак по расчету? 5,9 13,5 80,6 6,7 26,6 66,7 
5. Считаете ли Вы, что семья – это ячейка нашего обще-
ства?  

94,1 5,9 0 80 20 0 

6. Считаете ли Вы, что любовь – залог счастливой семей-
ной жизни? 

83,4 16,6 0 66,7 33,3 0 

 
 
 

Таблица 2 
Ожидания субъектов от заключения официального брака и создания своей семьи, в % 

 
Ответы Девушки Юноши 

да не знаю нет да не знаю нет 
1. Мечтаю о счастье во взаимной любви на всю жизнь 94,1 5,9 0 93,3 6,7 0 
2. Надеюсь, что мой брак будет крепким и радостным 94,1 5,9 0 93,3 6,7 0 
3. Избавлюсь от чувства одиночества 41,2 17,6 41,2 42,7 24 33,3 
4. Освобожусь от опеки родителей 11,8 23,5 64,7 13,3 27,6 59,1 
5. Ожидаю улучшения материального положения 11,8 35,3 52,9 26,6 40 33,4 
6. Возможно, что мой характер станет значительно лучше 23,5 41,2 35,3 0 46,7 53,3 
7. Фантазирую, что в семье удовлетворюсь сексом 23,5 41,2 35,3 0 46,7 53,3 
8. Ожидаю рождение детей от любимого человека 70,6 11,8 17,6 80 13,3 6,7 
9. Надеюсь на карьеру в будущей работе 52,7 35,5 11,8 0 40 60 
10. Наконец организую свой досуг, адекватный интересам 58,8 41,2 0 33,3 46,7 20 
11. Смогу вести здоровый образ жизни 47 41,2 11,8 52,3 0 47,7 
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Таблица 3 
Оценивание испытуемыми студентами-спортсменами семьи своих родителей  

и характера взаимоотношений между ними, в % 
 

Ответы Девушки Юноши 
да не знаю нет да не знаю нет 

1. Семья родителей является идеальной для подра-
жания 

16,6 23,5 59,9 46,7 40 13,3 

2. В целом удачной 52,9 11,7 35,4 86,7 13,3 0 
3. Не совсем удачной 29,4 41,2 29,4 13,3 46,7 40 
4. На грани развода 5,9 11,8 82,3 6,7 13,3 80 
5. Родители разведены 23,6 0 76,4 13,3 0 86,7 
6. Полная идиллия и взаимопонимание между роди-
телями 

11,8 16,6 71,6 13,3 20 66,7 

7. Царит атмосфера дружбы и любви 52,9 5,9 41,2 46,7 6,6 46,7 
8. Разногласий почти не бывает 35,3 11,8 52,9 27,6 13,3 59,1 
9. Нейтральная обстановка 64,7 5,9 29,4 60 6,7 33,3 
10. Каждый из родителей живет «сам по себе» 35,3 35,3 29,4 40 40 20 
11. Постоянные разногласия и противоречия 23,6 29,4 47 13,3 33,3 53,4 
12. Желаете ли Вы создать семью, похожую на се-
мью ваших родителей? 

35,3 35,3 29,4 40 26,7 33,3 

 
 

лежности – 11,8 % девушек и 6,7 % юношей; 
«больше трех детей» – 5,9 и 6,7 %, соответ-
ственно, студентки и студенты. Как видим, 
половина испытуемых в будущем прогнози-
руют иметь двух детей разного пола.  

Из результатов опроса, представленных 
в табл. 3, мы видим отношение испытуемых 
субъектов к родительской семье и взаимоот-
ношениям между ними. Следует отметить, 
что только у 35,3 % девушек и 40 % юношей 
превалирует желание создать семью, как у их 
родителей. К тому же семья родителей явля-
ется идеальной только для 16,6 % девушек, а 
для 46,7 % юношей может служить приме-
ром. «Царит идиллия и взаимопонимание 
между родителями» отмечают только едини-
цы опрошенных. В то же время «в семье ро-
дителей царит атмосфера дружбы и любви» 
считают 52,9 % девушек и 46,7 % юношей. 
Тревожат нас и такие обстоятельства, что в 
семьях родителей студенческая спортивная 
молодежь отмечает существование ней-
тральной обстановки во взаимоотношениях. 
К сожалению, наблюдаются парадоксы. 
Меньше половины испытуемых прогнозиру-
ют создание своей семьи, непохожей на се-
мьи своих родителей. К тому же всего 5,9 % 
девушек желают, чтобы будущий муж был 
похож на их отца, а 47 % не знают и столько 
же не хотят, чтобы будущий супруг был по-
хож на их отцов. 83,4 % юношей не хотят, 
чтобы их будущая супруга была похожа на 
их мать. 

Из результатов исследования педагоги-
ческого прогнозирования по созданию образа 
будущей семьи студентами и студентками, 
занимающимися спортом, можно сделать 
следующие выводы. 

1. Необходимо при решении вступить в 
брачный союз знание студентами-спортсме-
нами и студентками-спортсменками своих 
целей и целей будущего партнера. Они могут 
быть гармоничными или не совпадать по на-
правленности. 

2. Ориентироваться юношам и девуш-
кам не только на собственные чувства люб-
ви, а и на чувства выбранного партнера для 
будущей совместной жизни. 

3. Продумать в перспективе организа-
цию быта, досуга, культуры, системы отно-
шений и взаимоотношений с опорой на ос-
новные жизненные духовно-нравственные 
ценности и традиции. 

4. Обратить внимание на качества лич-
ности, характер поведения, взаимоотноше-
ния супругов, какие нравятся или не нравят-
ся в семье у родителей жениха или невесты. 

5. Обязательное выявление отношений 
каждого из будущих супругов к рождению 
будущих детей. 

6. Выяснение мнения о возможности 
взаимоотдачи, личной и социальной ответст-
венности, согласия по ряду проблем между 
супругами в семейной ячейке. 

7. Познание того, возможно ли поведе-
ние партнера удовлетворять свои желания и 
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потребности материальные, духовные, сексу-
альные. 

8. Необходимость определять характер 
направленности отношений личности каждо-
го из будущих супругов: деловая, индиви-
дуалистическая, альтруистическая в зависи-
мости от иерархии мотивов «для себя», «для 
дела», «для других людей». 

9. В перспективе обязательно опреде-
литься с местожительством и материальным 
обеспечением будущей семьи, тем более при 
рождении детей. 

10. Уметь прогнозировать характер и си-
лу влияния друзей, подруг, родственников на 
взаимоотношения будущих супругов.  

Согласно Т.В. Дымовой, «процесс педа-
гогического прогнозирования включает три 
стадии» [23, с. 9-10]. Мы учитывали, что тре-
тий этап постпрогнозирования должен быть 
представлен выработкой практических реко-
мендаций с целью преобразования объекта 
прогнозирования. 

Научно-практические советы и реко-
мендации студенческой спортивной моло-
дежи – будущим семьянинам. 

1. При вступлении в официальный 
брачный союз необходимо осознавать: «Ка-
кие цели при этом преследуете Вы, и совпа-
дают или не совпадают они с целями вашей 
партнерши или партнера по будущей семей-
ной жизни?». Ведь цели могут быть совер-
шенно разными при вступлении в брак. 

2. Очень важна совместимость супру-
гов, поэтому необходимо ориентироваться не 
только на свои чувства любви. Совмести-
мость молодых супругов, как правило, про-
является на трех разных уровнях. Первый 
уровень, самый низкий – это психомоторная 
совместимость, то есть сексуальная совмес-
тимость на уровне психофизиологических 
реакций. Ко второму уровню относится пси-
хологическая совместимость, здесь речь мо-
жет идти по принципу дополнения характе-
ров и темпераментов друг друга [21, с. 25]. 

3. Необходимо учитывать социальное, 
религиозное воззрение и культурные тради-
ции избранника или избранницы. Потому что 
близость супругов зависит от организации 
досуга, быта, системы духовно-нравственных 
взаимоотношений. Никакие материальные 
блага не компенсируют чувства ностальгии 
по привычному родному, социальному и 
другим аспектам жизни. Надо иметь в виду, 

что только передовые высокотворческие на-
туры могут выходить за пределы привычек, 
за пределы социальных, духовно-нравствен-
ных норм, стереотипов, принадлежащих к 
разным национальным и религиозным куль-
турам и традициям. 

4. Внимательно приглядитесь не только 
к вашему избраннику или избраннице, а к их 
родителям, семейному укладу жизни, харак-
теру взаимоотношений между родственни-
ками, материальным отношениям. Ведь то, 
что нравится или не нравится в его или в ее 
семье, вполне может проявиться и в вашей 
будущей семье. Некоторым молодым людям 
кажется, что мы не совсем похожи на своих 
родителей или прародителей, на самом деле 
такое суждение не является совершенно вер-
ным, дети схожи со своими предками по по-
ведению, действиям, вербальным и невер-
бальным проявлениям.  

5. Старайтесь по возможности жить в 
начале брака отдельно от той или иной семьи 
родителей. Если же вам придется по матери-
альным или каким-либо другим обстоятель-
ствам жить с родителями, то надо проявлять 
чувство такта, идти на уступки, так как каж-
дая семья имеет свою систему взаимоотно-
шений, как духовно-нравственных, так и ма-
териальных. Не всем молодым людям удает-
ся влиться гармонично в эту систему и чув-
ствовать себя комфортно в условиях другой 
(старшей по возрасту и жизненному опыту) 
семьи. 

6. Не торопитесь в первый же год завес-
ти ребенка. Вам нужно еще адаптироваться 
друг к другу, к совместному проживанию и 
распределению ролей и обязанностей, а здесь 
еще ребенок, требующий особого внимания, 
ласки, специальной пищи и специфического 
ухода. При таких обстоятельствах создается 
сложная психологическая ситуация. Она 
сложна и с социальной, и с экономической 
стороны, так как вы студент или студентка, 
занимающиеся спортом и учебой, требую-
щими большой временной, физической и мо-
ральной отдачи. 

7. Как правило, взаимоотношения в на-
чале брака основаны на чувстве взаимной 
любви. Вы любите и вас любят. Однако та-
кие взаимоотношения нуждаются в постоян-
ном совершенстве. Вашему партнеру (парт-
нерше) выгодно в прямом и переносном 
смысле постоянно общаться. Некоторых из 
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нас не устраивают такие взаимоотношения, 
когда мы все время что-то отдаем другому 
человеку, иногда не получая ничего взамен. 
Надо, чтобы каждый из супругов получал 
что-то взамен. А для этого надо знать неко-
торые психологические особенности людей. 
Супругов можно разделить на две группы: 
«дающих» и «берущих», а также в зависимо-
сти от иерархии мотивов «для других» – аль-
труистическая, «для дела» – деловая, «для 
себя» – индивидуалистическая направлен-
ность личности. Надо обратить внимание на 
то, что наиболее устойчивыми оказываются 
браки, когда жена становится в позицию 
«матери» по отношению к своему мужу, а 
муж при этом был в позиции «сына», и ана-
логично: муж занимает позицию «отца» по 

отношению к своей жене, а жена оказывается 
в позиции «дочери». 

8. Обратите внимание, что иногда один 
из молодых супругов может находиться в 
состоянии репрессии или стресса, тем более 
это может быть следствием неудачного вы-
ступления на состязаниях или неуспешно 
сданного зачета или экзамена. В таком слу-
чае наступает апатия и ничего не хочется де-
лать, пропадает интерес ко всему окружаю-
щему, и стал(а) менее интересным для се-
мейного партнера. В таких условиях необхо-
дима психологическая поддержка любимого 
человека, и он снова будет творить чудеса не 
только в семье, но и в учебе, спорте и на ра-
боте. 
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Аннотация. Представлены статистические данные о численности малообеспеченного насе-
ления и малообеспеченных семей в Российской Федерации. Охарактеризованы понятия 
«малообеспеченность», «малообеспеченная семья», «прожиточный минимум». Изучено 
проблемное поле малообеспеченных семей. Выявлены основные причины увеличения ко-
личества малообеспеченных семей в Российской Федерации. Обоснована актуальность те-
мы исследования. Перечислены меры по улучшению качества жизни малообеспеченных 
семей в рамках государственной социальной политики. Изучена нормативно-правовая база 
социальной работы с малообеспеченными семьями. Рассмотрена сущность, этапы и прин-
ципы технологии социального консультирования. Перечислены основные качества лично-
сти, которыми должен обладать специалист по социальной работе. Выявлена и обоснована 
необходимость применения социальными учреждениями технологии социального консуль-
тирования при работе с малообеспеченными семьями. Представлен разработанный и реали-
зованный социальный проект по информированию малообеспеченных семей с использова-
нием технологии социального консультирования. Обоснована актуальность и доказана эф-
фективность реализации данного социального проекта. Выявлена новизна и практическая 
значимость проекта, заключающаяся в возможности повышения уровня информированно-
сти малообеспеченных семей по социально-правовым вопросам, в кооперации усилий раз-
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Abstract. We present statistical data on the number of low-income population and low-income 
families in the Russian Federation. The concepts of “low-income”, “low-income family”, “living 
wage” are characterized. The problematic field of low-income families is studied. The main rea-
sons for the increase in the number of low-income families in the Russian Federation are revealed. 
The relevance of the research topic is substantiated. Measures are listed to improve the quality of 
life of low-income families within the framework of state social policy. The legal framework for 
social work with low-income families is studied. The essence, stages and principles of the social 
counseling technology are considered. We list the main personality traits that a specialist in social 
work should have. The need for social institutions to use the social counseling technology when 
working with low-income families is revealed and substantiated. The developed and implemented 
social project to inform low-income families using the social counseling technology is presented. 
The relevance is substantiated and the effectiveness of the implementation of this social project is 
proved. The novelty and practical significance of the project is revealed, which consists in the pos-
sibility of increasing the level of awareness of low-income families on social and legal issues, in 
the cooperation of efforts of various social institutions in solving the problems of low-income fam-
ilies, in attracting and training volunteers to acquire the necessary knowledge on social and legal 
issues. 
Keywords: low-income; low-income family; living wage; social counseling technology; specialist 
in social work; social project 
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ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 107-114. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-
107-114 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Проблема малообеспеченности населе-
ния в Российской Федерации с каждым го-
дом становится все актуальнее. Малообеспе-
ченность является одной из главных проблем 
для представителей всех социально-демо-
графических групп населения, проживающих 
в различных регионах Российской Федера-
ции, и становится в ряд с такими важными 
проблемами как: инфляция, безработица, 
коррупция и бюрократизм, алкоголизм и 
наркомания, проблемами в сфере пенсионно-
го обеспечения населения, здравоохранения 
и т. д. Малообеспеченность ‒ это состояние 
материального обнищания человека, при ко-
тором он не имеет возможности обеспечить 
себе или своей семье достойный уровень 
жизни, так как размер его доходов ниже ве-
личины прожиточного минимума, установ-
ленного в регионе1. 

По официальным данным Федеральной 
службы государственной статистики 2019 г., 
в Российской Федерации проживают  
18,1 млн человек с доходами ниже прожи-

                                                                 
1 Глоссарий социальной работы / под ред.  

Е.И. Холостовой. М., 2008. С. 71. 

точного минимума, что составляет 12,3 % от 
общей численности населения РФ2. Одной из 
главных причин этому является увеличение 
прожиточного минимума. Прожиточный ми-
нимум ‒ это стоимостная оценка минималь-
ного набора продуктов питания, непродо-
вольственных товаров и услуг, необходимых 
для сохранения здоровья человека и обеспе-
чения его жизнедеятельности3. Уровень 
прожиточного минимума вправе устанавли-
вать Правительство РФ и органы исполни-
тельной власти в каждом субъекте Россий-
ской Федерации, исходя из бюджета области, 
края или республики и затрат на социальную 
сферу. Прожиточный минимум предназначен 
для того, чтобы было проще оценить уровень 
жизни всего населения и найти нуждающих-
ся в социальной защите, на которых в даль-

                                                                 
2 Федеральная служба государственной статисти-

ки. URL: https://rosstat.gov.ru/folder/13397 (дата обра-
щения: 04.09.2020). 

3 О прожиточном минимуме в Российской Феде-
рации: федеральный закон от 24.10.1997 № 134-ФЗ  
(с изм. и доп.). URL: http://www.consultant.ru/docu-
ment/cons_doc_LAW_16565. Доступ из СПС «Консуль-
тантПлюс».  
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нейшем будет направлена социальная поли-
тика и меры социальной поддержки. 

Наиболее остро проблему малообеспе-
ченности испытывают на себе семьи, чьи до-
ходы ниже величины прожиточного мини-
мума. Доходы членов малообеспеченных се-
мей складываются в единый бюджет семьи, 
который Е.И. Холостова определяет, как 
смету денежных доходов и расходов семьи за 
определенный срок (неделя, месяц, год) в 
связи с удовлетворением потребностей чле-
нов семьи и поддержанием привычного 
уровня жизни. Именно бюджет семьи пока-
зывает доходы семей по источникам поступ-
ления и расходы по их назначению4. Отсюда 
следует, что малообеспеченная семья ‒ это 
лица, связанные родством, вместе прожи-
вающие и ведущие совместное хозяйство, 
имеющие среднедушевой доход ниже вели-
чины прожиточного минимума, установлен-
ного в среднем на душу населения. 

На пути улучшения своего материально-
го положения малообеспеченным семьям 
приходится сталкиваться с большим количе-
ством трудностей и проблем. 

Семьи с доходами ниже величины про-
житочного минимума вынуждены рожать 
только одного или двух детей, так как им 
сложно предоставить условия для организа-
ции беззаботного детства своих детей и 
удовлетворения большинства их потребно-
стей и нужд.  

Причинами усугубления семейной мало-
обеспеченности являются: рост социального 
иждивенчества, экономический кризис, на-
гнетание социальной и политической напря-
женности, межэтнические конфликты, ухуд-
шение состояния здоровья населения, безра-
ботица, низкий уровень оплаты труда и лич-
ные качества людей (отсутствие мотивации к 
трудоустройству, вредные привычки и т. д.) 
[1, c. 195]. 

Большинство малообеспеченных семей 
проживают в сельской местности. Из-за того, 
что в сельской местности трудно найти под-
ходящую и высокооплачиваемую работу, 
многие вынуждены мигрировать в крупные 
города, где у них появится возможность из-
менить свое социальное и финансовое поло-
жение. В малых и слаборазвитых городах в 
социальном и экономическом плане мало-

                                                                 
4 Глоссарий социальной работы / под ред.  

Е.И. Холостовой. М., 2008. С. 57. 

обеспеченным семьям сложнее найти работу 
с высокой заработной платой, которой хвата-
ло бы на содержание семьи. У большинства 
малообеспеченных семей, проживающих в 
городе, отсутствуют приусадебные участки, 
на которых они могли бы вырастить для себя 
продукты питания (овощи, фрукты). Так как 
цены на продукты только увеличиваются, то 
для многих семей эта проблема является 
очень насущной.  

Одной из главных проблем для мало-
обеспеченных семей является проблема тру-
доустройства. Она связана с тем, что, решая 
вопрос о месте работы, трудоспособные чле-
ны из малообеспеченных семей часто исхо-
дят из возможности использования уже по-
лученного профессионального образования, 
они учитывают предыдущий опыт и опира-
ются уже на полученные знания в той или 
иной профессиональной сфере, которая им 
более близка. Тем самым они жаждут сохра-
нить привычное место работы даже в том 
случае, если заработная плата их не устраи-
вает. Таким образом, они пытаются сохра-
нить некую стабильность, не пытаясь улуч-
шить свои профессиональные навыки или 
переквалифицироваться для того, чтобы 
улучшить свое финансовое положение и со-
циальный статус своей семьи. Во-вторых, это 
само отсутствие рабочих мест в регионах, а 
также низкая заработная плата, которой не 
хватает на содержание семьи. В-третьих, 
фактор низкого уровня социально-
экономического развития того или иного ре-
гиона РФ. Четвертый фактор связан с неста-
бильным состоянием экономики страны в 
целом.  

Большой трудностью для малообеспе-
ченных семей является и то, что они не име-
ют возможности без крайней необходимости 
воспользоваться услугами учреждений здра-
воохранения, пройти санаторно-курортное 
лечение, а также услугами образовательных 
учреждений, культурно-досуговых центров. 
Также, в силу разных причин, малообеспе-
ченные семьи могут просто не знать о своих 
правах и возможностях в сфере социальной 
защиты населения или же не иметь доступа к 
такой информации, так как зачастую они не 
видят смысл в выходе из своей зоны комфор-
та, находясь в устоявшемся и стабильном 
социуме, в большой мир, в общество, не 
имея соответствующих документов для 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 110 

оформления тех или иных льгот, пособий, 
документов, необходимых для записи ребен-
ка в школу, справок, дающих право студен-
там на получение социальной стипендии, 
например. Малообеспеченные семьи не все-
гда способны самостоятельно справиться с 
этими формальными процедурами по сбору 
документов, так как теряют инициативу в 
самом начале процесса из-за недопонимания 
со специалистами учреждений. 

Для поддержания социального и матери-
ального благополучия малообеспеченных 
семей в Российской Федерации государство 
предпринимает ряд усилий: повышение зара-
ботной платы, увеличение рабочих мест, 
обеспечение семей с детьми жильем, разви-
тие системы социальной защиты, государст-
венной социальной помощи, социального 
обеспечения. Правительство Российской Фе-
дерации проводит основательную социаль-
ную политику, которая направлена на созда-
ние условий для самообеспечения малообес-
печенных семей. Законодательные органы 
принимают и вносят изменения в уже суще-
ствующие нормативно-правовые документы, 
касающиеся социальной защиты населения. 

Так, например, Федеральный закон  
«О государственной социальной помощи» от 
17 июля 1999 г. № 178-ФЗ создает основу для 
развития системы государственной социаль-
ной помощи, которая направлена на обеспе-
чение достойного уровня жизни различных 
категорий населения, находящихся в труд-
ном материальном положении. За государст-
венной помощью в виде единовременной 
выплаты или на основании социального кон-
тракта имеют право обратиться малообеспе-
ченные семьи и малообеспеченные одиноко 
проживающие граждане. Данная государст-
венная социальная помощь может назначать-
ся решением органа социальной защиты на-
селения по месту жительства заявителя5.  

Малообеспеченные семьи также имеют 
право бесплатно обратиться за помощью к 
юристам на основании Федерального закона 
«О бесплатной юридической помощи в Рос-
сийской Федерации» № 324-ФЗ от 21 ноября 
2011 г. Согласно данному нормативному до-
кументу, малообеспеченные семьи могут 
рассчитывать не только на получение устной 

                                                                 
5 О государственной социальной помощи: феде-

ральный закон от 17.07.1999 № 178-ФЗ (последняя 
редакция). Доступ из СПС «КонсультантПлюс». 

или письменной консультации, но и на пред-
ставление их интересов в суде и других госу-
дарственных органах. В законе также огово-
рено право малообеспеченных семей на кон-
сультацию профессионального юриста о том, 
каким образом малообеспеченным гражда-
нам предоставляется государственная соци-
альная помощь и другие меры социальной 
поддержки6. 

Но окончательно решить или смягчить 
проблемы малообеспеченных семей государ-
ству практически не удается. С каждым го-
дом семей, оказывающихся за чертой бедно-
сти, становится все больше. Хотя усилия го-
сударства и учреждений различного спектра 
направлены на обеспечение достойного 
уровня жизни семей с детьми, повышение их 
доходов, расширение перечня социальных 
услуг и мер социальной поддержки, чтобы 
малообеспеченные семьи чувствовали себя 
полноправными ячейками общества, занима-
ли активную гражданскую позицию и со-
вершенно не стеснялись своего социального 
статуса. Идеи о том, каким способом можно 
изменить материальное положение мало-
обеспеченных семей в РФ, также вызывают 
большой интерес у гражданского общества и 
политических структур. Этот вопрос очень 
злободневен, поэтому популярны исследова-
ния по всестороннему анализу и изучению 
динамики социального положения, по мони-
торингу количества малообеспеченных семей 
и оценки их уровня жизни. Все это прово-
дится силами государства и общества для 
того, чтобы впоследствии появилась воз-
можность описать современное состояние 
российского общества и спрогнозировать его 
возможные изменения.  

В свою очередь, малообеспеченные се-
мьи также встают перед выбором о том, как 
найти рациональный выход из сложившийся 
ситуации, как изменить социальное положе-
ние своей семьи, используя свой потенциал и 
посторонние ресурсы (государственную со-
циальную помощь, услуги социальных 
служб, культурно-досуговых центров, обра-
зовательных учреждений). Такого рода по-
требность у малообеспеченных семей созда-
ла предпосылки для масштабного введения в 

                                                                 
6 О бесплатной юридической помощи в Россий-

ской Федерации: федеральный закон от 21.11.2011  
№ 324-ФЗ (последняя редакция). Доступ из СПС «Кон-
сультантПлюс». 
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практику социальной работы технологии со-
циального консультирования.  

Социальное консультирование – это 
процесс отношений между социальным ра-
ботником и клиентом, направленный на по-
мощь индивиду или группе в принятии ре-
шений. Как считают исследователи, главное 
в социальном консультировании – это в 
большей степени предоставление помощи, 
нежели совета [2, с. 196]. 

Процесс социального консультирования 
основывается на ряде этапов. И.Г. Зайнышев 
выделяет следующие этапы. Первый этап ‒ 
устанавливается график консультаций. Спе-
циалист определяет эффективные методы 
воздействия и стиль общения с клиентом для 
выявления причин, побудивших его к обра-
щению за консультацией. На втором этапе 
проходит анализ, оценка и диагностика про-
блемы. На третьем этапе формулируется 
проблема и определяется цель консультации. 
На четвертом этапе устанавливается страте-
гия и план действий. На пятом этапе проис-
ходит осуществление соответствующих дей-
ствий. На заключительном, шестом этапе 
проводится уже оценка результатов консуль-
тации и построение выводов [3, с. 116]. 

Технология социального консультирова-
ния, как и любая другая технология социаль-
ной работы, должна отвечать принципам це-
лесообразности и целеустремленности, то 
есть процесс социального консультирования 
должен соответствовать поставленной цели, 
установленным задачам и иметь практиче-
скую полезность. Главным в процессе соци-
ального консультирования является установ-
ление доверительных взаимоотношений ме-
жду субъектом и объектом социальной рабо-
ты, консультанта и консультируемого. Спе-
циалистам по социальной работе, чтобы 
стать профессионалами своего дела и умело 
консультировать нуждающихся, необходимо 
быть хорошо осведомленными о мерах госу-
дарственной социальной поддержки, обла-
дать знаниями нормативно-правовой базы, 
уметь методически грамотно и убедительно 
вести консультации. А также обладать таки-
ми дополнительными качествами, как эмпа-
тия, или способностью видеть мир глазами 
другого человека, способностью реагировать 
на проблему получателя социальных услуг 
таким образом, чтобы передать ему уверен-
ность в том, он может справиться с ней. Спе-

циалист по социальной работе должен быть 
искренним, уметь вести себя естественно во 
взаимоотношениях с благополучателем, но в 
то же время обладать конкретностью, четко-
стью и сиюминутностью, то есть умением 
иметь дело с тем, что происходит в настоя-
щий момент. Специалист должен понимать 
самого себя и уметь оказывать другим по-
мощь в самопознании, а также уметь вести 
себя так, чтобы используемые слова соответ-
ствовали жестам, «языку телодвижений» [3, 
с. 115]. 

Специалист по социальной работе, орга-
низуя консультирование малообеспеченных 
семей, решает следующие задачи: дает 
взрослым членам семьи недостающие им 
знания, расширяет круг их возможностей по 
выходу из трудной жизненной ситуации, 
проводит различные беседы и методики для 
родителей и учит, как их использовать во 
взаимоотношениях с ребенком и другими 
родственниками [4, с. 175]. 

Таким образом, социальное консульти-
рование представляет собой сложный много-
плановый процесс, заключающийся в прове-
дении с получателем социальных услуг кон-
сультативной беседы, включающей в себя 
налаживание контакта с клиентом, сбор ин-
формации о причине его обращения и соци-
альном положении, поиск путей решения 
насущной проблемы и анализ результатов. 
Было выявлено, что социальное консульти-
рование необходимо выполнять поэтапно, 
соблюдая принципы социальной работы. Со-
циальное консультирование может прово-
диться в различных формах, например, по 
телефону, электронной почте и давно во-
шедшей в практику социальной работы фор-
ме ‒ контактное консультирование. Для ка-
чественного проведения специалистом соци-
альной консультации необходимо, чтобы 
вышеупомянутый был образован, тактичен, 
бескорыстен, коммуникабелен, дружелюбен 
и внимателен по отношению к получателю 
социальной услуги.  

Как мы уже выяснили, малообеспечен-
ные семьи вынуждены справляться с боль-
шим количеством трудностей. Одной из 
трудностей является слабая информирован-
ность малообеспеченных семей о мерах со-
циальной поддержки семей с детьми в РФ. 
Чаще всего случается, что малообеспеченные 
семьи просто не имели доступа к этой ин-
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формации, не знали об услугах, которые ока-
зывают малообеспеченным семьям в учреж-
дениях Тамбовской области. Так, согласно 
последним отчетным данным 2018 г., в Там-
бовской области численность населения с 
доходами ниже прожиточного минимума со-
ставляет 101,2 тыс. человек, это 9,8 % от об-
щей численности населения7.  

По мнению Е.И. Холостовой, одним из 
инструментов исследования и разрешения 
социальных проблем в современном общест-
ве является социальное проектирование. 
Проектирование социальных процессов и 
систем позволяет внести определенные из-
менения в социальную среду человека. 
Именно оно дает возможность в идеальной 
форме задать изменения социальных процес-
сов, а в последующем через проект их реали-
зовать [5, с. 234].  

Для решения сложившейся ситуации не-
обходимо проводить социальное консульти-
рование малообеспеченных семей и всячески 
способствовать их информированию по со-
циально-правовым вопросам, касающимся 
мер государственной социальной поддержки, 
перечня услуг оказываемым малообеспечен-
ным семьям в социальных службах Тамбов-
ской области. Реализация подобных проектов 
в социальных учреждениях на территории 
Тамбовской области, а в последующем и на 
территории всей Российской Федерации, бу-
дет способствовать увеличению числа благо-
получателей, решению проблем малообеспе-
ченности населения в целом и, как следствие, 
социально-экономическому развитию регио-
на и всего государства. 

Таким образом, разработанный нами со-
циальный проект «Мы Вам подскажем!» 
имеет просветительскую направленность и 
предусматривает поэтапное проведение ряда 
мероприятий.  

Цель данного проекта ‒ информирование 
малообеспеченных семей по социально-
правовым вопросам при помощи технологии 
социального консультирования. В задачи 
проекта входит методическое обеспечение 
проекта, решение организационных вопросов 
с социальными партнерами проекта, реали-
зация запланированных мероприятий, подве-

                                                                 
7 Территориальный орган Федеральной службы 

государственной статистики по Тамбовской области. 
URL: https://tmb.gks.ru/folder/92579 (дата обращения: 
05.09.2020). 

дение итогов и оценка эффективности соци-
ального проекта. Еще при апробации проекта 
был собран теоретический материал, нала-
жены партнерские отношения с руковод-
ством и специалистами Центра. В ходе реа-
лизации проекта были использованы различ-
ные методы исследования, такие как наблю-
дение, беседа, анкетирование, интервьюиро-
вание.  

Подготовительный этап реализации со-
циального проекта включал в себя изучение 
теоретического материала для проведения 
просветительского мероприятия, набор и 
обучение волонтеров на основе собранного 
материала, разработку совместно со специа-
листом учреждения анкет, информационных 
буклетов, а также программы консультаци-
онной беседы. Организационный этап состо-
ял из проведения переговоров с социальны-
ми партнерами проекта и организации дея-
тельности волонтеров. Практический этап 
начался с входной диагностики, которая 
включала в себя проведение анкетирования 
малообеспеченных семей, далее анализ и 
фиксирование результатов. Входная диагно-
стика показала, что малообеспеченные семьи 
плохо информированы о деятельности учре-
ждений социального обслуживания населе-
ния Тамбовской области, специализирую-
щихся на оказании социальных услуг таким, 
как они. Для решения данной проблемы со-
вместно со специалистом по социальной ра-
боте и волонтерами было проведено соци-
альное консультирование. По завершении 
информационной беседы малообеспеченным 
семьям раздали печатный материал (инфор-
мационные буклеты) для закрепления полу-
ченной информации. Далее была проведена 
выходная диагностика, которая также вклю-
чала в себя проведение анкетирования, ана-
лиз и фиксирование результатов. Также были 
собраны отзывы от участников мероприятий 
‒ малообеспеченных семей. На заключитель-
ном этапе мы обобщили и подвели итоги о 
проделанной работе. 

Эффективность реализации социального 
проекта можно подтвердить следующими 
доводами: проведение входной диагностики 
способствовало подтверждению актуально-
сти социального проекта; был достигнут вы-
сокий уровень информированности мало-
обеспеченных семей после участия в меро-
приятиях; были получены положительные 
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отзывы от участников мероприятий; волон-
теры укрепили свои навыки в организации 
профилактических мероприятий и накопили 
опыт в проектной деятельности; укрепился 
престиж учреждения через поддержку соци-
альных проектов и предоставление базы для 
их реализации. 

Социальный проект «Мы Вам подска-
жем!» относится к категории «микропроект», 
так как является краткосрочным, не требует 
крупного финансирования и специального 
оборудования. Достаточно прост в управле-
нии, для которого также не обязательно соз-
дание команды проекта. Его новизна заклю-
чается в возможности повышения уровня 
информированности малообеспеченных се-
мей по социально-правовым вопросам при 
помощи технологии социального консульти-
рования, а также в кооперации усилий раз-
личных социальных учреждений г. Тамбов в 
решении проблем малообеспеченных семей; 
привлечении и обучении волонтеров для 
приобретения необходимых знаний по соци-
ально-правовым вопросам, для осуществле-
ния впоследствии посреднической деятель-
ности. Проект имеет и потенциальную, стра-
тегическую значимость для социально-
экономического развития Тамбовской облас-
ти, ведь при определенных условиях его 
масштабы могут быть расширены, и увели-
чено число благополучателей. Для этого не-
обходимо будет привлечение средств соци-
альных учреждений, инвестиций бизнес-
структур, федеральных министерств и под-
ведомственных учреждений. 

Таким образом, полученные результаты 
в процессе научно-исследовательской работы 
способствовали расширению и углублению 

представлений о таких понятиях, как «мало-
обеспеченность» и «малообеспеченная се-
мья». Мы выяснили, что семьи с доходами 
ниже прожиточного минимума испытывают 
серьезные проблемы с «выживанием», в том 
числе физическим сохранением супружеских 
отношений, воспитанием детей, трудоуст-
ройством. Чаще всего малообеспеченные се-
мьи ведут себя отстраненно в социальном и 
психологическом аспекте, такое отношение 
оборачивается апатичным отношением к 
жизни в целом, пассивностью семьи, само-
разрушением личности членов семьи, что 
также ведет к утрате веры в улучшение сво-
его социального и материального положения.  

Изучение нормативно-правовой базы в 
Российской Федерации позволило выявить, 
что далеко не последнее место в социальной 
политике государства отводится социальной 
защите малообеспеченных семей. Усилия 
государства и учреждений различного спек-
тра направлены на обеспечение достойного 
уровня жизни семей с детьми, повышение их 
доходов, расширение перечня социальных 
услуг и мер социальной поддержки, чтобы 
малообеспеченные семьи чувствовали себя 
полноправными ячейками общества, занима-
ли активную гражданскую позицию и со-
вершенно не стеснялись своего социального 
статуса. 

Практическая значимость данного ис-
следования состоит в том, что его результаты 
могут быть использованы в качестве базы 
для изменения некоторых параметров рос-
сийской системы социальной защиты, а так-
же при корректировке социальной работы с 
малообеспеченными семьями. 
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Аннотация. Восстановление функции коленного сустава при остеоартрозе в настоящее 
время представляет серьезную проблему, несмотря на перечень применяемых биомеханиче-
ских и фармакотерапевтических методов. В пожилом возрасте происходит снижение ком-
пенсаторных возможностей. При составлении комплекса кинезитерапевтических мероприя-
тий с женщинами пожилого возраста обязательно учитывались сопутствующие заболевания 
и степень физической подготовленности. Уровень нагрузок определялся с учетом индиви-
дуальных особенностей. Обязательным условием перед началом занятий у женщин явля-
лось измерение ЧСС и артериального давления. Методика включала занятия на специали-
зированных тренажерах, при выполнении упражнений соблюдались основные принципы: 
вес отягощения определялся, исходя из расчета выполнения 15–20 повторений; выполнять 
упражнения с одним и тем же отягощением длительное время (в случае если вес подобран 
неправильно) в оздоровительном аспекте нецелесообразно, при выполнении силовых уп-
ражнений акцент делать на правильность дыхания и точность движений. В процессе прове-
дения занятий необходимо отслеживать динамику роста веса отягощений и контролировать 
физическое состояние женщин. 
Ключевые слова: остеоартроз; физическая реабилитация; кинезитерапия; женщины пожи-
лого возраста 
Для цитирования: Мукина Е.Ю., Савельев А.В. Структура и содержание кинезитерапии 
при остеоартрозе коленного сустава // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гумани-
тарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 115-124. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-
115-124 

Abstract. The restoration of the knee joint function in osteoarthritis is currently a serious problem, 
despite the list of biomechanical and pharmacotherapeutic methods used. In old age, there is a de-
crease in compensatory capabilities. When compiling a complex of kinesitherapeutic measures 
with elderly women, concomitant diseases and the degree of physical fitness were necessarily tak-
en into account. The level of loads was determined taking into account individual characteristics. 
An obligatory condition before the beginning of the exercise in women was measured heart rate 
and blood pressure. The methods included classes on specialized simulators, when performing the 
exercises, the basic principles should be followed: the weight of the burden was determined based 
on the calculation of 15–20 repetitions; performing exercises with the same burden for a long time 
(if the weight is chosen incorrectly) in the health aspect is impractical, when performing strength 
exercises, the emphasis should be on correct breathing and accuracy of movements. In the process 
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of conducting classes, it is necessary to monitor the dynamics of the growth of weights and moni-
tor the physical condition of women. 
Keywords: osteoarthritis; physical rehabilitation; kinesitherapy; elderly women 
For citation: Mukina E.Y., Savelyev A.V. Struktura i soderzhaniye kineziterapii pri osteoartroze 
kolennogo sustava [The structure and content of kinesitherapy for osteoarthritis of the knee joint]. 
Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Se-
ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 115-124. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-
115-124 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Остеоартроз – одно из распространенных 
заболеваний с поражением как крупных, так 
и мелких суставов. Начало остеоартроза про-
воцируется весьма разнообразными факто-
рами, в том числе нарушениями развития, 
обмена веществ, травмами сустава. В по-
следние годы отмечается тенденция к значи-
тельному росту числа лиц, страдающих дан-
ной патологией [1]. 

Одним из ведущих средств физической 
реабилитации при лечении остеоартроза ко-
ленного сустава является кинезитерапия.  

Для получения оздоровительного эффек-
та кинезитерапии пульс у пожилых людей 
при выполнении физических упражнений не 
должен быть выше 90–120 уд./мин. 

В кинезитерапевтических мероприятиях 
используют различные тренажеры для обес-
печения лечебно-реабилитационной прог-
раммы, в нашем случае как для мышц, так и 
суставов пояса нижних конечностей [2]. 

Занятия проводились с женщинами по-
жилого возраста, имеющими изменения со 
стороны сердечно-сосудистой, дыхательной 
системы, а также выраженную мышечную 
недостаточность, и на фоне вышеперечис-
ленных патологий низкую приспособленность 
к физической нагрузке. Поэтому основными 
задачами кинезитерапевтических мероприя-
тий являлось повышение тонуса мышц спины 
и функциональных показателей опорно-
двигательного аппарата, снижение болевых 
ощущений, увеличение амплитуды движений 
в пораженном коленном суставе [3]. 

В пожилом возрасте происходит сниже-
ние компенсаторных возможностей, поэтому 
ошибки в организации оздоровительной тре-
нировки не являются безобидными. В этом 
возрасте особенно важно быть строго после-
довательным в использовании мощных 
средств поддержания здоровья – физических 
упражнений. При составлении индивидуаль-
ной программы учитывались сопутствующие 
заболевания женщин в возрасте. Обязатель-

ным условием перед началом занятий у 
женщин являлось измерение ЧСС и артери-
ального давления. Все мероприятия прохо-
дили строго под контролем врача [4]. 

Программа включала три этапа кинези-
терапии. 

Первый этап был направлен на возоб-
новление питания и устранение деформаций 
коленных суставов. Для разработки эффек-
тивного комплекса кинезитерапии необхо-
димо выполнить оценку состояния больного.  

Объективная диагностика определялась 
врачом, которая заключалась в сборе анамне-
за, осмотре пациента, пальпации, выстукива-
нии (перкуссии), анализе лабораторных ис-
следований, измерении артериального давле-
ния и частоты сердечных сокращений. Все 
данные заносились в индивидуальную карту 
пациента [5]. 

Наибольшее значение в кинезитерапев-
тическом мероприятии имеет измерение дви-
гательного ресурса женщин, для чего приме-
няют мышечное тестирование на многофунк-
циональных тренажерах, результаты которого 
записывают в личную карту пациента. 

Определение боли проводилось с помо-
щью вербальной описательной шкалы, кото-
рая позволяла определить индивидуальные 
болевые ощущения пациента во время экспе-
римента. 

Первоначально производился сбор ин-
формации о состоянии здоровья пациента. 
Затем испытуемый выполнял специальный 
комплекс физических упражнений на много-
функциональном тренажере. 

Для улучшения дыхания при выполне-
нии упражнений пациентки контрольной и 
экспериментальной группы были обучены 
диафрагмальному дыханию. Специальные 
упражнения, направленные на улучшение 
работы легких, приводят к росту количества 
поступающего кислорода в кровь.  

Сделать естественный вдох носом таким 
образом, чтобы живот поднял руку, надува-
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ясь вверх, без специальных усилий, но при 
этом выполнял функцию насоса, который, 
надуваясь, затягивает в себя воздух без уси-
лия. Вдох должен выполняться естественно, 
выдох осуществляется через рот, через сжа-
тые губы. Выдох делать желательно долгим, 
насколько это возможно в зоне комфорта. 
При выполнении выдоха обязательно знать 
следующие правила: 

1) втягивание живота сопровождается 
усиливанием выталкивания воздуха в зоне 
комфорта; 

2) выдох сопровождается втягиванием 
низа живота; 

3) в конечной точке вдоха дыхание 
должно задерживаться на 2–3 секунды. 

Освоив основу упражнения, испытуемый 
должен выполнять выдох со звуком «ха-а». 
Звук обязательно должен исходить из живота. 

Это упражнение используется во всех 
комплексах, также оно является самостоя-
тельным упражнением и применяется во всех 
случаях преодоления силовых нагрузок,  
эмоциональных напряжений и болевых поро-
гов [6]. 

При любой стадии заболевания коленно-
го сустава главным остается укрепление пе-
риартикулярных мышц бедра, для решения 
этой задачи была предложена ежедневная 
лечебная гимнастика, включающая в себя 
упражнения для тренировки периартикуляр-
ных мышц в медленном и среднем темпе. 
Все движения в обязательном порядке кон-
тролируются врачом и инструктором-мето-
дистом по кинезитерапии [7]. 

После того как пациент выполнил ком-
плекс лечебной гимнастики, он отдыхает в 
течение 2–3 минут, затем приступает к вы-
полнению оздоровительных упражнений, 
выполняемых на многофункциональных реа-
билитационных тренажерах. 

На втором этапе упражнения были на-
правлены на стимулирование функций сер-
дечно-сосудистой системы и улучшение ра-
боты мышц плечевого пояса и всего орга-
низма в целом. Специальная задача данного 
этапа направлена на достижение норматив-
ных значений силовой выносливости мышц 
ног [8]. 

На данном этапе в комплексе обезболи-
вающих упражнений и лечебной гимнастике 
используют привычные, уже знакомые уп-

ражнения, однако увеличивают амплитуду 
движения и число повторов от 15 до 30 раз. 

При выполнении пациентом второго 
этапа в программу добавляются упражнения 
для укрепления мышц пояса верхних конеч-
ностей и мышц туловища, выполняемых на 
узколокальных тренажерах. 

Третий этап проводился в тренирующем 
двигательном режиме. Целью данного этапа 
является развитие резервных возможностей 
сердечно-сосудистой системы и дыхательной 
систем [9]. 

На третьем этапе кинезитерапии обезбо-
ливающие упражнения совершают с посто-
янным повышением амплитуды движения и 
числом повторений. Испытуемые контроль-
ной группы занимались самостоятельно. Для 
женщин экспериментальной группы нами 
была разработана специальная методика фи-
зической реабилитации. Ранее всем женщи-
нам был поставлен диагноз – остеоартроз 
коленного сустава III степени. 

При проведении кинезитерапевтических 
мероприятий нами осуществлялся постоян-
ный контроль частоты сердечных сокраще-
ний, артериального давления. Занятия про-
водились при постоянном врачебном кон-
троле. Комплекс упражнений был направлен 
на увеличение активной мышечной деятель-
ности, для чего необходимо стимулировать 
вегетативные функции, которые влияют на 
обмен веществ, развитие всех органов и сис-
тем [10]. 

В процессе проведения эксперимента 
нами были получены числовые данные, ко-
торые позволили выполнить анализ динами-
ки подвижности коленного сустава, состоя-
ния отдельных мышечных групп, сердечно-
сосудистой системы и дыхательной систем 
(табл. 1).  

Анализ данных табл. 1 позволяет отме-
тить, что в начале эксперимента среднее зна-
чение частот сердечных сокращений в обеих 
группах примерно равнялось 85 уд./мин, ар-
териальное давление – 139/80 мм рт. ст. К 
моменту окончания экспериментального ис-
следования ЧСС в экспериментальной груп-
пе снизилась в среднем до 80 уд./мин, а в 
контрольной группе практически не измени-
лась. АД в контрольной и эксперименталь-
ной группах находится в пределах нормы и 
составляет 139/90 мм рт. ст. 
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Таблица 1  
Динамика показателей ЧСС и АД женщин пожилого возраста 

 
№ п/п До начала эксперимента, февраль 2018 г. После окончания эксперимента, май 2020 г. 

ЧСС, уд./мин АД, мм рт. ст. ЧСС, уд./мин АД, мм рт. ст. 
Контрольная группа 

1 86 139/80 84 130/80 
2 84 139/90 82 130/80 
3 86 139/90 86 138/90 
4 82 139/80 84 138/80 
5 84 139/88 82 130/80 
6 84 139/90 84 130/80 
7 86 140/90 86 139/90 

Среднее 84,5 139/80 84,0 134/43 
Экспериментальная группа 

1 86 139/90 80 130/80 
2 84 139/90 82 130/80 
3 86 139/90 80 138/90 
4 84 139/80 80 138/80 
5 84 139/88 80 130/80 
6 84 139/90 82 130/80 
7 84 140/90 82 139/90 

Среднее 84,6 139/80 80,0 134/43 
 
 
Если в начале эксперимента и в кон-

трольной, и в экспериментальной группах 
уровень боли, по субъективным оценкам 
женщин, составил 7,7 балла, то к концу пер-
вого этапа отмечено снижение коэффициента 
субъективной оценки боли в контрольной 
группе до 6, а в экспериментальной – до 5,4 
балла. Таким образом, субъективная оценка 
боли снизилась от уровня «очень сильная 
боль» до уровня «сильная боль».  

В первом этапе для выявления слабых 
зон в мышцах нижних конечностей нами бы-
ло проведено тестирование на многофунк-
циональном реабилитационном тренажере 
МТБ. Результаты тестирования занесены в 
табл. 2. 

Анализ данных, представленных в табл. 2, 
позволяет отметить высокую степень мы-
шечной недостаточности в контрольной 
группе. Среднее значение до эксперимента 
при тестировании на МТБ левой и правой 
ногой составило 5,5 кг, что составляет 36 % 
от нормы. В конце первого этапа силовые 
показатели в контрольной группе выросли на 
3,0 кг и составили 8,0 кг. 

В экспериментальной группе данный по-
казатель до начала эксперимента в среднем 
составил 5,8 кг – 36,6 %, в конце первого эта-
па можно увидеть увеличение силовых пока-
зателей мышц как левой ноги, так и правой. 

Средние значения левой ногой повысились на 
46 %, правой – 37 % от нормы (табл. 3). 

Как видно из экспериментальных дан-
ных (табл. 3), если в начале эксперимента 
силовые показатели четырехглавой мышцы 
бедра у женщин экспериментальной группы 
в среднем составили 14 кг, то к окончанию 
первого этапа данный показатель увеличился 
до 21,6 кг, то есть возрос с 56 до 86,4 % от 
нормы. В контрольной группе отмечен рост 
силового показателя четырехглавой мышцы 
бедра с 13,2 кг (53 % от нормы) до 17,2 кг 
(68 % от нормы). 

Анализ данных (табл. 4) позволяет отме-
тить рост среднего значения силы приводя-
щих мышц и в контрольной, и в эксперимен-
тальной группах. В экспериментальной груп-
пе данный показатель увеличился на 4,5 кг  
(с 10,6 до 15,1 кг), в контрольной группе рост 
составил 3,2 кг (с 9,6 до 12,8 кг). 

Тестирование мышц нижних конечно-
стей (табл. 4) в начале и конце I этапа позво-
ляет отметить положительную динамику си-
ловых показателей отводящих мышц бедра и 
для экспериментальной, и для контрольной 
групп. В течение первого этапа в экспери-
ментальной группе данный показатель вырос 
на 3,6 кг (с 12,9 до 16,5 кг), то в контрольной 
группе он увеличился на 2,2 кг (с 13,6 до  
15,8 кг). 
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Таблица 2 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей на многофункциональном 

реабилитационном тренажере МТБ в I этапе кинезитерапии 
 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг Начало I этапа 
(февраль 2018 г.) 

По окончании I этапа  
(июнь 2018 г.) 

Упражнение «Бицепс бедра» на МТБ Тестирование по одной ноге 
л п л п 

Контрольная группа 
1 65 77 5,0 5,0 7,5 7,5 
2 66 78 6,5 5,0 10,0 7,5 
3 66 76 5,0 7,0 7,5 10,0 
4 67 84 5,0 5,0 7,5 7,5 
5 65 82 5,5 5,0 6,5 6,5 
6 68 84 6,0 6,5 10,0 10,0 
7 67 82 5,5 5,0 7,5 7,5 

Среднее – 80,0 5,5 5,5 8,0 8,0 
Экспериментальная группа 

1 66 78 5,5 5,5 12,0 12,0 
2 65 77 6,5 6,0 15,0 15,0 
3 65 78 5,0 5,5 12,5 12,5 
4 66 84 5,5 7,0 15,0 15,5 
5 68 82 5,0 5,0 10,0 10,0 
6 66 80 5,0 5,0 10,0 10,0 
7 65 82 7,0 7,5 12,5 12,5 

Среднее – 80,0 5,6 5,9 12,4 11,0 
 
 
 
 
 

Таблица 3  
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей на многофункциональном  

реабилитационном тренажере МТБ в I этапе кинезитерапии 
 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг Начало I этапа (февраль 2018 г.) По окончании I этапа (июнь 2018 г.) 

Упражнение «Квадрицепс бедра» на МТБ  Тестирование по одной ноге 
л п л п 

Контрольная группа 
1 65 77 12,0 12,0 15,0 15,0 
2 66 78 12,5 12,5 15,5 15,5 
3 66 76 10,0 10,0 17,5 17,5 
4 67 84 15,0 15,0 20,0 20,0 
5 65 82 15,0 15,0 17,5 17,5 
6 68 84 15,5 15,5 20,0 20,0 
7 67 82 12,5 12,5 15,0 15,0 

Среднее – 80,0 13,0 13,2 17,2 17,2 
Экспериментальная группа 

1 66 78 15,0 15,0 20,0 20,0 
2 65 77 12,5 12,5 22,0 22,0 
3 65 78 15,0 15,0 21,5 21,5 
4 66 84 15,0 15,0 25,0 25,0 
5 68 82 12,5 12,5 20,0 20,0 
6 66 80 12,0 12,0 20,0 20,0 
7 65 82 15,0 15,0 22,5 22,5 

Среднее – 80,0 14,0 14,0 21,6 21,6 
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Таблица 4 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей  
на тренажерах локального действия в I этапе кинезитерапии 

 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг 

Упражнение  
«Аддукция бедра» % от нормы 

Упражнение  
«Абдукция бедра» % от нормы I этап I этап 

до после до после 
Контрольная группа 

1 65 77 10,0 12,5 40–48 15,0 15,0 50–50 
2 66 78 10,0 12,0 33–40 15,5 15,5 44–44 
3 66 76 7,5 10,0 30–40 12,5 15,0 40–50 
4 67 84 10,0 12,5 30–42 15,0 17,5 43–50 
5 65 82 10,0 15,0 33–50 15,0 17,5 43–50 
6 68 84 7,5 12,0 25–40 10,0 12,5 29–36 
7 67 82 12,0 15,5 40–52 12,0 17,5 34–50 

Среднее – 80,0 9,6 12,8 – 13,6 15,8 – 
Экспериментальная группа 

1 66 78 10,0 12,0 40–50 15,0 15,0 50–50 
2 66 77 12,0 15,5 40–52 15,0 17,5 43–50 
3 65 78 10,0 16,0 40–53 12,5 16,5 36–47 
4 66 84 12,5 15,5 42–52 12,5 17,5 36–50 
5 68 82 7,5 14,0 30–56 10,0 15,0 30–50 
6 66 80 10,0 15,5 40–62 12,5 15,5 42–52 
7 65 82 12,5 14,5 42–58 12,5 18,5 36–53 

Среднее – 80,0 10,6 15,1 – 12,9 16,5 – 
 
 
 
 
 

Таблица 5 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей  

на тренажерах локального действия во II этапе кинезитерапии 
 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг 

Упражнение  
«Бицепс бедра» % от нормы 

Упражнение  
«Квадрицепс бедра» % от нормы II цикл II цикл 

до после до после 
Контрольная группа 

1 65 77 10,0 12,0 50–60 8,5 10,0 34–40 
2 66 78 12,5 15,0 50–60 11,0 17,5 37–58 
3 66 76 10,0 12,5 50–63 7,5 16,5 30–66 
4 67 84 10,0 12,5 40–50 9,0 12,0 30–40 
5 65 82 10,0 15,0 40–60 10 12,5 33–42 
6 68 84 12,0 17,5 48–70 12,0 15,0 40–50 
7 67 82 10,0 15,0 40–60 6,0 12,0 20–40 

Среднее – 80,0 10,6 14,2 – 9,0 13,6 – 
Экспериментальная группа 

1 66 78 10,0 15,5 50–75 10,0 17,5 40–70 
2 66 77 7,5 16,5 36–66 10,0 15,5 33–50 
3 65 78 10,0 18,5 40–74 12,0 20,5 40–68 
4 66 84 10,0 17,5 40–70 10,0 19,5 33–65 
5 68 82 7,5 15,5 38–78 10,0 20,0 40–80 
6 66 80 7,5 15,0 40–75 8,5 16,5 34–66 
7 65 82 12,5 19,0 50–76 10,0 20,5 33–68 

Среднее – 80,0 9,3 16,8 – 10,0 18,6 – 
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В течение II этапа (табл. 5) сила мышц 
сгибателей голени возросла в обеих группах. 
Для мышц-разгибателей голени в экспери-
ментальной группе сила мышц в среднем 
увеличилась в 1,86 раза (с 10 до 18,6 кг), в 
контрольной – в 1,51 раза (с 9 до 13,6 кг). В 
контрольной группе сила мышц-сгибателей 
голени возросла на 3,6 кг (с 10,6 до 14,2 кг),  
в экспериментальной – на 7,5 кг (с 9,3 до  
16,8 кг). 

Анализ даны табл. 6 позволят отметить 
рост значения силового показателя приводя-
щих бедро мышц и в контрольной, и в экспе-
риментальной группах. Так, в контрольной 
группе данный показатель увеличился с 9,0 
до 11,3 кг, что соответствует 73 % от нормы, 
а в экспериментальной группе – с 9,0 до 13,0 кг 
и составил 87 % от нормы. В течение II этапа 
кинезитерапии сила мышц, отводящих бедро, 
в экспериментальной группе возросла с 14 до 
19 кг (табл. 6), что соответствует 76 % от 
нормы. В контрольной группе данный пока-
затель увеличился на 2,7 кг (с 13,2 до 15,9 кг). 

Силовые показатели бицепса бедра в 
экспериментальной группе в течение третье-
го этапа увеличились на 2,3 кг (с 17,5 до  
19,8 кг), а в контрольной группе – на 2 кг  
(с 16 до 18 кг). Для квадрицепса бедра рост 
силового показателя в экспериментальной 
группе составил 3,3 кг и достиг 22,7 кг, а в 
контрольной группе – 2,5 кг (табл. 7).  

В третьем этапе (табл. 8) был отмечен 
значительный рост силы мышц аддукторов 
бедра. В экспериментальной группе данный 
показатель увеличился на 7,7 кг (с 15,2 до 
22,9 кг), в контрольной группе – на 4,8 кг. 
При выполнении упражнения «Аддукция 
бедра» рост среднего показателя в контроль-
ной группе составил 7,4 кг, а в эксперимен-
тальной – 12,2 кг. Таким образом, в экспери-
ментальной группе наблюдаются более вы-
сокие темпы роста (в 1,6 раза) силовых пока-
зателей мышц аддукторов и мышц абдукто-
ров бедра. 

 
 

Таблица 6 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей на многофункциональных  

реабилитационных тренажерах МТБ во II этапе кинезитерапии 
 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг 

Упражнение  
«Аддукция бедра» % от нормы 

Упражнение 
«Абдукция бедра» % от нормы II цикл II цикл 

до после до после 
Контрольная группа 

1 65 77 7,5 10,0 50–60 12,5 15,0 63–75 
2 66 78 10,0 12,0 50–60 15,5 17,0 62–68 
3 66 76 7,5 10,5 50–63 12,5 15,0 63–75 
4 67 84 10,0 12,0 40–50 15,0 17,0 60–68 
5 65 82 10,0 12,0 40–60 15,0 17,0 60–68 
6 68 84 7,5 10,5 48–70 10,0 15,0 40–60 
7 67 82 10,5 12,0 40–60 12,0 15,0 48–60 

Среднее – 80,0 9,0 11,3 – 13,2 15,9 – 
Экспериментальная группа 

1 66 78 7,5 12,5 62–83 12,5 18,5 63–93 
2 66 77 10,0 14,0 67–93 15,0 22,0 60–88 
3 65 78 10,0 14,5 67–96 15,0 22,5 60–90 
4 66 84 10,0 14,0 67–93 15,5 20,0 62–80 
5 68 82 7,0 12,5 63–70 12,0 15,5 60–78 
6 66 80 6,5 11,5 54–96 12,5 15,0 63–75 
7 65 82 10,0 12,0 67–80 15,0 20,0 60–80 

Среднее – 80,0 9,0 13,0 – 14,0 19,0 – 
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Таблица 7 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей  

на тренажерах локального действия в III цикле кинезитерапии 
 

№ п/п Возраст, лет Вес, кг 

Упражнение 
«Бицепс бедра» % от нормы 

Упражнение 
«Квадрицепс бедра» % от нормы III цикл III цикл 

до после до после 
Контрольная группа 

1 65 77 15,0 17,5 75–88 15,0 17,5 60–70 
2 66 78 17,0 18,0 68–72 17,5 19,5 58–65 
3 66 76 15,5 17,0 78–85 16,5 17,0 66–68 
4 67 84 17,5 18,5 70–74 17,0 22,0 57–73 
5 65 82 15,0 17,5 60–70 18,0 20,0 60–67 
6 68 84 17,5 20,2 70–81 19,5 21,0 65–70 
7 67 82 15,0 17,5 60–68 12,0 15,5 40–52 

Среднее – 80,0 16,0 18,0 – 16,5 19,0 – 
Экспериментальная группа 

1 66 78 17,5 20,0 87–88 17,5 20,5 70–82 
2 66 77 12,5 18,0 50–72 21,0 24,0 70–80 
3 65 78 20,0 22,0 80–88 20,5 25,0 68–83 
4 66 84 17,5 20,0 70–80 20,0 25,0 67–75 
5 68 82 17,0 18,5 85–93 20,0 20,0 80–80 
6 66 80 17,0 18,0 85–90 16,5 20,0 66–80 
7 65 82 20,0 22,0 80–88 20,5 25,0 68–75 

Среднее – 80,0 17,5 19,8 – 19,4 22,7 – 
 
 
 
 
 

Таблица 8 
Функциональное тестирование мышц нижних конечностей  

на тренажерах локального действия в III цикле кинезитерапии 
 

№ п\п Возраст, лет Вес, кг 

Упражнение 
«Аддукция бедра» % от нормы 

Упражнение 
«Абдукция бедра» % от нормы III цикл III цикл 

до после до после 
Контрольная группа 

1 65 77 12,5 15,0 50–60 15,0 20,2 50–67 
2 66 78 12,0 17,0 40–57 15,5 22,0 44–63 
3 66 76 10,0 15,5 40–62 15,0 22,5 50–64 
4 67 84 12,5 17,0 42–57 17,5 24,0 50–68 
5 65 82 15,0 20,0 50–67 17,5 25,0 50–71 
6 68 84 12,0 18,5 40–61 12,5 23,5 36–67 
7 67 82 15,5 20,5 52–68 17,5 25,5 50–73 

Среднее – 80,0 12,8 17,6 – 15,8 23,2 – 
Экспериментальная группа 

1 66 78 12,5 20,0 50–80 15,0 25,0 50–83 
2 66 77 15,5 22,5 52–75 17,5 30,0 50–86 
3 65 78 16,0 25,0 53–83 16,5 32,0 47–91 
4 66 84 15,5 25,0 52–83 17,5 34,0 50–97 
5 68 82 14,0 20,0 56–80 15,0 25,0 50–83 
6 66 80 15,5 22,5 62–90 15,5 25,0 52–83 
7 65 82 17,5 25,0 58–83 18,5 30,0 53–86 

Среднее – 80,0 15,2 22,9 – 16,5 28,7 – 
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Таблица 9 
Динамика изменения объема движений в коленном суставе 

 
№ п/п Норма 1350–1500 

До эксперимента (февраль 2018 г.) После эксперимента (май 2020 г.) 
Контрольная группа 

1 45 ± 2 70 ± 2 
2 70 ± 2 90 ± 2 
3 70 ± 2 110 ± 2 
4 45 ± 2 90 ± 2 
5 70 ± 2 90 ± 2 
6 45 ± 2 90 ± 2 
7 70 ± 2 90 ± 2 

Среднее 59 ± 2 90 ± 2 
Экспериментальная группа 

1 70 ± 2 130 ± 2 
2 45 ± 2 110 ± 2 
3 70 ± 2 116 ± 2 
4 70 ± 2 120 ± 2 
5 45 ± 2 116 ± 2 
6 70 ± 2 120 ± 2 
7 70 ± 2 130 ± 2 

Среднее 63 ± 2 120 ± 2 
 
 
Анализ данных из табл. 9 показывает 

низкую амплитуду активных и пассивных 
движений в больном суставе (59о – в кон-
трольной и 63о – в экспериментальной груп-
пах). За период экспериментальных исследо-
ваний отмечена положительная динамика 

угла сгибания. Так, в экспериментальной 
группе угол сгибания увеличился на 57о, а в 
контрольной – на 31о. Необходимо отметить 
более (почти в 2 раза) высокие темпы роста 
угла сгибания в экспериментальной группе 
по сравнению с контрольной. 
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Аннотация. Рассмотрена проблема поддержки чтения как одного из актуальных направле-
ний социокультурной деятельности. Обоснована необходимость специальных мер по под-
держке чтения в связи с нарастанием тенденций визуализации и геймификации культурной 
среды, снижением интереса к чтению. Поддержка чтения определена как система государ-
ственных, общественных и частных инициатив по повышению ценностного статуса чтения, 
стимулированию читательской активности, развитию читательской компетентности всех 
групп населения. Проанализирован российский и зарубежный опыт государственной под-
держки чтения, включающий издание законодательных актов, принятие специальных про-
грамм, создание межведомственных координационных структур. Показано, что на государ-
ственном уровне чтение рассматривается в контексте функциональной грамотности населе-
ния как ресурса экономического роста, позволяющего гражданам активно участвовать в 
жизни государства. Прослежена история развития общественных инициатив в России – от 
создания частных типографий до деятельности современных ассоциаций и фондов. Выде-
лены как особая форма – региональные Центры чтения. Сделаны выводы о перспективно-
сти привлечения волонтеров к реализации проектов по повышению доступности книг и 
чтения для лиц с ограниченными возможностями здоровья. Показано, что в настоящее вре-
мя поддержка чтения приобретает системный характер и реализуется на базе социального 
партнерства библиотечных, культурно-досуговых, образовательных учреждений и общест-
венных объединений. 
Ключевые слова: социокультурная деятельность; чтение; программы поддержки чтения; 
функциональная грамотность; центры чтения; волонтеры 
Для цитирования: Стефановская Н.А. Поддержка чтения как направление социокультур-
ной деятельности // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Там-
бов, 2020. Т. 25, № 189. С. 125-130. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-125-130 

Abstract. We consider the problem of reading support as one of the most relevant areas of soci-
ocultural activity. The need for special measures to support reading is justified in connection with 
the growing trends in visualization and gamification of the cultural environment, and a decrease in 
interest in reading. Reading support is defined as a system of state, public and private initiatives to 
increase the value status of reading, stimulate reading activity, and develop the reading compe-
tence of all population groups. We analyze the Russian and foreign experience of state support for 
reading, including the publication of legislative acts, the adoption of special programs, and the 
creation of interdepartmental coordination structures. It is shown that at the state level, reading is 
considered in the context of functional literacy of the population as a resource for economic 
growth that allows citizens to actively participate in the life of the state. The history of develop-
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ment of public initiatives in Russia is traced – from the creation of private typographies to the ac-
tivities of modern associations and foundations. Regional Reading Centers are highlighted as a 
special form. Conclusions are drawn about the prospects of attracting volunteers to implement 
projects to increase the availability of books and reading for people with disabilities. It is shown 
that currently reading support is becoming systematic and is implemented on the basis of social 
partnership of library, cultural and leisure, educational institutions and public associations. 
Keywords: sociocultural activity; reading; reading support programs; functional literacy; reading 
centers; volunteers 
For citation: Stefanovskaya N.A. Podderzhka chteniya kak napravleniye sotsiokul’turnoy  
deyatel’nosti [Reading support as a direction of sociocultural activity]. Vestnik Tambovskogo un-
iversiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, 
vol. 25, no. 189, pp. 125-130. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-125-130 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
В современном социокультурном про-

странстве происходит ряд трансформаций, 
влияющих на читательскую культуру, отно-
шение к чтению. Нарастает тенденция визуа-
лизации и геймификации культурной среды, 
визуальные образы, как традиционные (кино, 
телевидение), так и инновационные (инфо-
графика, видеохостинги в Интернете), вариа-
тивность и многообразие доступных игровых 
пространств снижают степень интереса к 
книге и чтению как более сложному интел-
лектуальному занятию. Кроме этого, сама 
книга также подверглась процессам визуали-
зации, к которым можно отнести экраниза-
ции, буктрейлеры, перевод литературных 
произведений в «комиксы». Ю.В. Щербини-
на даже характеризует современность как 
«время библиоскопов», говоря о том, что 
нынешнее поколение – «это поколение ими-
таторов, которые активно пользуются книга-
ми, то и дело обращаются к ним, любят рас-
сматривать, хотят обсуждать, но гораздо ре-
же… читают» [1, с. 5].  

Интенсивное развитие информационных 
и цифровых технологий способствует разви-
тию нового формата книги – созданию ее 
электронного аналога, цифровой копии, а 
зачастую и изначально «сетевого произведе-
ния», взаимодействие с которым также стро-
ится по иным стратегиям, чем традиционное 
чтение.  

В связи с этим растет актуальность ис-
пользования различных форм социокультур-
ной деятельности для поддержания статуса 
чтения, раскрытия его потенциала как сред-
ства освоения социального опыта и собствен-
ного духовно-интеллектуального развития.  

 

ФОРМЫ И НАПРАВЛЕНИЯ  
ПОДДЕРЖКИ ЧТЕНИЯ 

 
Терминологический стандарт по библио-

течно-информационному обслуживанию оп-
ределяет поддержку чтения как «повышение 
статуса чтения, создание мотивации к чте-
нию, содействие развитию у пользователей 
информационной грамотности и компетент-
ности, читательской активности посредством 
библиотечно-информационного обслужива-
ния»1. Данное определение ограничивает эту 
деятельность только сферой библиотечного 
дела как социокультурного института. Но, на 
наш взгляд, более правомерно рассматривать 
поддержку чтения гораздо шире – как систе-
му государственных, общественных и част-
ных инициатив и действий в социокультур-
ной сфере, направленных на повышение 
ценностного статуса чтения, сохранение, 
возрождение, стимулирование и развитие 
интереса к чтению и активной читательской 
деятельности, читательской компетентности 
всех слоев населения. 

Известный российский исследователь 
проблем чтения Ю.П. Мелентьева считает, 
что поддержка чтения включает материаль-
ный и моральный аспекты. Материальный 
связан с организацией действий, требующих 
материальных затрат и способствующих рас-
пространению, повышению доступности чте-
ния. Второй аспект связан с формированием и 
поддержкой общественного мнения о ценности 
чтения, о его роли в жизни личности [2, с. 169]. 
При организации социально-культурной дея-
тельности по поддержке чтения, безусловно, 

                                                                 
1 ГОСТ Р 7.0.103–2018. Библиотечно-информа-

ционное обслуживание. Термины и определения. М.: 
Стандартинформ, 2018. IV. С. 4. 
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должны присутствовать оба названных аспек-
та – и продвижение в широкие слои самого 
чтения как формы досуга, и повышение его 
престижа, формирование позитивного, при-
влекательного, социального образа «человека 
читающего», создание «моды на чтение». 

Поддержка чтения реализуется по не-
скольким основным направлениям: создание, 
укрепление и развитие системы институцио-
нальных структур, обеспечивающих чтение 
(книгоиздание и книготорговля, библиотеки 
и культурно-просветительские учреждения, 
образовательные учреждения), продвижение, 
социальная реклама и популяризация чтения 
в различных слоях населения, профессио-
нальная подготовка специалистов по про-
движению чтения, научно-методическое 
обеспечение поддержки чтения. 

Наиболее эффективно поддержка чтения 
осуществляется при сочетании государст-
венных и общественных инициатив: с одной 
стороны, разрабатываются государственные 
программы поддержки чтения, а с другой – 
создаются и активно действуют обществен-
ные просветительские структуры, разнооб-
разные фонды и общества чтения. Важную 
роль, как показывает история, играют и част-
ные инициативы отдельных просветителей, 
меценатов, деятелей культуры. 

Поддержка чтения, как аспект социо-
культурной деятельности, актуальна не толь-
ко в России, но и в других странах. Побуж-
дающим импульсом к ее развитию становят-
ся кризисные явления в сфере чтения, такие 
как высокий уровень неграмотности, в том 
числе «вторичной» или функциональной не   
ва, снижение доли читающих, сужение сфе-
ры чтения, утрата широкими слоями населе-
ния навыков систематического чтения, обед-
нение круга чтения подрастающего поколе-
ния, падение престижа чтения и распростра-
нение негативных социальных стереотипов 
читателя и др. [3, с. 26-28]. 

Анализ современной практики показыва-
ет, что государственные меры реализуются в 
различных формах. Это может быть приня-
тие законодательных актов. Так, парламен-
том Японии в 2001 г. принят «Закон о про-
движении читательской деятельности детей», 
который определяет обязанности государст-
ва, органов местного самоуправления, пред-
принимателей и лиц, осуществляющих забо-
ту о детях по созданию стимулирующих ус-

ловий, формированию такого социального 
окружения, в котором «дети могли бы по 
своему желанию, пользуясь всеми благопри-
ятными случаями, повсюду осуществлять 
читательскую деятельность» [4, с. 208].  

На уровне правительственных органов 
разрабатываются и принимаются комплекс-
ные национальные и региональные програм-
мы, стратегии, планы поддержки чтения как 
населения в целом, так и отдельных групп, 
прежде всего, детей как будущего «читаю-
щей нации». Это направление активно реали-
зуется в таких странах, как Великобритания, 
Франция, Нидерланды, Китай и др. Акцент в 
них часто сделан на роли чтения в контексте 
экономического развития страны, поэтому 
приоритетными становятся поддержка функ-
циональной грамотности и мультимодальной 
грамотности. Первый вид подразумевает 
«способность читать на уровне, который по-
зволяет гражданину развиваться и функцио-
нировать в обществе, в школе, на рабочем 
месте. Второй – возможность использовать 
навыки чтения для того, чтобы производить, 
понимать, интерпретировать и критически 
оценивать письменную информацию для 
«цифрового участия» гражданина в обществе и 
принятия обоснованных решений, касающихся 
финансов, здравоохранения и т. д.» [5, с. 46].  

В России предложение о разработке на-
циональной программы впервые было выдви-
нуто участниками Первого Всероссийского 
конгресса в поддержку чтения в 2001 г., но в 
тот момент идея не получила поддержки пра-
вительства. Первый опыт принятия Нацио-
нальной программы поддержки и развития 
чтения был реализован на уровне Федераль-
ного агентства по печати и массовым комму-
никациям РФ в 2006 г. В 2017 г. распоряже-
нием Председателя Правительства РФ утвер-
ждена «Концепция программы поддержки 
детского и юношеского чтения в Российской 
Федерации». В ней выделены базовые прин-
ципы, цели, задачи, основные направления 
формирования программы поддержки детско-
го и юношеского чтения. Основная цель про-
граммы определена как «повышение статуса 
чтения, читательской активности и качества 
чтения, развитие культурной и читательской 
компетенции детей и юношества» [6, с. 163]. 

В последние годы региональными орга-
нами власти также стали приниматься про-
граммы, направленные на поддержку чтения 
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(Челябинская, Свердловская, Нижегородская 
области, Республика Бурятия и др.)2. Часть 
из них имеет краткосрочный характер и за-
ново принимается каждые 2–3 года, часть 
воплощает долгосрочные стратегии на пять и 
более лет. В этих программах учитывается 
специфика региональной ситуации и делается 
акцент на наиболее важных для региона про-
блемах, таких как сохранение интереса к чте-
нию национальной литературы (например: 
коми, бурятской), книг писателей-земляков; 
продвижение чтения в сельских территориях; 
приобщение к чтению детей и др. Реализация 
таких программ опирается на социальное 
партнерство библиотек как основных инсти-
тутов продвижения чтения, писательских ор-
ганизаций, культурно-досуговых и творче-
ских центров, образовательных организаций, 
региональных средств массовой информации. 

Еще одной формой является объявление 
на государственном или международном 
уровне тематических годов книги, чтения, 
литературы. Так, 1972 г. был объявлен 
ЮНЕСКО Международным годом книги [7], 
парламент Японии объявил 2000 г. Нацио-
нальным годом детского чтения, правитель-
ство Великобритании уже дважды объявляло 
Национальный год книги [4; 5], в России 
2015 г. был объявлен Указом Президента 
Российской Федерации Годом литературы. 

Создаются и специальные межведомст-
венные органы, координирующие деятель-
ность по поддержке чтения. Например, в 
России после проведения Года литературы 
его оргкомитет в 2016 г. был преобразован 
распоряжением Правительства РФ в посто-
янно действующий Организационный коми-
тет по поддержке литературы, книгоиздания 
и чтения в Российской Федерации под руко-
водством С.Е. Нарышкина. При поддержке 
государственных структур организуются 
различные статусные мероприятия – про-
фильные фестивали, ярмарки, книжные са-
лоны, конкурсы, но они, скорее, направлены 
на консолидацию и поддержку специалистов 
в области чтения. Так, в России все большую 
популярность приобретают ежегодно прово-
димый с 2015 г. книжный фестиваль «Крас-
ная площадь» (г. Москва) и Всероссийский 

                                                                 
2 Документы в поддержку чтения // Российская 

национальная библиотека: официальный сайт. 2020. 
URL: http://nlr.ru/prof/reader/metodsovet/dokumenty-v-
podderzhku-chteniya (дата обращения: 06.08.2020). 

конкурс «Самый читающий регион» среди 
субъектов Российской Федерации. 

Общественные инициативы по поддержке 
чтения реализуются в деятельности инициа-
тивных некоммерческих организаций, фон-
дов, ассоциаций. На международном уровне в 
настоящее время действуют две крупнейшие 
общественные организации, целенаправленно 
занимающиеся вопросами поддержки чтения: 
1 – Международная ассоциация грамотности 
(International Literacy Association), до недавне-
го времени носившая название «Междуна-
родная ассоциация чтения», создана в 1956 г. 
и имеет отделения более чем в 120 странах, в 
России ее представляет Русская ассоциация 
чтения; 2 – Федерация Европейских ассоциа-
ций грамотности (Federation of European Lite-
racy Association), которая с 2008 г. объединила 
национальные ассоциации чтения, созданные 
в европейских странах.  

 
ОБЩЕСТВЕННЫЕ ИНИЦИАТИВЫ  
ПОДДЕРЖКИ ЧТЕНИЯ В РОССИИ 
 
В России опыт общественной и частной 

поддержки чтения имеет давние традиции. 
Во второй половине XVIII века с разрешения 
государства (Указ Екатерины II «О вольных 
типографиях» 1783 г.) стали возникать част-
ные типографии, способствовавшие распро-
странению чтения; в середине XIX века на 
средства благотворительных и просветитель-
ских обществ открывались народные бес-
платные библиотеки; в 1856 г. было создано 
Акционерное общество распространения 
чтения в России, которое ставило задачу 
«приучения к чтению широких слоев наро-
да»; в конце XIX – начале XX века в губер-
ниях стали создаваться общества по устрой-
ству народных чтений; известный издатель 
Ф.Ф. Павленков завещал свое состояние на 
открытие бесплатных библиотек для народа 
[2, с. 170-171]. 

На современном этапе общественные 
инициативы по поддержке чтения развивают 
Российский книжный союз, межрегиональ-
ная некоммерческая общественная организа-
ция «Русская ассоциация чтения». Поддерж-
ка чтения также является приоритетом в дея-
тельности Межрегиональной общественной 
организации «Межрегиональный центр биб-
лиотечного сотрудничества». Ядро деятель-
ности Центра составляет участие в разработ-
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ке концептуальных документов в поддержку 
чтения, в частности, участие в разработке 
национальных программ (2006, 2017 гг.), а 
также научно-методическое и информацион-
но-аналитическое обеспечение этой деятель-
ности – организация всероссийских и межре-
гиональных конференций, «круглых столов», 
тренингов, научных исследований; публика-
ция и распространение научно-методических 
материалов по поддержке и продвижению 
чтения. Различные проекты по продвижению 
чтения Центром реализованы уже в 65 ре-
гионах России. 

Большой вклад в поддержку чтения вно-
сит некоммерческий фонд «Пушкинская 
библиотека», реализующий специальную 
программу «Чтение» с 2001 г. Основные на-
правления деятельности Фонда: создание 
сети региональных центров чтения, участие в 
подготовке и проведении крупных региональ-
ных книжных и читательских фестивалей, 
ярмарок, праздников, конкурсов, проектов; 
организация конференций и форумов, при-
званных привлечь внимание общественности 
к проблемам чтения; создание и поддержка 
информационного портала «Чтение 21» 
(http://chtenie-21.ru/). По инициативе и при 
поддержке Фонда в начале 2000-х гг. в ре-
гионах России было создано около 30 Цен-
тров чтения в различных организационных 
формах – как самостоятельных обществен-
ных или межведомственных структур, так и 
подразделений библиотек. Эти центры стали 
организующим началом социокультурной 
просветительской деятельности по продви-
жению чтения среди населения, по обеспече-
нию культурного досуга. Они используют 
различные формы популяризации чтения: 
выставки литературы, литературно-худо-
жественные вернисажи, вечера, встречи с 
авторами, творческие лаборатории, презен-
тации новых книг, публичные акции, флеш-
мобы, праздники книги и др. [8, с. 167-168]. 
Среди основных направлений их активности 
можно выделить следующие: 

− кумуляция информационных ресур-
сов, посвященных проблемам чтения, значи-
мым событиям в сфере книжной культуры, 

литературному процессу на российском и 
региональном уровне; 

− разработка и реализация проектов 
популяризации чтения, стимулирования ин-
тереса к книге; 

− изучение читательских характери-
стик, особенностей чтения и отношения к 
нему различных групп населения. 

В последние несколько лет в деятель-
ность по продвижению чтения стали активно 
включаться волонтеры. Они помогают про-
ведению массовых акций, обеспечению дос-
тупности чтения и книг для маломобильных 
групп населения, лиц с ограниченными воз-
можностями (проекты по доставке книг из 
библиотек на дом, созданию и озвучиванию 
аудиокниг для людей с проблемами зрения  
и др.). В качестве примера приведем волон-
терскую программу «Сделаем книгу доступ-
ной для незрячих», инициированную элек-
тронно-библиотечной системой «Лань». Во-
лонтерами проведена техническая работа по 
разметке текстов и подготовке для озвучива-
ния и последующего размещения в элек-
тронной библиотеке уже более 5000 книг.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Как показывает опыт различных стран, 

несмотря на культурный прогресс общества 
поддержка и продвижение чтения остаются 
актуальным направлением социокультурной 
деятельности даже в экономически и куль-
турно развитых странах. Популяризация чте-
ния осуществляется как в рамках государст-
венной политики, деятельности институцио-
нальных структур (библиотеки, культурно-
досуговые, образовательные учреждения), так 
и в общественных гражданских инициативах. 
На современном этапе эта деятельность при-
обретает системный характер, что отражается 
в комплексных программах поддержки и раз-
вития чтения. Гражданские инициативы в 
этом направлении социокультурной деятель-
ности направлены преимущественно на про-
ведение массовых акций, вовлечение в чита-
тельскую деятельность малочитающих групп 
населения и расширение доступа к чтению 
лиц с ограниченными возможностями. 
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Аннотация. Цель работы направлена на изучение теоретических и практических аспектов 
возникновения наркомании, видов профилактической работы в борьбе с наркоманией, осо-
бенностей ее распространения в подростковой среде. Дана оценка развития наркоситуации 
в Тамбовской области за 2019 г. По совокупности критериев ситуация в регионе является 
напряженной. Наиболее сложное состояние отмечается по следующим критериям: удель-
ный вес наркопреступлений в общем количестве зарегистрированных преступных деяний 
(«предкризисное»); вовлеченность наркопотребителей в незаконный оборот наркотиков 
(«тяжелое»); криминогенность наркомании («удовлетворительное»); удельный вес лиц, 
осужденных за совершение наркопреступлений, в общем числе осужденных лиц («тяже-
лое»); удельный вес молодежи в общем числе лиц, осужденных за совершение наркопре-
ступлений («напряженное»). Наркорынок Тамбовской области представлен синтетическими 
наркотиками и их аналогами, наркотическими средствами каннабисной группы (марихуана, 
гашиш), героином. Перечислены основные методы профилактической борьбы с наркомани-
ей в Тамбовской области. Указаны предполагаемые тенденции в сфере незаконного оборота 
наркотиков, сопряженные с использованием «бесконтактных» методов сбыта наркотиче-
ских средств, дальнейшим сращиванием наркопреступности с киберпреступностью, вовле-
чением в незаконный оборот наркотиков лиц, не являющихся наркопотребителями, а также 
увеличением количества наркоманов среди несовершеннолетних.  
Ключевые слова: наркомания; профилактика; подростки; здоровый образ жизни 
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Abstract. The aim of the work is to study the theoretical and practical aspects of the emergence of 
drug addiction, types of preventive work in the fight against drug addiction, the peculiarities of its 
spread among adolescents. An assessment of the development of the drug situation in the Tambov 
Region for 2019 is given. According to the totality of criteria, the situation in the region is tense. 
The most difficult state is noted according to the following criteria: the proportion of drug-related 
crimes in the total number of registered criminal acts (“pre-crisis”); involvement of drug users in 
drug trafficking (“heavy”); criminality of drug addiction (“satisfactory”); the proportion of persons 
convicted of drug-related crimes in the total number of convicted persons (“heavy”); the propor-
tion of young people in the total number of persons convicted of drug offenses (“tense”). The drug 
market of the Tambov Region is represented by synthetic drugs and their analogues, drugs of the 
cannabis group (marijuana, hashish), heroin. The main methods of the preventive fight against 
drug addiction in the Tambov Region are listed. Presumptive trends in drug trafficking associated 
with the use of “non-contact” methods of selling drugs, further merging of drug-related crime with 
cybercrime, involvement of non-drug users in drug trafficking, as well as an increase in the num-
ber of drug addicts among minors are indicated. 
Keywords: drug addiction; prevention; adolescents; healthy lifestyle 
For citation: Platonova Y.V., Paramonov A.V., Korablev Y.Y., Krasnoslobodtseva M.V. Teoreti-
cheskiye i prakticheskiye aspekty profilakticheskoy raboty v bor’be s narkomaniyey [Theoretical and 
practical aspects of preventive work in the fight against drug addiction]. Vestnik Tambovskogo un-
iversiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, 
no. 189, pp. 131-141. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-131-141 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Наркомания – повторное использование 
психоактивного вещества или веществ в та-
ких количествах, что потребитель (называе-
мый наркоманом) периодически или посто-
янно находится в состоянии интоксикации, 
имеет навязчивое стремление принять пред-
почитаемое вещество (или вещества), с 
большим трудом добровольно прекращает 
употребление психоактивных веществ или 
изменяет его характер, а также проявляет 
решимость добыть психоактивные вещества 
почти любыми средствами1.  

Систематическое употребление наркоти-
ческих веществ приводит к возникновению 
интеллектуальных расстройств (слабое ос-
мысление, незаинтересованность в умствен-
ных занятиях, отсутствие познавательных 
интересов), неуправляемости психической 
деятельностью (невозможность подавить 
страх, возникновение навязчивых мыслей), 
нарушениям эмоциональной сферы (скудная 
гамма чувств, преобладание не соответст-
вующих современной реальности чувствова-
ний, эмоций гнева и недовольства, враждеб-
ности), что является причиной кардинально-
го изменения личности, вплоть до ее дегра-
дации [1; 2].  

Оценка развития наркоситуации в Там-
бовской области, произведенная согласно 

                                                                 
1 Словарь терминов, относящихся к алкоголю, 

наркотикам и другим психоактивным cpeдствам: пер. с 
англ. М.: Медицина, 1996. 79 с. 

Методике и порядку осуществления монито-
ринга, а также критериям оценки развития 
наркоситуации в Российской Федерации и ее 
субъектах (третий пересмотр от 11.12.2017 г.), 
составляет 2,2 балла, что соответствует кри-
терию состояния «напряженное» (табл. 1)2. 

Наркорынок Тамбовской области пред-
ставлен синтетическими наркотиками и их 
аналогами, наркотическими средствами кан-
набисной группы (марихуана, гашиш), ге-
роином. Основным источником поступления 
наркотиков на территорию Тамбовской об-
ласти является Москва и Московская об-
ласть. Всего в 2019 г. на территории Тамбов-
ской области зарегистрировано 1343 престу-
пления в сфере незаконного оборота нарко-
тиков, из них тяжких и особо тяжких – 984, 
связанных со сбытом – 758, связанных с ор-
ганизацией преступного сообщества – 2, свя-
занных с легализацией наркодоходов от ор-
ганизации и содержания наркопритонов – 11. 
Удельный вес выявленных преступлений со-
ответствует 10,6 % от общего количества 
преступлений.  

В 2019 г. на территории области было 
зарегистрировано 17942 больных с нарколо-
гическими расстройствами, что составляет 
1,8 % общей численности населения области.  

                                                                 
2 Доклад о состоянии здоровья населения и дея-

тельности системы здравоохранения Тамбовской об-
ласти в 2019 году. URL: http://zdrav.tmbreg.ru (дата 
обращения: 01.06.2020). 
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Таблица 1 
Оценка развития наркоситуации в Тамбовской области за 2019 г. 

 
Параметры оценки Критерий состояния 

«Масштабы незаконного 
оборота наркотиков» 

– удельный вес наркопреступлений в общем количе-
стве зарегистрированных преступных деяний  «предкризисное» 

– вовлеченность наркопотребителей в незаконный 
оборот наркотиков  «тяжелое» 

– криминогенность наркомании (влияние наркотиза-
ции на криминогенную обстановку)  «удовлетворительное» 

– удельный вес лиц, осужденных за совершение нар-
копреступлений, в общем числе осужденных лиц  «тяжелое» 

– удельный вес молодежи в общем числе лиц, осуж-
денных за совершение наркопреступлений «напряженное» 

«Масштабы немедицинского 
потребления наркотиков» 

– оценочная распространенность употребления нарко-
тиков (по данным социологических исследований)  «удовлетворительное» 

«Обращаемость за нарколо-
гической медицинской по-
мощью» 

– общая заболеваемость наркоманией и обращаемость 
лиц, употребляющих наркотики, с вредными послед-
ствиями (на 100 тыс. населения)  

«удовлетворительное» 

– первичная заболеваемость наркоманией (на 100 тыс. 
населения)  «удовлетворительное» 

– первичная обращаемость лиц, употребляющих нар-
котики, с вредными последствиями (на 100 тыс. насе-
ления)  

«кризисное» 

«Смертность от употребле-
ния наркотиков» 

– смертность, связанная с острым отравлением нарко-
тиками, по данным судебно-медицинской экспертизы 
(на 100 тыс. населения)  

«удовлетворительное» 

 
 
 

 
 
Рис. 1. Первичная заболеваемость наркологическими расстройствами (на 100 тыс. населения) 
 
 

Впервые в жизни диагноз наркологического 
расстройства установлен у 738 человек, из 
которых 72,5 % – лица, больные алкоголиз-
мом, алкогольными психозами и употреб-
ляющие алкоголь с вредными последствиями. 
Показатель первичной заболеваемости нар-
котическими расстройствами составил 72,6 
на 100 тыс. населения. Из рис. 1, видно, что 

данный показатель снижается и соответству-
ет общей направленной тенденции как по 
ЦФО, так и по России в целом3.  

                                                                 
3 Доклад о состоянии здоровья населения и дея-

тельности системы здравоохранения Тамбовской об-
ласти в 2019 году. URL: http://zdrav.tmbreg.ru (дата 
обращения: 01.06.2020). 

145,9

127,8 121,9
106,4 109,3 97,3

84,1 83,6
72,6

187,7 180,5

175,1 174,5
165,5 131,9

105,0 94,2

237,5
215,0

204,5 196,9 189,4

156,7

130,0
119,1

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Тамбовская область ЦФО РФ



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 134 

Первичная заболеваемость наркоманией 
в 2019 г. увеличилась на 22 % и составила 6,6 
на 100 тыс. населения, что связано с актив-
ным межведомственным взаимодействием 
наркологической службы с УМВД по Там-
бовской области и расширением диагности-
ческих возможностей химико-токсикологи-
ческой лаборатории ОГБУЗ «Тамбовская 
психиатрическая клиническая больница»4. 

Пациенты с диагнозом «наркомания» и 
лица, злоупотребляющие наркотиками, со-
ставляют 27,1 % от общего числа пациентов 
с диагнозом «токсикомания» и 0,4 % – от 
лиц, употребляющих ненаркотические пси-
хоактивные вещества. Всего в 2019 г. было 
зарегистрировано 1276 потребителей нарко-
тиков, включая лиц, больных наркоманией, и 
лиц, употребляющих наркотики, с вредными 
последствиями. Данный показатель равен 
125,6 на 100 тыс. населения, что на 5,3 % 
ниже уровня 2018 г.  

Общая заболеваемость наркоманией в 
2019 г. снизилась по сравнению с 2018 г. на 
9,6 % и составила 69,9 на 100 тыс. населения. 
Всего данный диагноз в Тамбовской области 
поставлен 710 человекам. По итогам 2019 г., 
наркологической службой зарегистрировано 
85 несовершеннолетних со злоупотреблени-
ем ПАВ и алкоголя. 

В структуре зарегистрированных боль-
ных наркоманией 67,2 % составили пациенты 
с опиоидной зависимостью (рис. 2). Инъек-
ционный способ употребления наркотиков 
отмечен у 518 человек, что составляет 40,6 % 
от общего числа потребителей наркотиков5. 

Сложившаяся наркоситуация в Тамбов-
ской области характеризуется относительной 
стабильностью, отсутствием тенденции к 
ухудшению, но вместе с тем значительным 
уровнем распространенности потребления и 
предложения наркотиков6. 

К потреблению наркотиков приводят оп-
ределенные жизненные обстоятельства [3; 4], 
которые могут либо способствовать (факто-
ры риска), либо препятствовать началу упот-
ребления психоактивных веществ (факторы 
защиты). Подробнее факторы риска и факто-
ры защиты представлены на рис. 3. 

                                                                 
4 Доклад о состоянии здоровья населения и дея-

тельности системы здравоохранения Тамбовской об-
ласти в 2019 году. URL: http://zdrav.tmbreg.ru (дата 
обращения: 01.06.2020). 

5 Там же. 
6 Там же. 

Существенное значение в современном 
обществе приобретает профилактика нарко-
мании [3–9]. Комплекс мер по предупрежде-
нию появления наркомании, по терминоло-
гии ВОЗ, подразумевает первичную, вторич-
ную и третичную профилактику (рис. 4). 

Самым доступным и современным спо-
собом предупреждения потребления наркоти-
ков, в том числе и в Тамбовской области, яв-
ляется развитие первичного и вторичного на-
правлений профилактической работы, пре-
имущественно в образовательной среде7 [3–
9].  

Результаты анкетирования, проведенно-
го Н.Н. Мугаллимовой, З.М. Кузнецовой, 
показывают, что подростки начинают курить 
и употреблять алкоголь с 13–14-летнего воз-
раста, а в 15–16 лет осведомлены о местах 
сбыта наркотических веществ. Профилакти-
ческую работу, по мнению авторов, следует 
начинать с 10–12 лет, когда подростков на-
чинает интересовать информация, связанная 
с наркотиками [8]. 

А.Г. Гриднев  указывает, что мотивом к 
потреблению наркотиков у 51,3 % школьни-
ков стало любопытство; у 24,3 % – подража-
ние другим; у 18,6 % – предложение друзей, у 
5,8 % – воздействие угроз. Способ передачи 
наркотиков из рук дворовых друзей указали 
64,5 % «трудных» подростков, от взрослых – 
16,7 %, от учащихся школы – 14,2 % [9].  

Особое внимание специалисты Тамбов-
ской области заостряют на необходимости 
сосредоточения усилий на профилактике по-
требления новых синтетических наркотиков. 
Изучая потребление несовершеннолетними 
наркотических средств, Н.А. Орехова отме-
чает, что в возрасте 15–17 лет подростки 
предпочитают «легкие» наркотики (марихуа-
на, спайсы, насвай), а употребление других 
наркотиков начинают в более позднем воз-
расте [4].  

Подростки и молодежь не приравнивают 
«спайсы» к наркотическим средствам, оши-
бочно полагая, что их состав не обладает 
психоактивным действием и не вызывает за-
висимости, а всего лишь снимает психиче-
ское напряжение [10].  

Чем чаще подростки обсуждают тему 
наркомании, тем менее критично они к ней 
относятся. По данным Ю.Е. Судаковой, 

                                                                 
7 Там же. 
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44,2 % подростков в курсе о местах продажи наркотиков, даже в своей школе (цит. по: [11]). 

 
 
Рис. 2. Распределение наркотических средств  
 
 
 
 

 
 
Рис. 3. Факторы риска и защиты от потребления психоактивных веществ 

67,2%

9,3%4,9%18,6%

Опиоиды

Каннабиоиды

Другие психостимуляторы

Полинаркомания

• проблемы межличностного общения в семье, школе, со сверстниками;
• высокий уровень семейного стресса, семейная нестабильность, низкий уровень дохода в

семье;
• личностные особенности (неуверенность в себе, заниженная самооценка, колебания

настроения, невысокий интеллект, неприятие социальных норм, ценностей и т. д.);
• регулярное общение со сверстниками, потребляющими наркотики, отсутствие

устойчивости к давлению сверстников;
• рождение и воспитание в семье больных алкоголизмом, наркоманией;
• проблемы физического и психического здоровья;
• ранняя сексуальная активность, подростковая беременность;
• неспособность освоить школьную программу, прогулы в школе

Факторы риска

• семейная стабильность и сплоченность, адекватное воспитание и теплые, близкие
отношения с членами семьи;

• высокая самооценка, развитые навыки самостоятельного решения проблем, поиска и
восприятия социальной поддержки, устойчивость к давлению сверстников, умение
контролировать свое поведение;

• высокий уровень интеллекта и устойчивости к стрессу, физическое и психическое
благополучие;

• доступность служб социальной помощи;
• высокое качество медицинской помощи;
• низкий уровень преступности в регионе

Факторы защиты 
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Рис. 4. Виды профилактики наркомании 
 
 
А.Н. Булатников, С.П. Евсеев, А.Г. Гре-

цов  отмечают, что в профилактике наркома-
нии важным является оказание несовершен-
нолетним психосоциальной помощи, связан-
ной с освоением навыков социальной адапта-
ции [12; 13]. Необходимо вооружить школь-
ников знаниями и умениями о способах об-
щения, построения отношений с обществом, 
сплочения коллектива, оценивания эмоцио-
нального состояния и управления им, снятия 
агрессии, преодоления конфликтов и т. д. 

В основе профилактических мер, обес-
печивающих готовность подростка противо-
стоять факторам риска, должен лежать прин-
цип предоставления детям и подросткам аль-
тернатив наркотикам. Особое внимание в 
данном вопросе уделяется физической куль-
туре и спорту, занятиям в спортивных секци-
ях. К сожалению, организованными занятия-
ми в спортивных секциях охвачены не более 
30 % подростков [8]; большую часть свобод-
ного времени учащиеся «группы риска» про-
водят с друзьями, а форма общения носит 
стихийный характер [9]. 

А.Г. Гриднев подчеркивает, что потреб-
ность в занятиях физической культурой и 
спортом формируется посредством личностно 
ориентированных двигательных программ, 
нацеленных на здоровый образ жизни и физи-
ческое совершенствование подростков [9]. 
А.Г. Грецов, в основе предлагаемого им под-
хода к профилактике наркомании, сущест-
венную роль отводит спорту, как интуитивно 

понятной и интересной для молодых людей 
модели социальной реальности [6].  

Наиболее привлекательными для «труд-
ных» подростков являются занятия экстре-
мальными видами спорта, единоборствами, 
аэробикой, позволяющие удовлетворить стрем-
ление к поиску «острых» ощущений [8; 9]. 

Организация в регионе вторичной про-
филактики предусматривает дальнейшую 
работу по раннему выявлению наркопотре-
бителей в среде подростков и молодежи, что 
позволяет осуществлять адресную профилак-
тическую деятельность и мотивацию к лече-
нию и реабилитации. В целях оказания воз-
действия на лиц, потребляющих наркотики, 
одновременно с привлечением к администра-
тивной ответственности необходимо про-
должить совершенствование работы по реа-
лизации положений административного за-
конодательства, обеспечивающего правовое 
понуждение наркопотребителей к лечению 
от наркомании и реабилитации (часть 2.1, 
статья 4.1 КоАП РФ).  

В целях развития сферы третичной про-
филактики наркомании и регионального сег-
мента Национальной системы реабилитации 
и ресоциализации наркопотребителей необ-
ходимо развивать взаимодействие нарколо-
гических учреждений с негосударственными 
реабилитационными центрами8.  

                                                                 
8 Доклад о состоянии здоровья населения и дея-

тельности системы здравоохранения Тамбовской об-
ласти в 2019 году. URL: http://zdrav.tmbreg.ru (дата 
обращения: 01.06.2020). 

ПЕРВИЧНАЯ

• предупреждение 
употребления наркотиков;

• активная воспитательная 
работа среди молодежи и 
подростков;

• санитарно-гигиеническое 
воспитание населения;

• общественная борьба с 
распространением и 
употреблением наркотиков;

• административно-
законодательные меры

ВТОРИЧНАЯ

• раннее выявление 
лиц, употребляющих 
психоактивные вещества, и их 
лечение, а также 
предупреждение рецидивов и 
проведение поддерживающей 
терапии

ТРЕТИЧНАЯ

• социально-трудовая и 
медицинская реабилитация 
больных наркоманией
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С целью раннего выявления лиц с нарко-
логическими расстройствами в Тамбовской 
области активно внедряются современные 
методы лабораторной диагностики. В 2019 г. 
химико-технологической лабораторией  
ОГБУЗ «Тамбовская психиатрическая кли-
ническая больница» разработан и внедрен 
новый алгоритм проведения подтверждаю-
щих химико-токсикологических методов ис-
следования; внедрена методика определения 
низких концентраций морфина в биологиче-
ском материале методом хромато-массспект-
рометрии с использованием дериватизирую-
щего агента ТFA; регулярно обновляется 
библиотека данных для хроматографов 
«МАЭСТРО», что дало возможность выявлять 
новые «дизайнерские» наркотические средст-
ва, появившиеся на рынке незаконного оборо-
та наркотиков, такие как MDMB(N)-073-F,  
ММВ-2201 (синтетические каннабимимети-
ки – «спайсы»). 

В Тамбовской области, в соответствии с 
реализацией государственной программы 
«Развитие здравоохранения Тамбовской об-
ласти» на 2013–2020 гг. (Постановление ад-
министрации Тамбовской области от 30 ап-
реля 2013 г. № 447), создана трехуровневая 
система оказания наркологической помощи. 

1. На первом, амбулаторном, этапе пе-
ред врачами-терапевтами и медработниками 
ФАПов поставлена задача по формированию 
групп риска, выявлению пациентов с нарко-
логическими заболеваниями и направлению 
их в учреждения здравоохранения для оказа-
ния специализированной экстренной и пла-
новой медицинской помощи. Особое внима-
ние на данном этапе отводится внедрению 
скрининг-опросников и проведению ранней 
диагностики предикторов зависимого пове-
дения как обратившихся граждан, так и их 
родственников, что мотивирует граждан на 
раннее обращение в наркологическую служ-
бу и способствует снижению заболеваемости 
от наркологической патологии. 

2. На втором этапе осуществляется ока-
зание специализированной медицинской по-
мощи психиатрами-наркологами, которые 
проводят амбулаторное лечение, реабилита-
цию, диспансерное наблюдение и эпидемио-
логический мониторинг наркологической 
ситуации в районе. 

3. На третьем этапе оказывается ста-
ционарная медицинская помощь. 

4. Профилактике наркомании способст-
вует организованное на базе ОГБУЗ «Там-
бовская психиатрическая клиническая боль-
ница» анонимное консультирование наркоза-
висимых пациентов; а также регулярно про-
водимые врачами-специалистами и адресо-
ванные медицинским работникам первично-
го звена, педагогическим коллективам и на-
селению семинары и конференции, посвя-
щенные проблемам наркомании.  

С 2014 г. в диспансерном наркологиче-
ском отделении реализуется программа ам-
булаторной медицинской реабилитации для 
пациентов с аддиктивными расстройствами. 
Программа включает в себя лечебные проце-
дуры, индивидуальную работу с психологом, 
группы поддержки трезвости, психокоррек-
ционные группы, индивидуальную и группо-
вую работу с родственниками («Школа род-
ственников»). Целью «Школы родственни-
ков» является информирование родственни-
ков зависимых об особенностях аддиктивно-
го поведения, роли семейного взаимодейст-
вия в формировании и преодолении зависи-
мости, основных аспектах созависимого по-
ведения, шагах по преодолению созависимо-
сти, обучению навыкам семейной психотера-
пии. Психотерапевтические занятия с родст-
венниками зависимых нацелены на прора-
ботку чувств, убеждений, установок в пове-
дении созависимых, мешающих гармонизи-
ровать внутрисемейные влияния на зависи-
мого родственника (стремление контролиро-
вать, критиковать, спасать зависимого, брать 
на себя ответственность за его благополучие 
и тем самым способствовать его незрелому, 
зависимому, безответственному поведению). 
Созависимые учатся постепенно и целена-
правленно менять внутрисемейные нездоро-
вые паттерны отношений на паттерны, спо-
собствующие здоровью, росту, трезвости 
всех ее членов.   

В настоящее время продолжает свою ра-
боту психокоррекционная группа для зави-
симых – «Тренинг ответственного поведе-
ния», целью которого является формирова-
ние устойчивой мотивации на отказ от упот-
ребления ПАВ: перевод внешней (вынуж-
денной, временной) мотивации на трезвость 
на внутреннюю, формирование внутренней 
установки на трезвость через интернализа-
цию ответственности за свое здоровье, бла-
гополучие, эмоции, качество жизни. Внут-
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ренняя мотивация на трезвость, внутренний 
локус контроля, интернализованная ответст-
венность за свою жизнь – важнейшие факто-
ры выздоровления от зависимости.   

С целью лечения и реабилитации роди-
телей, злоупотребляющих алкоголем и 
имеющих несовершеннолетних детей, орга-
низовано сотрудничество с центром «Ради 
будущего» по проекту «Сохраняя семью». 
Проект «Сохраняя семью» предполагает ле-
чебные и реабилитационные мероприятия, 
направленные на выздоровление от зависи-
мости, сохранение и развитие нормативной 
личности зависимого члена семьи, возвраще-
ние его в семью, снижение вредных послед-
ствий зависимости на воспитание детей. В 
рамках медицинской составляющей проекта 
проводятся лечебные процедуры, аппаратные 
методы реабилитации, сеансы психорелакса-
ции, аутогенной тренировки, психотерапев-
тических внушений; индивидуальная психо-
коррекция для проработки личностных за-
труднений родителей и их психологических 
механизмов зависимости; групповая психо-
коррекция и тренинг родительской компе-
тентности для гармонизации процесса воспи-
тания и взаимоотношений в семье, а также 
занятия для родственников зависимого, с це-
лью коррекции дисфункциональных внутри-
семейных отношений и созависимости. 

В отчетном году реабилитационными 
программами в амбулаторных условиях было 
охвачено 655 человек, из которых успешно 
завершили реабилитацию 75,9 % пациентов.  

С декабря 2014 г. на базе ОГБУЗ «Там-
бовская психиатрическая клиническая боль-
ница» функционирует Центр реабилитации 
для наркозависимых, где реализуются про-
граммы полного реабилитационного цикла с 
привлечением некоммерческой организации. 
За 2019 г. в реабилитационном центре полу-
чили помощь 101 пациент, успешно завер-
шили реабилитацию – 75,9 % больных (в 
2018 г. – 92 человека). 

В рамках организации единого профи-
лактического пространства по раннему выяв-
лению потребителей психоактивных веществ 
среди несовершеннолетних, построенного на 
принципах межведомственного взаимодейст-
вия со всеми субъектами профилактики, 
функционирует детско-подростковая нарко-
логическая служба. Врачи-педиатры переда-
ют информацию о детях и семьях социально-

го риска в органы опеки и попечительства и 
проводят санитарно-просветительскую рабо-
ту с детьми и родителями по вопросам про-
филактики наркомании и формирования здо-
рового образа жизни. В работу службы вне-
дрена система раннего наркологического 
консультирования детей «группы риска»: в 
социально-реабилитационных центрах для 
несовершеннолетних, на педиатрических 
участках, в Центре временного содержания 
несовершеннолетних правонарушителей, ко-
миссиями по делам несовершеннолетних. На 
базе ОГБУЗ «Тамбовская психиатрическая 
клиническая больница» организован подро-
стковый наркологический кабинет. 

В рамках взаимодействия с центрами 
здоровья регулярными стали совместные вы-
езды непосредственно в образовательные 
учреждения и детские оздоровительные ла-
геря в летний период. 

Итогом целенаправленной систематиче-
ской работы стало снижение в 2019 г. забо-
леваемости несовершеннолетних потребите-
лей психоактивных веществ на 28 %, сниже-
ние злоупотребления алкоголем – на 14,1 %. 

В 2019 г. продолжено межведомственное 
взаимодействие с организациями, включен-
ными в систему профилактики и борьбы с 
распространением наркологических заболе-
ваний и связанных с ними последствий (УНК 
УМВД, ПДН). В рамках взаимодействия с 
УНК УМВД продолжается ежегодная акция 
«Сообщи, где торгуют смертью», организо-
вана диагностика наркологических заболева-
ний у лиц, осужденных по административной 
или уголовной статье за преступления, свя-
занные с потреблением без назначения врача 
и распространением наркотических средств и 
психотропных веществ. Для данной катего-
рии лиц в ОГБУЗ «Тамбовская психиатриче-
ская клиническая больница» организована 
амбулаторная медицинская реабилитация. 
Также на амбулаторную реабилитацию на-
правляются лица, имеющие постановление 
суда об обязанности «пройти курс лечения от 
зависимости от ПАВ». Продолжается со-
трудничество с органами опеки и КДН, по 
направлению данных служб также решается 
вопрос о прохождении пациентами лечения и 
медреабилитации.  

В 2020 г. планируется продолжить меж-
ведомственное взаимодействие с организа-
циями, включенными в систему профилакти-
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ки и борьбы с распространением наркологи-
ческих заболеваний и связанных с ними по-
следствий (УНК УМВД, УФСИН, СПИД-
ЦЕНТР, ПДН). 

Планируется организовать кабинет ме-
дицинской профилактики наркологических 
заболеваний с целью раннего выявления и 
профилактики пагубного употребления ПАВ. 
Работа данного кабинета позволит повысить 
охват профилактическими мероприятиями 
учреждения области, с целью пропаганды 
ЗОЖ, профилактики потребления ПАВ, со-
проводить сотрудников учреждений, зани-
мающихся профилактикой, на местах. 

В заключение необходимо отметить о 
последних нововведениях в профилактике 
подростковой наркомании, закрепленных на 
законодательном уровне. Так, российских 
школьников, начиная с седьмого класса  
(13 лет), начнут тестировать на употребление 
наркотических средств и психотропных ве-
ществ. В Российской газете от 25 мая 2020 г. 
(https://rg.ru/2020/05/29/shkolnikov-budut-testi-
rovat-na-narkotiki-s-13-let.html) опубликованы 
данные, в которых говорится, что ежегодным 
станет социально-психологическое тестиро-
вание школьников на предмет определения 
вероятности вовлечения обучающихся в не-
законное потребление наркотических средств 
и психотропных веществ. Проведение теста 
предусмотрено в электронном виде, что по-
зволит обеспечить конфиденциальность ре-
зультатов. Данные обследования в школах 
проводятся и сейчас, однако «нижний порог» 
возраста детей, проходящих тестирование, до 
настоящего времени не был четко обозначен. 

Выводы. Профилактика наркомании 
предполагает усиление факторов защиты, 
препятствующих началу потребления, и ос-
лабление факторов риска формирования за-

висимости от психоактивных веществ. В 
этой связи важная роль в раннем выявлении 
потребителей психоактивных веществ среди 
несовершеннолетних отводится взаимодей-
ствию педиатрической, социальной и нарко-
логической служб. 

По прогнозам специалистов по борьбе с 
наркоманией Тамбовской области, в разви-
тии общих тенденций прогнозируется увели-
чение количества преступлений в сфере не-
законного оборота наркотиков, связанных с 
использованием «бесконтактных» методов 
сбыта наркотических веществ, со сращива-
нием наркопреступности с киберпреступно-
стью, с вовлечением в незаконный оборот 
наркотиков лиц, не являющихся наркопотре-
бителями, с увеличением количества несо-
вершеннолетних потребителей наркотиков. 
Особое внимание необходимо сосредоточить 
на профилактике потребления новых синте-
тических наркотиков, просвещении молоде-
жи на тематику опасности наркомании и 
преимуществах здорового образа жизни, 
обеспечении здорового досуга молодежи, 
развитии молодежного волонтерского дви-
жения. В этих целях также необходима орга-
низация мероприятий по обучению педаго-
гов и специалистов современным методикам 
работы по профилактике наркомании. 

В качестве явного вызова сложившемуся 
состоянию наркоообстановки в регионе и 
стране следует отметить влияние дополни-
тельных рисков, связанных с распространени-
ем коронавирусной инфекции COVID-2019, а 
также ее основным и самым опасным ослож-
нением – вирусной пневмонией, что может в 
2020 году дать рост смертности лиц, упот-
ребляющих наркотические средства и психо-
тропные вещества пероральным способом и 
путем вдыхания. 
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Аннотация. Рассмотрены основные понятия инновационной деятельности с позиций разви-
тия современного российского образования. Показано, что инновационная деятельность яв-
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зовательного учреждения. Проанализирована и обобщена деятельность школы-лаборатории 
инновационного развития в ее многообразии. Представлен конкретный опыт функциониро-
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зовательной организации. Раскрыты цели и основные задачи каждой площадки, тематика ин-
новационных проектов и программ, реализуемых на их базе. Выявлены основные проблемы, 
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Abstract. The basic concepts of innovation activity are considered from the standpoint of the de-
velopment of modern Russian education. It is shown that innovation activity is a mandatory direc-
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tion of effective implementation of the main functions of a general education institution. The ac-
tivity of the school-laboratory of innovative development in its diversity is analyzed and summa-
rized. The specific experience of functioning of federal and regional innovation platforms operat-
ing on the basis of an educational organization is presented. We disclose the goals and main tasks 
of each platform, the topics of innovation projects and programs implemented on their basis. The 
main problems are identified, which are solved in the process of activity of innovation platforms. 
As an example, we analyze the specific activity of an educational institution in the field of innovation 
mechanisms for achieving subject, meta-subject, personal educational results of students in the con-
text of the introduction of the Federal State Educational Standard of General Education, the devel-
opment of the housing and educational movement in the system of continuing education of the Tam-
bov Region and the development of intra-institutional education quality assessment systems. 
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Развитие современной российской шко-
лы предполагает серьезные перемены в со-
держании образовательного процесса, во 
внеурочной деятельности и в управлении 
образовательными учреждениями. Сегодня 
общеобразовательная школа является важ-
нейшим фактором, который обеспечивает 
гражданскую, интеллектуальную и социо-
культурную составляющую развития лично-
сти, выполняя функции целостного процесса 
образования, превращаясь тем самым в дей-
ственный фактор развития государства.  

Инновационная деятельность отражает 
одно из главных направлений работы совре-
менного общеобразовательного учреждения. 
Инновация – это нововведение, новшество, 
изменение [1]. Следует подчеркнуть, что в 
истории развития образовательного процесса 
любое новшество было всегда относитель-
ным понятием: оно возникало впереди «сво-
его времени», становилось нормой и устаре-
вало. Многое при этом зависит от профес-
сиональной готовности современного педа-
гога к реализации инновационной деятельно-
сти [2; 3]. Показателями данного вида готов-
ности являются: 

− участие педагога в реализации инте-
рактивных форм, методов, использование 
инновационных технологий в обучении и 
воспитании; 

− индивидуальная инициатива и твор-
чество в образовательном процессе; 

− личностная активность педагогов в 
области организации проектно-исследова-
тельской деятельности; 

− наличие мотивации к саморазвитию, 
самообразованию и самореализации в инно-
вационной деятельности. 

Одним из главных признаков инноваци-
онного развития образовательного учрежде-
ния является процесс создания и разработки 
таких форм, методов и средств взаимодейст-
вия субъектов образовательного процесса, 
которые будут максимально способствовать 
повышению престижа данной образователь-
ной организации, ее конкурентоспособности в 
сфере образовательных услуг, сделают полу-
чение образования привлекательным и эф-
фективным для каждого обучающегося [4; 5].  

Инновационная деятельность в МАОУ 
СОШ № 36 г. Тамбов – неотъемлемая часть 
целенаправленной работы административно-
управленческого персонала, методической и 
психологической службы, коллектива педа-
гогов. Среди основных задач, решаемых в 
процессе реализации инновационной дея-
тельности в школе по различным направле-
ниям, целесообразно выделить следующие:  

− повышение качества образователь-
ных услуг;  

− создание оптимальных условий для 
поиска вариативных решений актуальных 
образовательных проблем в изменяющейся 
социально-экономической ситуации;  

− привлечение преподавателей к инно-
вационной деятельности в соответствии с 
приоритетными направлениями современной 
образовательной системы;  

− содействие в распространении инно-
вационного опыта педагогов;  
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− разработка системы мониторинга ин-
новационной деятельности.  

Школа представляет собой лабораторию 
инновационного развития, в которой акту-
альными формами деятельности являются 
инновационные площадки, проекты и вариа-
тивные авторские программы [6].  

Рассмотрим основные направления рабо-
ты стажировочных площадок, которые дей-
ствуют на базе школы-лаборатории. Для 
обеспечения равных государственных гаран-
тий на доступное и качественное образова-
ние как основы единого образовательного 
пространства в рамках проекта «Модель уси-
ления государственного участия в управле-
нии образовательными организациями» шко-
ла является федеральной стажировочной 
площадкой по проблеме «Реализация и рас-
пространение эффективных моделей управ-
ления сетью образовательных организаций». 
В рамках деятельности стажировочной пло-
щадки были проведены дистанционные ус-
тановочные семинары по вопросам разработ-
ки критериев и показателей эффективности 
выбранной модели управления сетью обра-
зовательных организаций и ее внедрения.  

В настоящее время в МАОУ СОШ № 36 
функционирует региональная стажировочная 
площадка «Инновационные механизмы дос-
тижения предметных, метапредметных, лич-
ностных образовательных результатов обу-
чающихся в условиях внедрения ФГОС об-
щего образования». Ее цель – формирование 
и совершенствование профессиональных 
компетентностей педагогических работников 
(стажеров) посредством включения их в 
практику школы – носителя инновационного 
опыта. Она создает условия для проектиро-
вания стажерами на основе изученного инно-
вационного опыта собственных вариативных 
моделей профессиональной деятельности, 
адаптированных к конкретному образова-
тельному учреждению [7]. 

Инновационная стажировочная площад-
ка реализует следующие задачи: 

− распространение управленческой и 
образовательной практики, инновационного 
опыта работы руководителей и педагогов 
образовательных организаций; 

− повышение профессиональной ком-
петенции педагогических работников (ста-
жеров) через освоение инновационных меха-
низмов достижения предметных, метапред-

метных, личностных образовательных ре-
зультатов обучающихся в условиях внедре-
ния ФГОС общего образования; 

− организация индивидуального кон-
сультирования педагогических работников 
(стажеров). 

Педагогические работники школы в рам-
ках функционирования площадки повышают 
профессиональную квалификацию, прини-
мают участие в образовательных и научно-
методических семинарах, «круглых столах», 
конференциях разного уровня, в городском 
форуме «День открытых дверей для молодых 
учителей г. Тамбов» [8]. Активно разрабаты-
ваются учебно-тематические планы и учеб-
ные программы предстоящих стажировок по 
теме стажировочной площадки, их план-
график, формируется банк инновационного 
педагогического (управленческого) опыта.  

На базе МАОУ СОШ № 36 созданы оп-
тимальные условия для реализации иннова-
ционного проекта «Школа грамотного по-
требителя» в рамках региональной иннова-
ционной площадки «Развитие жилищно-про-
светительского движения в системе непре-
рывного образования Тамбовской области». 
В процессе деятельности данной инноваци-
онной площадки:  

− совершенствуется нормативно-право-
вая и методическая базы инновационного 
проекта; 

− проводится внутришкольная подго-
товка педагогических кадров для реализации 
проекта в рамках образовательных событий, 
расширенные заседания рабочей группы и 
предметных кафедр; 

− организуется сетевое взаимодействие 
участников проекта в сфере жилищного про-
свещения (ТГУ им. Г.Р. Державина, ТГТУ, 
ЗАО ТЭКО, демонстрационно-образователь-
ный центр «Энефтика»); 

− заключаются соглашения с участни-
ками сетевого взаимодействия о сотрудниче-
стве в области формирования и развития жи-
лищно-просветительского движения в систе-
ме непрерывного образования; 

− совершенствуется материально-тех-
ническая база, отвечающая современным 
требованиям и способствующая развитию 
культуры участников образовательного про-
цесса и жителей микрорайона в сфере ЖКХ. 

Инновационный проект «Школа грамот-
ного потребителя» предусматривает реализа-
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цию учебных модулей и отдельных тем, ка-
сающихся вопросов сферы ЖКХ, в различ-
ных предметных областях обязательной час-
ти основных программ начального, основно-
го и среднего общего образования, программ 
внеурочной деятельности, факультативных 
курсов «Основы ЖКХ в школе», лектория 
для родителей и жителей микрорайона «Мо-
сковский», проведения тематических заня-
тий, исследований, учебных практикумов и 
уроков, мастер-классов по формированию 
знаний в области ЖКХ. Преподаватели ТГУ 
им. Г.Р. Державина и ТГТУ систематически 
проводят занятия для учащихся в Школе 
грамотного потребителя. 

В рамках данного проекта педагоги ос-
ваивают современные технологии и методи-
ческий инструментарий для работы с участ-
никами образовательной деятельности и жи-
телями микрорайона. В процессе совместной 
деятельности были проведены акции: «Со-
храни дерево», «Мусор в правильную корзи-
ну», «Школа утилизации: электроника», ор-
ганизованы месячники по благоустройству 
школьной и дворовой территории «Добрые 
соседи», совместно с префектурой «Уютная», 
а также по озеленению и благоустройству 
близлежащей территории школы, зеленых 
мест отдыха совместно с советом территории 
микрорайона «Московский». Исключитель-
ную значимость для обучающихся имели 
конкурсы поделок «Вторая жизнь ненужных 
вещей», «Чистая планета», рисунков «Береги 
природу», сочинений на тему экологии.  

Педагоги и учащиеся активно участвуют 
во Всероссийских проектах «Вместе ярче» и 
«На старт, экоотряд!», а также в Европейской 
неделе мобильности. Активно проходят ре-
гиональные и муниципальные конкурсы, ма-
рафоны и мероприятия, посвященные про-
блемам ЖКХ, энергосбережения и экологии: 
«Зеленая планета», «Зеленая школа», «Там-
бовский край – территория экологической 
культуры», «Беркутенок».  

Значимым направлением деятельности 
на данной инновационной площадке стал 
социальный проект «Эковолонтерство». Во-
лонтеры проекта совместно с руководителя-
ми проводят мероприятия по экологии и 
энергосбережению для учащихся в рамках 
урочной и внеурочной деятельности, для ро-
дителей и жителей микрорайона «Москов-
ский» в рамках лектория. 

Работа на данной инновационной пло-
щадке позволила совершенствовать знания 
участников образовательной деятельности о 
современных технологиях в сфере ЖКХ, 
принципах и закономерностях ее функцио-
нирования; способствовала развитию инте-
реса к проблемам ЖКХ и экологии, осущест-
влению раннего социального и профессио-
нального самоопределения личности.  

Положительное влияние конкретные ре-
зультаты деятельности инновационной пло-
щадки оказали на повышение эффективности 
учебно-методического, организационного, 
информационного, правового, финансово-эко-
номического, кадрового, материально-техни-
ческого обеспечения общеобразовательного 
учреждения.  

Осуществление поставленных задач по-
зволяет значительно улучшать учебно-воспи-
тательный процесс в образовательном учре-
ждении, о чем свидетельствуют факты дос-
тигаемых показателей в учебно-воспитатель-
ной, методической деятельности педагогов, 
так и в учебной и внеучебной активности 
учащихся. 

С целью методического обеспечения ра-
боты стажировочной площадки «Развитие 
жилищно-просветительского движения в сис-
теме непрерывного образования Тамбовской 
области» разработаны, утверждены и реали-
зуется дорожная карта по реализации нацио-
нального проекта «Образование» и дорожная 
карта реализации модели эффективного 
управления МАОУ СОШ № 36 г. Тамбов.  

Не менее интересна и значима по своему 
содержанию работа региональной инноваци-
онной площадки «Формирование внутриуч-
режденческой системы оценки качества об-
разования», которая действует с 2016 г. Ор-
ганизация процедуры внутренней системы 
оценки качества образования, согласно Фе-
деральному закону «Об образовании в Рос-
сийской Федерации», является обязательной 
для каждого образовательного учреждения. 

Система оценки качества образования 
направлена на разработку механизмов обес-
печения и проверки измеряемых улучшений 
в качестве образовательной деятельности. 
Она включает оценки: индивидуальных дос-
тижений учащихся; образовательных про-
грамм; качества условий образовательной 
деятельности; качества деятельности образо-
вательной организации в целом и качества 
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управления образовательной системой орга-
низации. Создаваемые методы самооценки 
образовательной деятельности обеспечивают 
возможность сбора информации для управ-
ления и оценки эффективности организации 
на всех уровнях обучения. 

Школа обеспечивает проведение необ-
ходимых оценочных процедур, оценку, учет 
и дальнейшее использование полученных 
результатов. Итоги оценки качества образо-
вания являются необходимым условием для 
стимулирования учащихся, педагогов, адми-
нистративного аппарата школы к достижению 
более высоких результатов. Создан и регу-
лярно пополняется банк нормативно-пра-
вовой документации, разработана система 
«внутрифирменного» повышения квалифи-
кации педагогов, участвующих в инноваци-
онной деятельности.  

По выявлению состояния и реальной 
оценки качества образования в образова-
тельном учреждении были проведены сле-
дующие мониторинги. 

1. Оценки индивидуальных достижений 
участников образовательного процесса по 
отдельным дисциплинам и уровней роста 
знаний, умений и навыков в целом, который 
осуществлялся в рамках административного 
мониторинга, независимых процедур (ВПР, 
ОГЭ, ГИА), а также мониторинга дальней-
шего образования и карьеры выпускников. 

2. Оценки профессиональной компе-
тентности педагогов, включающие показате-
ли аттестации, учебы в системе повышения 
квалификации педагогических работников, 
активности в инновационной, конкурсной и 
экспертной деятельности. 

3. Оценки качества образовательной 
деятельности, отражающей эффективность 
механизмов самооценки и внешней оценки 
достоинств и недостатков в образовательной, 
научно-методической, административной и 
хозяйственной деятельности, включающей 
принятие стратегически значимых решений. 

4. Оценки состояния материально-тех-
нической базы образовательного учреждения 
в соответствии с современными требования-
ми (программно-информационное обеспече-
ние, Интернет, оснащенность учебных каби-
нетов, наличие достаточной методической и 
учебной литературы и пр.). 

5. Оценки результативности и эффек-
тивности инновационной деятельности, зна-
чимости и востребованности проводимых в 
школе преобразований и новшеств.  

6. Оценки благоприятного микроклима-
та в коллективах для обучения, соблюдение 
требуемых санитарно-гигиенических норм. 

Сложившаяся система внутренней оцен-
ки качества образования позволяет предос-
тавлять всем участникам образовательных 
отношений и общественности объективную 
информацию о качестве образования, свое-
временно выявлять зоны рисков, использо-
вать результаты мониторингов для принятия 
управленческих решений и прогнозирования 
дальнейшего развития образовательной сис-
темы школы [9; 10].  

Успешно реализуются в образователь-
ном учреждении и школьные эксперимен-
тальные площадки по темам: «Школа здоро-
вья: комплексное создание здоровьесбере-
гающей среды в образовательном учрежде-
нии», «Проектирование института медиации 
в условиях общественно-ориентированного 
образования», «Общественно-активная шко-
ла: новое поколение», «Совершенствование 
профориентационной работы в образова-
тельных организациях Тамбовской области». 

Стратегические задачи, стоящие перед 
образовательным учреждением, направлены: 

− на повышение качества и эффектив-
ности реализации основных направлений ин-
новационного развития школы в рамках реали-
зации национального проекта «Образование»;  

− целенаправленную организацию 
инициативной и творческой педагогической 
деятельности, ориентированной на обновле-
ние и развитие образовательной практики в 
современных условиях социально-экономи-
ческого развития, нацеленных на удовлетво-
рение запросов личности обучающихся и по-
требностей современного общества;  

− организацию практико-ориентиро-
ванной, научно-педагогической деятельно-
сти, способствующей повышению качества 
образования и разработке новых моделей 
образовательной деятельности;  

− создание благоприятных условий для 
продуктивного и эффективного внедрения 
достижений педагогической инноватики в 
практику деятельности педагогического кол-
лектива. 
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Аннотация. Цель исследования: поставлен под сомнение традиционный для отечественной 
историографии тезис, что желания и мечты крестьян исторически были заключены в емкую 
формулу «земля и воля». Обращение к крестьянским требованиям позволяет заключить, что 
формула «земля и воля» была порождением либеральных и революционных кругов XIX – 
начала ХХ века, для которых традиционно было считать себя более понимающими кресть-
янские нужды, нежели сами крестьяне. На деле главным в желаниях крестьян было обрете-
ние возможности свободного хозяйствования, причем последнее в разное время имело раз-
личное толкование из-за меняющихся условий жизни. Главной ошибкой тех, кто полагал 
себя знатоками крестьянских нужд, была изначальная вера в то, что во все времена крестья-
не связывали улучшение своей жизни исключительно с сельскохозяйственным трудом. В 
результате сделан вывод, что с расширением иных возможностей в период революции и 
Гражданской войны крестьяне начинали требовать создания нормальных условий сущест-
вования не только на селе, что нашло отражение в лозунгах повстанцев 1920–1922 гг. 
Ключевые слова: крестьянство; идеалы; лозунги; требования; раскрестьянивание 
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екта № 18-09-00149 «Феномен «красного» повстанчества в Гражданской войне: сопряжен-
ность идейных установок, военных и организационных решений (Центральное Черноземье, 
Поволжье и Южный Урал)». 
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Т. 25, № 189. С. 149-154. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-149-154 

Abstract. Purpose of the research: we doubt the thesis, traditional for Russian historiography, that 
the desires and dreams of peasants have historically been enclosed in a capacious formula “land 
and liberty”. The appeal to peasant demands allows us to conclude that the formula “land and li-
berty” was a product of the liberal and revolutionary circles of the 19th and early 20th centuries, 
for which it was traditionally considered themselves more understanding of peasant needs than the 
peasants themselves. In fact, the main thing in the desires of the peasants was the acquisition of the 
possibility of free economic management, and the latter at different times had different interpreta-
tions due to the changing conditions of life. The main mistake of those who considered themselves 
experts in peasant needs was the initial belief that at all times the peasants associated the im-
provement of their lives exclusively with agricultural labor. As a result, we come to the conclusion 
that with the expansion of other opportunities during the revolution and civil war, the peasants be-
gan to demand the creation of normal living conditions not only in the countryside, which was re-
flected in the slogans of the insurgents of 1920–1922. 
Keywords: peasantry; ideals; slogans; requirements; disintegration of the peasant class 
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О том, что идеалы российского кресть-
янства укладывались в главный лозунг, яв-
ляющийся, по сути, константой на всем про-
тяжении исторического периода XIX–ХХ 
веков – «Земля и воля» – писали практически 
все авторы: и современники, и историки со-
ветского и постсоветского периодов. На про-
тяжении советского периода лозунг исполь-
зовался как некая безусловная данность: в 
качестве примера вспомним название моно-
графии Ю.И. Смыкова «Крестьяне Среднего 
Поволжья в борьбе за землю и волю» (1973) 
[1]. Получалось, что за землю и волю кресть-
яне боролись практически всегда. Некоторые 
изменения в видении предмета появились 
только в перестройку – так, П.С. Кабытов, 
В.А. Козлов и Б.Г. Литвак в 1988 г. прямо 
указывали, что лозунг «земля и воля» пре-
вратился «в своего рода шаблон», поскольку 
историки использовали его крайне часто, ед-
ва ли со времен Киевской Руси [2,  
с. 32]. Но при этом сам лозунг под сомнение 
не ставился – по понятным причинам. Он  
по-прежнему высоко оценивался, как «про-
граммный лозунг крестьянского движения» 
[2, с. 32], авторы отмечали «вечность» лозун-
га-мечты» [2, с. 32], называли «землю и во-
лю» «извечной проблемой его жизни» (то 
есть крестьянина) [2, с. 58]. Новацией было 
утверждение, что при внешней неизменности 
лозунга его содержание несколько менялось 
в меняющихся исторических условиях – в 
разное время акценты ставились на разные 
части этого утверждения [2, с. 32]. В даль-
нейшем особых споров вокруг лозунга «зем-
ля и воля» в литературе не наблюдалось и не 
наблюдается. Авторы либо остаются в пре-
делах прежнего видения – «Веками русское 
крестьянство страстно мечтало о «земле и 
воле» – об основанном на тяжком труде зем-
ледельца праве свободно пользоваться зем-
лей, свободно распоряжаться плодами своего 
труда и свободно же, без оглядки на поме-
щиков и разного рода государственных чи-

новников, устраивать свою жизнь в рамках 
конкретного сельского «мира» [3]. Либо вы-
сказываются крайне обтекаемо и осторожно – 
как, например, О.А. Сухова, говорившая о 
«традиционном дискурсе базовых элементов, 
выстроенном на образах «земли» и «воли» [4]. 

Утверждение, а за ним и убеждение, что 
именно это словосочетание является квинт-
эссенцией желаний всего крестьянства, при-
обрело всеобщий характер, стало практиче-
ски аксиомой. И это притом, что уверенность 
в истинности тезиса практически ничем не 
подкреплялась, за исключением рассуждений 
народников, сделавших лозунг названием 
организации. Собственно, это городские ли-
бералы утверждали, что крестьянство мечта-
ет именно о «земле» и именно о «воле». «Что 
нужно народу?» – спрашивал Н.П. Огарев и 
сам же отвечал: «Очень просто, народу нуж-
на земля да воля» [5]. Между тем нам так и 
не пришлось встретиться с документами, где 
было бы зафиксировано, что конкретные 
крестьяне в конкретном месте (например, во 
время какого-либо возмущения) формулиро-
вали свои желания именно так, двумя слова-
ми. На самом же деле это сочинение интел-
лигентов, полагавших в духе распространен-
ной в ту пору в российском обществе уве-
ренности, что крестьяне сами не способны 
осознать даже собственные потребности, по-
чему более образованной части общества 
нужно просвещать, организовывать, вести 
вперед и т. п. Родив в итоге оказавшийся эф-
фектным мем «земля и воля», революционе-
ры и либералы разошлись в его толковании, 
в итоге вкладывая в одну форму различное 
содержание, тем не менее уверяя всех, что 
именно их вариант наиболее «крестьянский». 
То, что народники жили в своем иллюзорном 
мире заботы о крестьянах с удивительным и 
глубоко ошибочным мнением, что нужды 
последних им известны даже больше, чем 
самим земледельцам, сегодня осознается 
всеми исследователями. Для агитации на-



2020. Т. 25, № 189 

 151 

родников была характерна неопределенность 
призывов; они были достаточно предметны в 
отношении призывов «против», но крайне 
неопределенны в своих призывах «за». Свет-
лое будущее рисовалось достаточно рас-
плывчатым, по сути, – как современная эпо-
ха, избавленная от всего отрицательного: 
единственной конкретной картинкой можно 
полагать знаменитый шестой сон Веры Пав-
ловны у Н.Г. Чернышевского. Характерный 
для «образованного» российского общества 
патерналистский взгляд на крестьян продол-
жал существовать и позднее, что, в общем, и 
не удивительно, поскольку творцы револю-
ции формировались в той же самой идеоло-
гической среде, как и народники.  

В дальнейшем «монополистами» на ло-
зунг стали социалисты-революционеры: о 
«земле и воле» они говорили и писали и в 
первую революцию1, и во вторую: здесь и 
агитационные материалы типа брошюрки 
«Какъ русскiе крестьяне потеряли землю и 
волю»2, и предвыборные листовки – «Земля 
и воля. Крестьяне и рабочие, голосуйте за 
список № 3 кандидатов в Учредительное со-
брание от Общегубернского съезда крестьян-
ских депутатов и Партии социалистов-рево-
люционеров» (Вятка)3, и газеты «Земля и во-
ля» (в Москве, Саратове и некоторых других 
городах). 

В своем стремлении привлечь крестьян 
на свою сторону о том же заговорили боль-
шевики – о «земле и воле» говорил В.И. Ле-
нин, выступая в мае 1917 г. на I Всероссий-
ском съезде крестьянских депутатов, не-
сколько видоизменив формулу – «вольная 
земля и вольный труд», со ссылкой на едва 
ли не мифических неназванных крестьян, 
якобы часто говоривших именно так. А затем 
озвучивал свое понимание формулы: «Воль-
ный труд на вольной земле – это значит, что 
все старые формы землевладения сведены на 

                                                                 
1 О земле и воле: [Воззвание к крестьянству]. 

Спб.: Тип. газ. «Сел. вестн.», 1906. 16 с. 
2 Какъ русскiе крестьяне потеряли землю и 

волю / Партия социалистов-революционеров. Ре-
вель: Ревельск. ком. партии соц.-революц., 1917. 
7 с. 

3 Земля и воля. Крестьяне и рабочие, голо-
суйте за список № 3 кандидатов в Учредительное 
собрание от Общегубернского съезда крестьян-
ских депутатов и Партии социалистов-револю-
ционеров: [листовка]. [Вятка: б.и., 1917, сент., 
после 23 – окт., до 12]. [1] л. 

нет, никакого иного землевладения, кроме 
общегосударственного, нет; каждый берет 
землю в аренду у государства; есть государ-
ственная общая власть, власть всех рабочих 
и крестьян; у этой власти берет один кресть-
янин, как арендатор; между государством и 
крестьянином никаких посредников нет; вся-
кий берет на равных началах; это есть воль-
ный труд на вольной земле» [6, с. 182-183]. 

Существовавшее достаточное время у 
историков доверие к революционерам (и тем 
более к В.И. Ленину) привело к возникнове-
нию совершенной уверенности (вероятно, 
допустимо сказать – веры) не только в реаль-
ности данного лозунга, но и его длительном 
существовании на протяжении XIX – начала 
ХХ века. Уже тот факт, что интеллигенты, 
революционеры и либералы в разное время 
давали свое толкование и свое наполнение 
содержанием данного лозунга, должно было 
бы насторожить исследователей. Получа-
лось, что на протяжении достаточно долгого 
времени, в течение которого происходили 
серьезные социальные изменения, крестьяне 
упорно и неизменно желали одного и того 
же. Хотя даже навскидку бросается в глаза, 
что желание «воли» до отмены крепостного 
права и после 1861 г. никак не могло быть 
тем же самым. Вот по этой причине П.С. Ка-
бытов, В.А. Козлов и Б.Г. Литвак и утвержда-
ли, что «волю» крестьяне обрели в 1861 г., а 
вопрос о «земле» стал в дальнейшем преоб-
ладающим и определяющим [2, с. 32]. 

Кроме того, если мы принимаем тезис о 
вечном и всегда актуальном, несмотря на 
социальные перемены, идеале крестьянства, 
то автоматически следует вывод о том, что 
крестьяне суть едины – как класс, как сосло-
вие, как группа населения, наконец. А это, в 
свою очередь, способствовало возникнове-
нию тезиса о наличии крестьянской идеоло-
гии. Между тем есть серьезные основания 
для сомнений. Крестьянство было не едино, 
требования были разные. Достаточно обра-
титься к реформам 1860-х гг.: мы наблюдаем 
широкую палитру крестьянских требований, 
определяемую тем, к какой категории отно-
сились данные крестьяне – помещичьих, 
удельных, горнозаводских и т. п. Кроме того, 
ни в одном конкретном выступлении кресть-
яне не поднимались до уровня обобщения 
интересов всего класса – когда они требова-
ли помещичьей земли, то имели в виду кон-



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 152 

кретную землю и конкретно для себя. И все 
же об определенном единстве взглядов гово-
рить можно: только значительно корректнее 
будет говорить не о единстве, но схожести 
желаний. Условно суммируя, все они всегда 
желали возможности нормальных условий 
для хозяйствования и, соответственно, суще-
ствования. А вот ответ на возможный во-
прос – что для этого нужно? – был индиви-
дуализирован. Такое крестьянское стремле-
ние, конечно, можно определить и как «зем-
ля и воля», но, учитывая многообразие тол-
кований данного лозунга, проблема может 
быть серьезно запутана.  

Следует учитывать, что подлинно кре-
стьянский лозунг всех времен – свободного 
хозяйствования на земле – на самом деле не 
нес в себе никаких революционных элемен-
тов: в том смысле, что желаемые перемены к 
лучшему должны были осуществиться в су-
ществующем государстве и при существую-
щей власти. Если революционеры и иные 
толкователи тайных струн крестьянских душ 
говорили об обязательной необходимости 
изменения строя для того, чтобы крестьяне 
могли обрести свои «землю и волю», то сами 
крестьяне явно не связывали желаемые пе-
ремены с обязательностью свержения само-
державия и иными кардинальными перемена-
ми. Существующие порядки их вполне уст-
раивали бы, если бы они получили искомое. 

Стоит обратить особое внимание, что ло-
зунг «земли и воли» в итоге как бы исчезает. 
С развитием второй революции в России в 
1917 г. лозунг «земли и воли» неожиданно 
теряет свою актуальность в революцион-
ной/либеральной/интеллигентской среде; о 
нем не говорят политики, его не провозгла-
шают сочинители крестьянских наказов – 
последние, как известно, принято считать 
весьма надежными источниками о крестьян-
ских воззрениях и желаниях. Чем подобное 
можно объяснить? Советская историография 
подводила к выводу, что благодаря коммуни-
стам и советской власти крестьяне получили 
то, чего так желали. Если начать разбираться, 
то возникают некоторые несостыковки. 

Если говорить о желании крестьян полу-
чить «землю», то получается, что в 1917 г. 
они ее получили – причем, по нашему убеж-
дению, не благодаря Декрету о земле, но по 
факту занятия земель, прежде всего, поме-
щичьих, летом–осенью 1917 г. Но как быть с 

«волей»? Достаточно вспомнить появившие-
ся достаточно скоро продотряды и продраз-
верстку, чтобы понять, никакой «воли» у 
крестьян не было. Впрочем, «земли» доста-
точно скоро тоже не стало – стали создавать-
ся коммуны и т. п., и все венчала коллекти-
визация. Получается, что если применитель-
но к лозунгу «земли и воли» еще можно до-
пустить его исчезновение, то стремление к 
самостоятельному хозяйствованию у кресть-
ян отнять было никак не возможно. И все же 
лозунг исчез [7].  

На наш взгляд, причины этого не в ус-
пешности его реализации, хотя бы и нена-
долго, а в переменах, происшедших в самих 
крестьянах, в их ценностных ориентирах. 
Повторимся: «земля и воля», как бы не зву-
чал данный лозунг в действительности, был 
ориентирован на создание максимально 
удобных условий для сельскохозяйственного 
труда. Здесь-то и кроется некоторая ошиб-
ка – стереотипное убеждение о том, что кре-
стьяне не мыслят себя без труда на земле и 
именно потому хотят «земли». Слепая вера в 
это была свойственна всему российскому 
«образованному» обществу, объединяя ле-
вых и правых, она красной нитью проходит 
через произведения художественной литера-
туры XIX века, не говоря уж о публицистике. 
Неудивительно, что в отечественной исто-
риографии уверенность того, что крестьяне 
не способны по своей воле отказаться от сча-
стья работы на земле, присутствовала изна-
чально. Между тем нужно признать, что в 
российском обществе второй половины XIX – 
начала ХХ века социальные лифты для де-
ревни практически не работали. Подняться и 
обеспечить себе нормальное существование 
вне деревни было почти невозможным. Ра-
зумеется, здесь возможны контраргументы в 
виде примеров удачных судеб отдельных 
выходцев из деревни; но в том-то и дело, что 
это именно примеры – подтверждающие 
возможность, существующую в принципе, но 
не являющуюся массовой. Миллионы оста-
вавшихся привязанными к земле желали 
максимально приемлемых условий сущест-
вования там. Наше суждение никак не про-
тиворечит сообщениям об уважении кресть-
ян именно к земледельческому труду, заяв-
лениям и отдельным суждениям – в конце 
концов, никто не проводил сплошного анке-
тирования крестьян того времени на предмет 
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выяснения их желаний и мечтаний. Пред-
ставлять содержание крестьянских наказов 
1917 г. как некую аккумуляцию крестьян-
ских желаний – прием несколько лукавый, 
поскольку это столь же реальное отражение, 
как, например, зачитанная кем-либо резолю-
ция какого-нибудь митинга с объявлением 
таковой однозначным подтверждением на-
родных чаяний. Между тем принято считать, 
что «социальные ожидания крестьянства» 
были оформлены в Примерном наказе, со-
ставленном из 242 наказов, привезенных де-
легатами I Всероссийского съезда крестьян-
ских депутатов [2, с. 91]. Между тем нет ни-
каких убедительных доказательств того, что 
наказы эти действительно убедительно отра-
жали крестьянские настроения и желания; 
напротив, простая логика подсказывает, что 
на мероприятии, где преобладали эсеры, ка-
ковым был I Съезд, «не эсеровским» идеям и 
лозунгам места не было. Эсеры были более 
чем заинтересованы в демонстрации под-
держки крестьянами именно своих идейных 
позиций – показательно, что в одной из резо-
люций Съезда мы встречаем упоминание про 
«землю и волю».  

Разумеется, никто не проводил и иных 
опросов – о нежелании заниматься сельско-
хозяйственным трудом; но разве постоянно 
растущий отток крестьян из деревень в горо-
да в пореформенный период не является ар-
гументом в пользу поиска вчерашними кре-
стьянами альтернативных путей своего обу-
стройства помимо деревень? Здесь можно 
использовать как контраргумент известный 
факт, что после появления декретов о мире и 
о земле в 1917 г. миллионы крестьян, одетых 
в солдатские шинели, поспешно устремились 
домой – зачем, если не за искомой землей? 
На первый взгляд, спорить трудно – факт 
вроде как очевиден. Но на деле прямой связи 
между декретом и уходом с позиций для воз-
вращения домой может и не быть. Мы анали-
зировали мемуары южноуральцев-фронтови-
ков: никто из вернувшихся с фронта до марта 
1918 г., то есть дезертиров – не занялся сель-

ским трудом: пошли в милицию, местную 
администрацию, красную гвардию и т. п. [5]. 
Мы полагаем, что в 1917 г. обнаружились 
новые, более привлекательные варианты 
устройства жизни. Крестьяне боролись за 
максимальный уровень при сложившихся 
обстоятельствах войны и революции. Об-
стоятельства изменялись – окно возможно-
стей расширялось. Для той же бедноты рабо-
та в комбедах и местных советах становилась 
более надежным способом самообеспечения, 
нежели земледельческий труд, пусть и с но-
выми возможностями увеличения земельных 
наделов. В условиях начавшегося голода 
1920–1922 гг. очевидным становилось, что 
лучшие условия для выживания оказывались 
не у тех, кто производит продовольствие, а 
тех, кто занимался его распределением. На-
чавшийся и все более ускоряющийся процесс 
раскрестьянивания (в смысле разрушения 
традиционного крестьянского бытия и миро-
воззрения) вкупе с появлением новых воз-
можностей изменил крестьянские лозунги и 
желания – их формулировки, но не суть. Как 
и в любые иные времена, крестьяне желали 
лучших условий бытия. Впрочем, уместно 
указать, что того же желали и желают не 
только крестьяне. В связи с этим считаем 
нужным обратить внимание на лозунги пов-
станцев 1920–1922 гг. Уже традиционно мы 
определяем их как «крестьянские», тем са-
мым невольно, но настойчиво, загоняя самих 
себя в рамки логических построений. Раз 
крестьянские – то, по сути, они как всегда за 
«землю и волю» (в данном случае не прин-
ципиально, какое наполнение данного лозун-
га понимать). Между тем лозунги повстанцев 
действительно выражали желания крестьян – 
прежде всего, потому, что их высказывали 
крестьяне, но совсем не обязательно это бы-
ли желания земледельцев; они уже выходили 
за рамки традиционных ценностей земле-
дельческого труда, были связаны с создани-
ем условий для существования в иных средах, 
вне деревни. Хотя взгляды и желания земле-
дельцев также находили свое отражение. 
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Аннотация. Известные в истории крестьянские восстания, войны и революции имели как 
революционные, так и реакционные стороны. Особо сложное их переплетение наблюдалось 
в России (СССР) в первой трети XX века в связи с максимальным количеством экономиче-
ских укладов и классов в стране и четырьмя революциями. Главной причиной борьбы кре-
стьянских классов, в том числе восстаний, была бедность, вызываемая как аграрным пере-
населением, так и социальными причинами, среди которых главной до Октябрьской рево-
люции были пережитки феодализма. Все четыре революции в России были в значительной 
мере крестьянскими, но отличались классовым составом и классовым руководством. В ре-
зультате Великой Октябрьской социалистической революции в стране была установлена не 
предсказанная К. Марксом, но предвидимая В.И. Лениным совместная диктатура рабочего 
класса и крестьянства (мелкой буржуазии). Однако малочисленный рабочий класс после 
смерти В.И. Ленина не смог удержать власть, и в результате «сталинской» контрреволюции 
в стране была установлена внутренне неустойчивая диктатура мелкой буржуазии (крестьян-
ства). Раскрыты классовые процессы в крестьянстве, которые приводили к восстаниям и ре-
волюциям. 
Ключевые слова: аграрное перенаселение; бедность; крестьянские восстания и революции; 
революционно-демократическая диктатура рабочего класса и крестьянства; классовый ана-
лиз 
Для цитирования: Исайчиков В.Ф. Крестьянские восстания против крестьянской револю-
ции // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, 
№ 189. С. 155-167. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-155-167 

Abstract. Тhe peasant revolts, wars, and revolutions known in history had both revolutionary and 
reactionary sides. A particularly complex interweaving was observed in Russia (USSR) in the first 
third of the 20th century due to the maximum number of economic structures and classes in the 
country and four revolutions. The main reason for the struggle of the peasant classes, including re-
volts, was poverty, caused by both agrarian overpopulation and social causes, among which the 
main one before the October revolution was the remnants of feudalism. All four revolutions in 
Russia were largely peasant revolutions, but they differed in class composition and class leader-
ship. As a result of the Great October socialist revolution, a joint dictatorship of the working class 
and the peasantry (the petty bourgeoisie) was established in the country, not predicted by K. Marx, 
but foreseen by V.I. Lenin. However, the small working class after V.I. Lenin’s death could not 
hold on to power, and as a result of the “Stalinist” counter-revolution, an internally unstable dicta-
torship of the petty bourgeoisie (peasantry) was established in the country. We reveal the class 
processes in the peasantry that led to revolts and revolutions. 
Keywords: agrarian overpopulation; poverty; peasant revolts and revolutions; revolutionary-
democratic dictatorship of the working class and peasantry; class analysis 
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Год назад в Московской высшей школе 
социальных и экономических наук состоялся 
семинар, посвященный аграрной тематике, а 
точнее, крестьяноведению. Поскольку мы не 
считаем крестьяноведение особой наукой, то 
к крестьянской тематике будем подходить со 
стороны историко-политэкономической.  

А насчет крестьяноведения мы частично 
согласны с французами, которые на вопрос 
И.С. Кузнецова: «Почему во Франции нет 
крестьяноведения?» отшутились: «Во Фран-
ции есть крестьянство, но нет крестьянове-
дения. А в Англии есть крестьяноведение, но 
нет крестьянства». Частичное согласие с 
шуткой у нас вызвано тем, что в бывшей 
крестьянской стране Франции, в которой еще 
в 1950 г. в сельском хозяйстве был занят 
31 % трудоспособного населения, числен-
ность занятых уменьшилась к 2000 г. до 3 % 
(в Англии – с 6 до 2 %, причем там уже поч-
ти два века практически нет крестьян, а 
только сельскохозяйственные рабочие). А 
поскольку в современной России численность 
лиц, занятых в сельском хозяйстве, уменьши-
лась с 80 % в 1928 г. до 10 % в 2000 г., то, со-
гласно французской шутке, крестьяноведе-
ние должно появиться и во Франции, и в 
России. 

На семинаре можно отметить еще два 
момента: И. Штейнберг рассказал о своих 
безуспешных попытках убедить современно-
го тракториста, работающего и в товарище-
стве (бывшем колхозе), и на личном подво-
рье, что он крестьянин. А когда А. Кравченко 
пытался выяснить у единственной найденной 
свидетельницы Тамбовского восстания, что 
она помнит с того времени (ей было 5 лет), 
она не понимала его интереса – «раньше все 
плохо было» [1].  

Но поскольку мы историки, то должны 
разобраться, что же действительно было 
плохо у крестьян век назад, потому что от 
хорошей жизни не восстают. Мы считаем 
необходимым расширить временной интер-
вал анализируемых явлений, так как кресть-
янские восстания в России начались в первые 
годы ХХ века и связаны друг с другом не 
только экономически и политически, но и 

личностно, так как прошедшие события ук-
ладываются в четверть века – меньше перио-
да активной жизни одного человека.  

Но экономические проблемы, послу-
жившие причиной и крестьянских револю-
ций, и крестьянских восстаний начала ХХ 
века, возникли еще в середине XIX века, ко-
гда классовая дифференциация в деревне бы-
ла незначительной и крестьянство можно рас-
сматривать как единый класс феодального 
общества. Причина же крестьянских револю-
ций и восстаний простая и ясная: основной 
бедой российского крестьянства была бед-
ность, вызываемая как аграрным перенаселе-
нием, так и пережитками крепостничества.  

Численность населения росла, а свобод-
ных земель для ведения хозяйства экстен-
сивным способом в Центральной России уже 
не было. С.А. Нефедов писал: «Падение по-
требления произошло в России еще в первой 
половине XIX века, и во второй половине 
этого столетия среднее душевое потребление 
находилось на уровне минимально допусти-
мой нормы <…> В условиях большого раз-
броса в величине крестьянских наделов это 
означало, что примерно половина населения 
постоянно недоедала» [2, c. 64].  

Аграрное перенаселение в истории встре-
чалось постоянно, и в ряде регионов с неус-
тойчивыми экосистемами приводило к ло-
кальным экологическим катастрофам. Значи-
тельная часть Сахары ранее была зоной сте-
пей и полупустынь, но нерасчетливое ведение 
сельского хозяйства (в первую очередь – пе-
ревыпас скота, который копытами выбивал 
тонкую дерновину) привело к опустынива-
нию громадных территорий. Аналогичные 
процессы происходили и в Центральной Рос-
сии, причем на Западной Брянщине со сла-
быми песчаными почвами по этой же причи-
не с середины XIX века стали образовывать-
ся маленькие «Сахары» с подвижными пес-
ками, дюнами, которые засыпали дороги, 
пруды, поля. В 80-е гг. XIX века с ними на-
чали бороться посадками сосны, и за полвека 
эти процессы удалось не только остановить, 
но и ликвидировать [3, c. 86-87]. 
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Но главный вред земельным угодьям 
России в это время приносило развитие овра-
гов, которые стремительно росли при сведе-
нии лесов и чрезмерной запашке. Овраги 
«съедали» часть плодородных полей, через 
них также смывался плодородный слой. Но, 
главное, овраги, понижая уровень грунтовых 
вод, высушивали почву, понижая ее плодо-
родие. «В Центральном Черноземном районе 
относительные размеры распаханной площа-
ди достигали предела, какого не знают стра-
ны с интенсивной культурой…» [2, c. 69].  

Крестьянство в стране со слаборазвитой 
промышленностью (не способной принять 
излишнее население) продолжало беднеть, 
особенно после того, как в результате кре-
стьянской реформы было дополнительно ог-
раблено. Кроме громадных выкупных плате-
жей дармоедам-помещикам, крестьянство 
потеряло в «отрезках» наиболее необходи-
мые земли: водопои, дороги, луга. Пережит-
ками крепостничества оставались не только 
система «отработков», но и патриархальная 
крестьянская община, консервирующие низ-
кий уровень производительных сил. Кресть-
янское малоземелье в России было относи-
тельным – при средней величине хозяйства, 
сравнимого с размерами хозяйств в Герма-
нии или Франции, его продуктивность из-за 
слабой материальной базы была меньше в 
разы при лучших природно-почвенных усло-
виях, чем в Германии [4, с. 44-46]. Например, 
природно-почвенные условия Германии 
близки к условиям Центрального промыш-
ленного района, в котором на обработку 1 га 
ржи требовалось 42 трудодня, в то время как 
в Черноземье требовался 21 трудодень, а на 
Степном Юге – 13 трудодней [2, с. 204].  

Царское правительство для выяснения 
причин крестьянской бедности создало Ко-
миссию, которая нашла, что для 50 губерний 
Европейской России количество излишних 
работников составляет 23 млн человек, что 
составляло 53 % от общей численности заня-
тых, причем в Центральном Черноземье эта 
доля доходила до 67 % [2, с. 112]. При этом 
аграрное перенаселение из-за слабой матери-
альной базы сельского хозяйства совмеща-
лось с острой нехваткой рабочих рук на не-
скольких критических технологических опе-
рациях, в первую очередь, на жатве и обмо-
лоте, когда крестьяне работали от зари до 
зари всей семьей. Именно на критические 

операции нанимали работников не только 
кулаки, но и середняки и часть бедняков, ко-
торые сами также нанимались на эти опера-
ции. Дело в том, что бедняки работали по 
найму, например, на жатве, в оптимальные 
сроки, а сами работали в неоптимальные 
сроки. А на 23-й день после созревания зерна 
половина его уже осыпалась…  

Но никаких мер по снижению перенасе-
ления и крестьянской бедности царское пра-
вительство не предпринимало, ибо решить 
запущенный вопрос можно было только пере-
дачей крестьянам помещичьей земли и раз-
рушением патриархальной общины. Царская 
власть не была готова сменить опору с кучки 
феодалов-помещиков (максимум 28 тыс. зем-
левладельцев, владельцев более 500 десятин) 
на крестьянских капиталистов (более 1,5 мил-
лиона хозяйств).  

Первые крестьянские восстания 1902 г. 
на Полтавщине и Харьковщине ничему пра-
вительство не научили [5]. А вот В.И. Лени-
на научили. Перед крестьянскими восста-
ниями В.И. Ленин при подготовке проекта 
Программы партии считал революционным 
классом только рабочий класс, вступая тем 
самым в спор с К. Марксом, который за чет-
верть века до этого критиковал аналогичную 
позицию Ф. Лассаля [6, с. 14-16]. Г.В. Плеха-
нов и П.Б. Аксельрод не согласились с 
 В.И. Лениным, он уступил старшим товари-
щам, а после крестьянских восстаний пообе-
щал учесть их опыт [7, с. 348; 8]. 

Бунты внешне были голодными: кресть-
яне захватывали запасы хлеба у помещиков; 
лишь иногда крестьяне хотели вернуть «от-
резки». Для В.Г. Короленко крестьянский 
бунт представлялся бестолковой «грабиж-
кой», В.И. Ленин же почувствовал, что кре-
стьянскому терпению приходит конец, при-
ближается крестьянская революция. Именно 
после событий 1902 г. В.И. Ленин от отрица-
ния революционности русского крестьянства 
перешел к мыслям о возможности соедине-
ния крестьянской революции с революцией 
пролетарской. 

О крестьянской революции в России со-
циалисты-народники говорили не один деся-
ток лет, надеясь, что пережиток патриар-
хальщины – крестьянская община – послу-
жит основой и для революционного перево-
рота, и для строительства крестьянского со-
циализма, минуя капитализм. Эти взгляды 
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критиковали марксисты, в первую очередь – 
Г.В. Плеханов: «Народники понимали, что 
падение самодержавия окончательно развя-
жет руки нашей буржуазии и послужит сиг-
налом неслыханного развития русского ка-
питализма, а следовательно, и быстрого раз-
ложения общины. А <…> на общине осно-
вывались все их социалистические упова-
ния…» [9, с. 85]. Народники опирались на 
антикапиталистические тенденции в кресть-
янском движении, не понимая того, что их 
патриархальность имела реакционную сто-
рону, а их мелкобуржуазность привела бы к 
такому же капитализму, от которого они ша-
рахались: «…И если бы когда-нибудь, по 
щучьему велению, воплотилась в жизнь про-
грамма наших народников, то это вызвало 
небывалый расцвет мелкой буржуазии, окон-
чательно подорвало бы подлежавшие спасе-
нию «устои», а затем, путем борьбы в рядах 
мелкой буржуазии, привело бы к торжеству 
<…> крупного капитала» [9, с. 250-251]. 

К. Маркс не отрицал возможность ис-
пользования общины при строительстве со-
циализма, но только в случае, если в резуль-
тате мировой пролетарской революции пере-
довые страны Запада помогут российскому 
крестьянству. Но мировой пролетарской ре-
волюции не было, и по канонам упрощенно 
понимаемого марксизма в России ждали 
буржуазную революцию. Она запоздала, по 
сравнению с передовыми странами, на века; 
к этому времени условия существенно изме-
нились. Капитализм, вступая в фазу импе-
риализма, стал расслаиваться на капитализм 
метрополий и капитализм периферийный, а 
страны периферийного капитализма были 
обречены на постоянное отставание. Первые 
признаки формирования периферийного ка-
питализма отметил первый русский марксист 
Н.Ф. Даниельсон в 1880 г. в статье, иниции-
рованной К. Марксом [10].  

В странах периферийного капитализма 
буржуазия была не только слаба, но и мало 
заинтересована в революции. К ней в полной 
мере можно отнести слова Ф. Энгельса о не-
мецкой буржуазии: она уже чувствовала, что 
«за спиной крупной буржуазии стоит проле-
тариат» [11, с. 7] (возможно, именно это бы-
ло основанием для В.И. Ленина в отрицании 
революционности иных классов). Революция 
1905 г. подтвердила загнивание буржуазии: 
основной движущей силой в ней выступил 

организованный пролетариат, в то время как 
неорганизованное в масштабах страны кре-
стьянство ограничилось практически эконо-
мической борьбой. Следует отметить, что 
восстания были организованы всей общиной, 
при этом за уклонение от выступления об-
щина наказывала отступников; во время вос-
станий крестьяне часто громили и хутора 
кулаков, и лавки торговцев. Но, даже сжигая 
помещичьи усадьбы, крестьяне рассчитывали 
не на ликвидацию полуфеодального земле-
владения, а на то, что испуганные помещики 
продадут им свои земли. Царские каратель-
ные отряды довольно легко приводили кре-
стьян в повиновение [12]. С другой стороны, 
нельзя не отметить, что еврейские погромы в 
городах часто были организованы властями за 
счет привлечения окружающих крестьян [13].  

Хотя Первая русская революция не дос-
тигла основных целей, но напор крестьянства 
существенно изменил взгляды В.И. Ленина 
на будущую революцию: он «придумал фор-
мулу»: «революционно-демократическая дик-
татура пролетариата и крестьянства» [14,  
с. 371]. На отход от К. Маркса, у которого 
нет ни слова о совместных диктатурах, и тем 
более о совместной диктатуре рабочего клас-
са с крестьянством (которое и классом уже 
не является), набросились меньшевики. Но 
странное дело: страстный полемист В.И. Ле-
нин этот вопрос обошел по существу. Он ли-
бо отговорился публицистически: «Мысль, 
что революционная диктатура пролетариата 
и крестьянства есть народническое пленение 
социал-демократов, вызывает лишь улыбку» 
[14, с. 389], либо сослался на официальные 
резолюции большевиков, в которых говори-
лось о руководящей роли рабочего класса. 
Затевать дискуссию в период разброда и ша-
таний В.И. Ленин посчитал неразумным, тем 
более что у монархии теоретически была 
возможность сменить свою классовую по-
мещичью природу на буржуазную, превра-
тившись, как в других странах Западной Ев-
ропы, в средневековую декорацию при дик-
татуре буржуазии. 

На самом деле в позиции В.И. Ленина не 
было ничего народнического; он дал реаль-
ную, научную оценку предстоящей револю-
ции. К теоретическому вопросу о совместных 
диктатурах различных классов В.И. Ленин 
пришел не от умозрительных построений, а 
от практики русской революции: «…если 
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рассматривать вопрос <…> в целом, то никто 
не сможет на конкретных примерах из опыта 
1905 г. показать, как могла бы победоносная 
революция не быть диктатурой пролетариата 
и крестьянства» [14, c. 377]. Это был прин-
ципиально новый взгляд на возможный со-
циализм в России. 

Но пролетариат, присущий капитализму, 
то есть потомственный пролетариат крупно-
го машинного производства в России был 
малочисленным – не более 1 миллиона чело-
век; остальная часть пролетариата (около  
9 миллионов человек) – это был рабочий 
класс, так или иначе связанный с землей, не 
потерявший свои крестьянские корни, либо 
пролетариат ручного труда, соответствующе-
го полуфеодальному мануфактурному про-
изводству.  

Крестьянство превосходило численно 
рабочий класс почти в десять раз; его инте-
ресы на первом этапе революции были отно-
сительно единообразными: кроме ликвида-
ции остатков феодализма, таких как кабаль-
ные отработки, неполноправность и пр., кре-
стьяне хотели получить недостававшую им 
землю. Но цели получения дополнительной 
земли у различных крестьянских классов бы-
ли разные. Середнякам и беднякам земля бы-
ла необходима для продолжения хозяйство-
вания экстенсивными методами. Кулакам 
дополнительная земля была нужна для уско-
рения капиталистического накопления.  

Бедность крестьянства не позволяла вес-
ти хозяйство интенсивными методами.  
В.И. Ленин приводил много примеров, как 
крестьянская бедность и малоземелье усу-
губляли бедность: у бедных крестьян были 
плохие орудия производства; плохие сорта, 
породы и семена; хилый и недокормленный 
скот плохо обрабатывал почву и давал мало 
навоза на удобрение; беднота вынуждена 
употреблять солому и навоз на топливо и пр. 
При малых наделах у крестьян в среднем бы-
ло слишком много лошадей: «То количество 
земли, которое миллион однолошадных кре-
стьян обрабатывает при помощи миллиона 
лошадей, зажиточные крестьяне обрабаты-
вают лучше и тщательнее при помощи 1/2 
или 3/4 миллиона лошадей» [15, с. 104]. 

Но крестьянство угнетала не только бед-
ность, но и неравноправие, это было сосло-
вие с минимальными правами. Налоги на 
крестьянскую землю были существенно вы-

ше, чем на помещичью, при этом недоимки с 
крестьян взыскивались строго, а с помещи-
ков – со всевозможными отсрочками и льго-
тами. То есть у крестьянства был достаточ-
ный революционный потенциал; в то же 
время у монархии была возможность, не до-
жидаясь крестьянской революции, «выпус-
тить пар в свисток», пожертвовав при этом 
кучкой дармоедов-помещиков. Правительст-
во, кое-чему наученное революцией, пред-
приняло ряд мер по снижению давления на 
крестьянство, но эти меры были запоздалыми 
и робкими. Не трогая основ помещичьего 
землевладения, «столыпинщина» не могла 
решить крестьянский вопрос. Попытки раз-
рушения общины и выделения хуторов и от-
рубов в целом оказались неудачными; лишь 
в отдельных губерниях, например, Смолен-
ской, хутора получили заметное развитие. Не 
дало заметного эффекта и переселение кре-
стьян в Сибирь.  

Февральская революция была настолько 
ожидаема, что ее предсказывали не только 
социалисты, но и кадеты и наиболее умные 
монархисты; А.В. Кривошеин, руководив-
ший осуществлением Столыпинской рефор-
мы, в 1910 г. в докладной записке не только 
фактически писал об аграрном перенаселе-
нии, но и предупреждал о его последствиях: 
«Если все останется в прежнем положении, 
если по-прежнему значительная доля налич-
ной рабочей силы, не находя себе примене-
ния, будет оставаться неиспользованной, то 
кризис этот неизбежен в более или менее 
близком будущем». Ожидание кризиса было 
всеобщим, в одном из частных писем еще до 
начала Первой мировой войны его автор пи-
сал: «Мужики сатанеют не по дням, а по ча-
сам. Бунт неминуем; по-прежнему все если и 
протянется, то очень недолго. Все горе в том, 
что мужику есть нечего» [16, с. 190-193].  

Первая мировая война, в которую Россия 
вступила как данница капиталистов Франции 
и Англии, лишь обострила все проблемы. 
Крестьянство, составлявшее основу армии, 
не хотело воевать за чужие интересы. При-
зываемые крестьяне дома получали наказ 
сдаваться в плен. Россия потеряла пленными 
3,9 млн – в 3 раза больше, чем Франция, 
Германия, Англия вместе взятые. Русские 
сдавались в плен в 12–15 раз чаще, чем сол-
даты других армий (кроме австрийской) [2,  
с. 132]. Крестьянин Распутин отговаривал 
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царя от участия в войне; именно поэтому он 
от английской агентуры сначала получил 
удар ножом, а затем был застрелен.  

От Февральской революции крестьянст-
во получило немного: кроме отмены некото-
рых политических ограничений, правитель-
ства кадетов, эсеров и меньшевиков ничего 
для крестьянства не сделали: война продол-
жалась, разруха усиливалась, продразверстка 
сохранялась, попытки крестьян получить по-
мещичью землю пресекались вооруженной 
силой. Большевики, приняв аграрную про-
грамму трудовиков, стержнем которой была 
национализация всей земли и отмена крепо-
стнических пережитков, добивались решения 
аграрного вопроса в интересах крестьянства: 
«…Если в крестьянской стране, после семи 
месяцев демократической республики, дело 
могло дойти до крестьянского восстания, то 
оно неопровержимо доказывает общенацио-
нальный крах революции, кризис ее, достиг-
ший невиданной силы…» [17, с. 277].  

Не только меньшевики, но и большевики 
понимали, что Россия не готова для социали-
стической пролетарской революции; за пол-
тора месяца до Октябрьской революции  
В.И. Ленин предложил программу выхода из 
кризиса в рамках капиталистической сис-
темы [18]. 

Великую Октябрьскую социалистиче-
скую революцию можно с полным правом 
называть Ленинской революцией, ибо без его 
теоретического предвидения и практической 
деятельности она бы просто не состоялась, 
выродившись в ряд частных восстаний, ре-
акционных военно-помещичьих диктатур, 
интервенций и раздел страны между импе-
риалистическими хищниками и мелкими со-
седями. Поэтому для понимания ее характе-
ра, до сих пор во многом скрытого, необхо-
димо разбираться, что говорил и делал  
В.И. Ленин, причем с учетом того, что мно-
гие слова говорились для товарищей, кото-
рые еще не созрели для понимания сути яв-
лений и всегда отставали от его идей.  

Для понимания же морального импера-
тива, которому следовал В.И. Ленин, необ-
ходимо вспомнить его слова, сказанные за 
двадцать лет до революции: «Признание 
борьбы против самодержавия за политиче-
ские свободы – первой политической задачей 
рабочей партии особенно необходимо, но для 
пояснения этой задачи следует, по нашему 

мнению, охарактеризовать классовый харак-
тер современного русского абсолютизма и 
необходимость ниспровержения его не толь-
ко в интересах рабочего класса, но и в инте-
ресах всего общественного развития. Такое 
указание необходимо и в теоретическом от-
ношении, ибо, с точки зрения основных 
идей марксизма, интересы общественного 
развития выше интересов пролетариата, – 
интересы всего рабочего движения в его 
целом выше интересов отдельного слоя 
рабочих или отдельных моментов движе-
ния (выделено мной. – В. И.)…» [19]. Этому 
гуманистическому взгляду В.И. Ленин сле-
довал неукоснительно, он восходит к почи-
таемому им с юности Н.Г. Чернышевскому: 
«…Общечеловеческий интерес стоит выше 
выгод отдельной нации, общий интерес це-
лой нации стоит выше выгод отдельного со-
словия, интерес многочисленного сословия 
выше выгод малочисленного» [20, с. 194].  

Меньшевики и эсеры, самозабвенно бол-
тая о революции, вели страну к анархии, «к 
поножовщине»1. В воспоминаниях М. Горь-
кого есть слова В.И. Ленина, в которых 
обоснована необходимость неподготовлен-
ной Октябрьской революции: «Ну, а по-
вашему, миллионы мужиков с винтовками в 
руках – не угроза культуре, нет? Вы думаете, 
Учредилка справилась бы с их анархизмом? 
Вы, который так много шумите об анархизме 
деревни, должны бы лучше других понять 
нашу работу» [21, с. 34]. Именно для предот-
вращения крестьянской анархии большевики 
были вынуждены взять власть.  

Октябрьская революция была рабоче-
крестьянской: в ней совместились антифео-
дальная крестьянская революция и антикапи-
талистическая рабочая революция, в ее ре-
зультате образовалась не предсказанная  
К. Марксом совместная диктатура рабочего 
класса и крестьянства. В первом же докумен-
те после свержения Временного правитель-
ства дана классовая характеристика револю-
ции: «Рабочая и крестьянская революция, о 
необходимости которой все время говорили 
большевики, совершилась» [22]. Без кресть-
янской армии, вставшей на сторону больше-

                                                                 
1 Протокол заседания Петербургского Комитета 

РСДРП(б) 1 (14) ноября 1917 г. // Троцкий Л.Д. Про-
павшая грамота. URL: https://www.marxists.org/russkij/ 
trotsky/1931/stalin_school/04.htm (дата обращения: 
12.11.2019). 
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виков, победа революции была бы немысли-
мой. В первые же дни советской власти были 
приняты декреты о земле, о мире, о восьми-
часовом рабочем дне, упразднены сословия, 
провозглашены равноправие женщин и права 
наций и другие, отвечавшие интересам 
большинства населения страны и очистив-
шие страну от феодальных пережитков. 

Но следует подчеркнуть: крестьянская 
составляющая революции несла в себе не 
только прогрессивные, но и реакционные 
экономические черты. Во-первых, эффектив-
ные сельскохозяйственные предприятия, ко-
торые должны были стать государственной 
собственностью (совхозами), были большей 
частью растащены крестьянами. То же самое 
можно сказать и о кулацких хозяйствах, вы-
делившихся в хутора и отруба – патриар-
хальная община вернула их большую часть в 
свой состав, так же понизив эффективность 
производства.  

Во-вторых, анархическое крестьянство 
устроило в городах голод. Получив от совет-
ской власти бесплатно землю и не платя на-
логи, крестьяне не думали о том, чтобы на-
кормить город: если с 1 августа 1916 г. по  
1 августа 1917 г. по царской продразверстке 
было заготовлено 320 млн пудов хлеба, то в 
следующий год – только 50, а потом 100 и 
200 млн пудов; при 50 млн пудов, собранных 
по продразверстке, – это голод в городах [23, 
с. 149]. Зато крестьяне впервые были не 
только сытыми, но и буквально обжирались, 
скармливая зерно скоту и перегоняя на само-
гон. Например, в 1919–1920 гг. в Самарской 
губернии на одного взрослого едока потреб-
ление составляло 4479 ккал (при норме 
ВОЗ – 2300–2400 ккал) [2, с. 485], в то время 
как в Петрограде, половина населения кото-
рого сбежала от голода, только от истощения 
в 1920 г. умирало 37 человек на 10000 насе-
ления (а при голоде резко увеличивается 
смертность и от болезней) [24, с. 392].  

Советской власти ничего не оставалось, 
как продолжить начатую царским правитель-
ством продразверстку, при этом в 1918 г. 
действовало только 122 продотряда [2, с. 89]. 
Но убедили крестьянство в необходимости 
продразверстки не рабочие отряды, а интер-
венты и белогвардейцы, не только возвра-
щавшие землю помещикам, но и безжалост-
но поровшие крестьян и сжигавшие села за 
малейшее неповиновение там, где помещи-

ков никогда не было – в Сибири. Вся Сибирь 
была охвачена крестьянскими восстаниями, 
агенту английской разведки А.В. Колчаку 
унести ноги из страны не помогли ни амери-
канцы, ни японцы, ни англичане.  

В западной части Брянщины, попавшей 
под немецкую оккупацию, интервенты воз-
вращали землю помещикам и обирали кре-
стьян своими разверстками. После револю-
ции в Германии дивизия Н.А. Щорса начала 
освобождать оккупированные территории, 
младший брат моей (моей. – В. И.) бабушки, 
крестьянин, добровольно вступил в дивизию 
Н.А. Щорса и погиб под Киевом в боях с 
махновцами – тоже крестьянскими отрядами.  

Почему же крестьяне сражались с кре-
стьянами? В основном потому, что крестьян-
ство к этому времени перестало быть единым 
классом феодального общества и начало рас-
слаиваться, причем эти процессы в многоук-
ладном обществе еще не завершились. По-
пробуем провести классовый анализ россий-
ского общества того времени на основе ана-
лиза имевшихся в России экономических ук-
ладов в 1918 г.: «Перечислим эти элементы: 

1) патриархальное, то есть в значитель-
ной мере натуральное, крестьянское хозяйство; 

2) мелкое товарное производство (сюда 
относится большинство крестьян из тех, кто 
продает хлеб); 

3) частнохозяйственный капитализм; 
4) государственный капитализм; 
5) социализм. 
<...> Спрашивается, какие же элементы 

преобладают? Ясное дело, что в мелкокре-
стьянской стране преобладает и не может не 
преобладать мелкобуржуазная стихия; боль-
шинство, и громадное большинство земле-
дельцев – мелкие товарные производители» 
[25]. 

Каждому укладу соответствует свой на-
бор классов; однако для трех первых укладов 
скрупулезный классовый анализ провести 
трудно из-за недостатка исходных данных; а 
главное, в связи со слабой дифференциацией, 
наличием больших переходных слоев и 
весьма быстрой трансформацией классов это 
имеет мало смысла.  

К «чистому» частнохозяйственному ка-
питализму в сельском хозяйстве после рево-
люции отнести практически некого, ибо ку-
лаки и до революции редко были «чистыми» 
эксплуататорами; они лично участвовали в 
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процессе производства и при наличии в се-
мье нескольких работников имели в среднем 
не более одного батрака (при нескольких по-
денщиках на критические операции). После 
революции соотношение собственных работ-
ников и работников по найму сохранилось 
примерно тем же. То есть кулаки большей 
частью относились к переходному слою ме-
жду частнохозяйственным капитализмом и 
мелким товарным производством. В евро-
пейской классификации (которую применял 
В.И. Ленин в работах для Коминтерна) 
большая часть кулаков соответствовала 
среднему крестьянству. К кулакам относи-
лось от 5 до 12 % хозяйств. К этому укладу 
относился и класс сельскохозяйственных ра-
бочих – батраков. В 1924 г. их было около  
1 млн человек, но после революции их было 
меньше – часть батраков получила землю и 
превратилась в крестьян-бедняков; кроме 
того, во времена продразверстки кулакам не 
было интереса их нанимать.  

К мелкому товарному производству  
В.И. Ленин относил большинство крестьян, 
продающих хлеб. По российским меркам, к 
ним относились середняки, часть кулаков и 
бедняки. Но если середняки и кулаки прода-
вали лишний хлеб, то бедняки, если и прода-
вали часть хлеба, то только из нужды, на-
пример, для того, чтобы заплатить налоги. 
По европейской классификации, середняки 
относились к мелким крестьянам, а бедняки – 
к нищим, пауперам, которые могут выжить 
только при подработках внаем и за счет по-
дачек благотворителей. По некоторым оцен-
кам, в царское время доля бедняков состав-
ляла около 25 %, а середняков – около 70 %.  

Самое сложное в ленинской классифи-
кации – разобраться с патриархальным укла-
дом: «чистый» патриархальный уклад с на-
туральным хозяйством встречался преиму-
щественно на окраинах страны, где не был 
изжит первобытно-родовой строй. В то же 
время натуральное хозяйство было в немалой 
доле практически у всех крестьян и части 
горожан. Если у узко специализированных 
фермеров, например, производящих зерно, не 
было ни огорода, ни коровы, то в России да-
же у кулаков общая товарность производства 
была невелика. В.И. Ленин приводил данные, 
что доля денежных доходов у кулаков и бед-
няков составляла около 60 %, а у середняков – 
40 %, то есть натуральность хозяйств кула-

ков и бедняков составляла около 40 %, а у 
середняков – около 60 % [15, с. 120]. Фор-
мально середняки в большей мере относятся 
к слою патриархальщиков, чем бедняки. Но 
очевидно, что бедняки – «товарники» от ну-
жды, при повышении уровня дохода они бу-
дут лучше питаться, чем больше продавать. 
Критерий патриархальности, как и критерии 
для других классов и слоев крестьянства, не-
однозначны и требуют уточнения.  

Во время и после Великой Октябрьской 
социалистической революции в отъеме по-
мещичьих земель было заинтересовано все 
крестьянство. Продразверстка была направ-
лена против узких интересов кулака и серед-
няка, которые уменьшали и укрывали посевы 
и хлеб, а также стремились обойти государ-
ственную монополию на торговлю хлебом 
(но мешочничеством занимались практиче-
ски все крестьянские слои – только в разных 
размерах). Без поддержки части бедняков 
продразверстка была бы менее эффективной, 
так как сосед-бедняк, получая долю от най-
денных у кулаков запасов, знал хорошо, где 
и сколько у соседа посевов и хлеба. В то же 
время в годы интервенции и Гражданской 
войны большая часть крестьянства выступи-
ла против белогвардейцев-помещиков.  

После войны вопрос о продразверстке 
был только в том – в какой момент от нее 
следует отказаться? В партии не было един-
ства по этому вопросу – одни предлагали 
срочно отказаться от продразверстки, другие 
считали возможным на время использовать 
налаженный механизм Наркомпрода. Для 
того, чтобы с некоторым запасом хлеба раз-
ворачивать восстановление промышленности 
и транспорта от разрухи, В.И. Ленин под-
держивал продолжение продразверстки. Кре-
стьянские восстания, включая Кронштадт-
ское, изменили не планы, а только сдвинули 
сроки. Как известно, в программную статью 
перехода на «новую экономическую полити-
ку» (нэп) – «О продналоге» – В.И. Ленин 
включил часть статьи весны 1918 г. – то есть 
в этом отношении политика не была новой. 
Как трезвый экономист-марксист, В.И. Ле-
нин изначально предполагал проводить та-
кую политику – помешала война. 

Часть его товарищей по партии и по Ко-
минтерну уносилась фантазиями «влево», 
забегала вперед, мечтая о прямом продукто-
обмене между предприятиями промышлен-
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ности и крестьянством, но В.И. Ленин такие 
фантазии не разделял. Например, в его про-
граммной статье «Очередные задачи совет-
ской власти» нет задач по взаимоотношению 
с крестьянством, как нет никаких слов о «во-
енном коммунизме» и прямом продуктооб-
мене [26]. В.И. Ленин не возражал публично 
товарищам, которые считали нэп экономиче-
ским отступлением, но он знал, что называе-
мый горячими головами «военный комму-
низм» никаким коммунизмом не являлся – 
это была экономически реакционная «воен-
ная уравниловка», вызванная разрухой и ин-
тервенцией.  

Переход к нэпу был у В.И. Ленина быст-
рым. В плане речи о замене продразверстки 
продналогом он верно оценил общеполити-
ческое значение крестьянских восстаний: 
…«вопрос о крестьянской (мелкобуржуаз-
ной) контрреволюции. Такая контрреволю-
ция стоит уже против нас». А рядом при-
писка: в печати сгладить «взаимоотношения 
пролетариата и крестьянства» [27, c. 371] – 
В.И. Ленин понял, что крестьянство в своих 
частно-капиталистических устремлениях не 
способно к пониманию своих долгосрочных 
классовых интересов, которым соответствует 
развитие промышленности и как средства 
для удовлетворения потребностей крестьян-
ства в технике, в образовании, в культуре, а 
также в сокращении аграрного перенаселе-
ния. Хотя в восстаниях участвовала малая 
часть крестьян, кулаков и середняков, но 
именно тех классов, которые давали основ-
ную массу товарного хлеба. «Мы более сла-
бы, чем капитализм, не только в мировом 
масштабе, но и внутри страны. <…> Эконо-
мически может ли вернуться в Россию капи-
тализм? <…> Пока мы живем в мелкокресть-
янской стране, для капитализма в России 
есть более прочная экономическая база, чем 
для коммунизма» [23, с. 158-159]. Если в 
1921 г. был заключен компромисс с зажи-
точным крестьянством, нацеленным на то-
варные отношения – то в рамках тех ограни-
чений, которые накладывали на развитие ка-
питалистических отношений рабочий класс и 
патриархальное крестьянство как противни-
ки капитализма. Развитие производительных 
сил в стране при строительстве социализма 
изживает мелкокрестьянскую основу капита-
лизма – на этом и был построен ленинский 
план строительства социализма в России.  

На этом можно было бы закончить – 
тамбовское и прочие крестьянские реакци-
онные восстания были обречены на пораже-
ние. Но история не началась и не кончилась 
этими восстаниями. Были ли когда-нибудь 
крестьянские войны и крестьянские восста-
ния успешными? Только в древней истории, 
когда свободное крестьянство уничтожило 
ставшее реакционным рабство. С тех пор 
крестьянские восстания, войны и революции 
завершались поражением крестьян либо в 
прямом военном столкновении, либо в ре-
зультате экономических процессов, которым 
они дали свободу. Ф. Энгельс в свое время 
отметил, что крестьянство, бывшее основной 
силой в революциях в Англии и Франции, по-
терпело поражение от буржуазии, руководя-
щей революциями. Оно либо исчезло в Анг-
лии, либо постоянно сокращалось – и помы-
калось при этой крупной буржуазией (в пер-
вую очередь – финансовой) во Франции. При 
этом можно вспомнить и реакционные кре-
стьянские восстания в Англии и Франции – ту 
же Вандею.  

Но в крестьянской войне против кресть-
янской революции был еще один момент: 
нельзя не упомянуть о коллективизации, ко-
торая фактически завершила прежнюю исто-
рию крестьянства. Не вдаваясь в подробности, 
хотелось бы показать, что коллективизация 
была последним этапом классовой борьбы 
между отдельными классами крестьянства.  

Если В.И. Ленин предполагал, что нэп 
вводится «всерьез и надолго», как это потом 
сделали в КНР и Вьетнаме, то очевидную 
ставку в увеличении продукции он делал на 
«старательного крестьянина», как середняка, 
так и кулака [28, с. 379], с расчетом на их 
«нивелировку». В этом был экономический и 
политический расчет: поскольку большая 
часть наемного труда в сельском хозяйстве 
приходилась на несколько критических опе-
раций, то их механизация позволяла исклю-
чать для «старательного крестьянина» наем 
батраков. В условиях ограничений на разме-
ры арендованной земли, повышая свой хо-
зяйственный уровень и эффективность, кулак 
в этом случае «опускался» социально до се-
редняка, происходила их «нивелировка». Но 
главное направление в развитии производи-
тельных сил сельского хозяйства В.И. Ленин 
видел в кооперации, ибо другими способами 
поднять эффективность сельского хозяйства 
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при аграрном перенаселении было невоз-
можно. А после революции аграрное перена-
селение только возросло: сытое крестьянство, 
как мыши, стали размножаться на пределе 
биологических возможностей (с приростом 
населения до 20 % в год), так что к 1928 г. до-
ля сельского населения возросла до 80 %.  

Но пуля террористки ускорила смерть 
В.И. Ленина; в партии, опирающейся как на 
рабочий класс, так и на крестьянство, к вла-
сти пришла фракция И.В. Сталина, отражав-
шая интересы крестьянства, в первую оче-
редь – патриархального. Произошла «ползу-
чая» «сталинская» контрреволюция – под 
прежними флагами, но с другим содержани-
ем. Потеряв 6 лет на внутрипартийную борь-
бу со сторонниками пролетариата, не развивая 
кооперацию, И.В. Сталин, столкнувшись с 
результатами своих экономических ошибок – 
«хлебной стачкой», бросился в неподготов-
ленную кооперацию с опорой на бедняка и 
середняка (а увеличение численности насе-
ления и дробление хозяйств привели к уве-
личению доли бедняцких слоев с практиче-
ским исчезновением середняка). И если в 
полемике с К. Каутским В.И. Ленин подчер-
кивал: «Нигде и никогда мелкие крестьяне не 
приходили к открытой классовой борьбе 
беднейших крестьян с богатыми, вплоть до 
гражданской войны между ними…» [29], то 
коллективизация показала как раз борьбу 
беднейших крестьян с богатыми, которая на-
несла серьезный удар по экономике страны. 
Экономически раскулачивание было бес-
смысленным, ибо имеющаяся у них матери-
альная база позволяла вывести на необходи-
мый уровень лишь 12–20 % бедняков, при 
этом из села изгонялись работники, которые 
умели вести хозяйство. Куда разумнее было 
перемещать из села в город бедняков, кото-
рые не могли эффективно работать в селе, в 
том числе из-за отсутствия материальной 
базы – но не только.  

Вот что писал коммунар-толстовец  
М.П. Новиков: «Перестаньте считать бед-

ность добродетелью и искусственно ее куль-
тивировать и идеализировать. Это самое 
худшее, что у нас есть. Культ бедности раз-
водит притворщиков («химиков», как их зо-
вут в деревне), которые в полном сознании, 
на виду у всех не заводят себе скот и инвен-
тарь; даже по 2 года не кроют крышу и жи-
вут, как самоеды, в гумне. Это же заставляет 
сильные семьи жить врозь, чтобы всем сразу 
же стать бедняками и начать есть тоже чу-
жой хлеб. <…> За дурную обработку, от ко-
торой на равном количестве земли семья не 
может прокормиться и уплатить налог, нуж-
но делать публичные выговоры, а при по-
вторных случаях отбирать землю, а самих 
таких крестьян выселять в совхозы как не-
способных к самостоятельной работе» [30]. 

О классовой борьбе при стихийном рас-
кулачивании можно понять из доклада в ЦК 
секретаря Центрально-Черноземного обкома 
И.М. Варейкиса: «Бедняки большими груп-
пами ходят вместе с комиссией по кулацким 
дворам, отбирают имущество. По ночам по 
своей инициативе сторожат на дорогах… / 
Имеют место и такого рода факты, когда от-
бирают у кулаков все, вплоть до детского 
белья. В отдельных местах наблюдаются мо-
менты дележки «по душам» забранного у 
кулаков имущества». В отдельных случаях 
раскулачивание сопровождалось погромами 
церквей [2, с. 236]. Под предлогом раскула-
чивания сводились личные счеты, в списки 
на выселение попадались середняки и даже 
бедняки. Классовая война с кулаками была 
последним деянием умирающего класса пат-
риархального и в значительной мере люмпе-
низированного крестьянства.  

После коллективизации классовая струк-
тура общества, особенно на селе, сильно из-
менилась. Но социализм, который после 
смерти В.И. Ленина начал строиться по 
И.В. Сталину, так и не стал социализмом 
пролетарским; именно поэтому он потерпел 
поражение в августе 1991 г. Но это уже дру-
гая песня.  
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Во второй половине XIX века Россий-
ская империя вступила на путь экономиче-
ской модернизации, необходимость которой 
стала очевидна уже в середине 1850-х гг. По-
литические реформы 1860–1870-х гг., осо-
бенно отмена крепостного права, позволили 
ускорить процесс проведения экономических 
преобразований, столь необходимых для го-
сударства. Промышленный подъем в 1880–
1890-х гг., начавшийся сначала в текстиль-
ной отрасли, а позже и в тяжелой промыш-
ленности, явно диссонировал с сельскохо-
зяйственным развитием Российской импе-
рии, значительная часть населения которой 
продолжала жить в сельской местности и 
вела натуральное хозяйство. К концу XIX 
века ситуация существенно усугубилась, а 
аграрный вопрос стал одним из самых болез-
ненных во внутренней политике страны. 

В отечественной историографии этой 
теме посвящено много трудов, рассматри-
вавших аграрные отношения в русской де-
ревне и связанные с ними аспекты жизни 
российского крестьянства ([1–3 и т. д.). Не-
смотря на внешнюю проработанность про-
блемы, остается немало «белых пятен», од-
ним из которых стоит считать взаимосвязь 
демографического и хозяйственного разви-
тия России в исследуемое время. В связи с 
этим следует отметить работы тамбовских 
историков, посвященные теме демоэкологи-
ческого кризиса рубежа XIX–XX веков в аг-
рарном центре страны, преимущественно 
проанализировавшим ситуацию в Тамбов-
ской губернии [4–8]. Исследований подобно-
го рода в отношении остальных регионов 

нашей страны, в том числе и по Орловской 
губернии, все еще недостаточно.  

Вторая половина XIX века стала перио-
дом бурного роста населения Российской 
империи, приходившегося в основном на 
сельских жителей, преимущественно кресть-
ян. С 1860 по 1881 г. численность жителей 
государства увеличилась с 73 до 100 млн че-
ловек. Согласно переписи 1897 г., в Европей-
ской части России проживало 94 млн жите-
лей, а всего в империи – 126 млн (без учета 
Финляндии)1. Таким образом, менее чем за 
полвека численность жителей увеличилась 
на 40 %, что в среднем составляло около 
10 % за десятилетие.  

Бурный рост жителей в изучаемый пери-
од времени был полностью обеспечен за счет 
высоких темпов естественного прироста на-
селения. Таким образом, демографический 
фактор приобрел важное значение в даль-
нейшем развитии социально-экономических 
отношений пореформенной России, в том 
числе и в области сельского хозяйства.  

В середине XIX века Орловская губер-
ния являлась типично аграрным регионом 
Центральной России, без крупных промыш-
ленных предприятий за исключением г. Орел 
и Брянского уезда. В остальной части губер-
нии функционировали небольшие фабрики и 
заводы по переработке сельскохозяйствен-
ной продукции, но их доля в региональной 
экономике была невелика.  

                                                                 
1 Первая Всеобщая перепись населения Россий-

ской империи 1897. XXIX. Орловская губерния / Изд. 
Центр. стат. ком. Мин-ва вн. дел.; под ред. Н.А. Трой-
ницкого. Спб., 1904. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 170 

Уровень сельскохозяйственного освое-
ния территории Орловской губернии к нача-
лу 1850-х гг. еще не достиг своего предела, 
под пашней находилось менее 60 % ее пло-
щади, или 2,2 млн десятин земли2. Схожая 
ситуация наблюдалась и в соседних черно-
земных губерниях – Курской и Тамбовской, а 
в тяготевших к промышленному центру 
страны регионах, например, Тульской губер-
нии, доля запашки была выше – более 70 % 
площади.  

Доля пахотных площадей в уездах гу-
бернии распределялась неравномерно, в за-
падных уездах (Брянский, Дмитровский, Ка-
рачевский, Севский, Трубчевский) она со-
ставляла около 40 %, в остальных – от 55 до  
70 % территории.  

Доля лесных пространств и сенокосных 
угодий к середине XIX века сокращалась 
пропорционально росту населения губернии 
и составляла 22 и 12 % соответственно или 
около 1 десятины леса и 0,3 десятин лугов и 
выпасов на наличную душу. Как было ранее 
отмечено, запад губернии был более леси-
стым вследствие природно-климатических 
особенностей (болотистые пространства, ма-
лоплодородные почвы и т. д.) и небольшой 
плотности населения, преимущественно за-
нятого промысловой деятельностью. В цен-
тральных и восточных уездах крупные лес-
ные массивы были сведены уже к концу 
XVIII века и в середине XIX века составляли 
не более 6–9 % своей площади. За вторую 
половину XIХ века площадь лесов сократи-
лась еще на 32 %, с 1139 до 775 тыс. десятин 
земли3. 

Исходя из полученных сведений, можно 
заключить, что уровень сельскохозяйствен-
ного освоения (доля пахотных угодий) Ор-
ловской губернии накануне и в годы отмены 
крепостного права еще не достиг своего фак-
тического предела. Дальнейшее увеличение 
запашки при сокращении лесных про-
странств и сенокосов неминуемо вело к кри-
зису в сельскохозяйственном развитии ре-
гиона и могло отрицательно сказаться на со-
циально-экономических условиях жизни ме-
стного населения. 

                                                                 
2 Военно-статистическое обозрение Российской 

империи. Т. 6. Ч. 5. Орловская губерния / Изд. по Вы-
сочайшему повелению при 1-м отделении Департамен-
та Генерального штаба. Спб., 1853. С. 79-82. 

3 Статистический ежегодник России на 1912 г. 
Спб., 1912. С. 106-107. 

Численность жителей Орловской губер-
нии в 1862 г. составляла 1546191 человек, из 
которых в сельской местности проживало 
1391460, или 90,2 %4. Промысловая и кус-
тарная деятельность не играла существенной 
роли в хозяйственной жизни местного кре-
стьянства за исключением западных уездов 
губернии – Брянского, Карачевского, Сев-
ского и Трубчевского, где были развиты и 
распространены лесные промыслы. Это было 
следствием наличия больших лесных про-
странств на территории данных уездов и 
низким плодородием местных почв, не да-
вавших высоких урожаев.  

Обеспеченность крестьянского населе-
ния надельной землей в пореформенный пе-
риод существенно разнилась как по уездам, 
так и по отдельным волостям и населенным 
пунктам. Бывшее владельческое крестьянст-
во по итогам реформы 1861 г. получило в 
надел значительно меньшее количество зем-
ли на ревизскую душу, чем бывшее государ-
ственное. В северной и центральной части 
губернии преобладало бывшее крепостное 
крестьянство, вследствие чего средний надел 
там был ниже, чем в южных уездах, где пре-
имущественно проживали бывшие одно-
дворцы и казенные крестьяне (Ливенский и 
Трубчевский уезды) или же их было поровну 
(Елецкий, Кромский, Малоархангельский и 
Севский уезды). 

На начало первых кризисных явлений в 
сельском хозяйстве после отмены крепостно-
го права указывает сокращение площади лу-
говых угодий губернии более чем на 100 тыс. 
десятин за период с 1850-х до 1866 г.5 Этот 
факт говорил о начале интенсивной распаш-
ки пригодных для земледелия территорий.  

Согласно данным поземельной статисти-
ки 1887 г., общая структура земельных уго-
дий (крестьян общинников, частных вла-
дельцев и казны) в губернии, по сравнению с 
серединой 1850-х гг., существенно не изме-
нилась: пашня составляла 2507 тыс. десятин 
(60 %), лесной фонд 876 тыс. десятин 
(21,2 %), луговые пастбища и сенокосы за-

                                                                 
4 Памятная книжка Орловской губернии за 1860 

год. Орел: Орлов. губ. правление, 1864. С. 95. 
5 Списки населенных мест Российской империи, 

составленные и издаваемые Центральным статистиче-
ским комитетом Министерства внутренних дел. Вып. 29. 
Орловская губерния: по сведениям 1866 года. Спб., 
1871. С. 27. 



2020. Т. 25, № 189 

 171 

нимали площадь 554 тыс. десятин (13 %)6. 
Этот факт можно объяснить неточностью из-
мерений в середине XIX века и округлением 
цифр. Даже статистическое описание 1877 г. в 
источнике оценивается как неполное, и от-
мечается неточность собранных сведений7. 
Таким образом, можно утверждать, что в се-
редине XIX века крестьянство Орловской 
губернии было полностью обеспечено зе-
мельными угодьями, а экологический баланс 
не был нарушен. 

В крестьянском землевладении за период 
с середины 1850-х по 1887 г. произошли су-
щественные изменения – под пашней нахо-
дилось до 77 %, а выгон и сенокосы состав-
ляли всего 15 %, леса (преимущественно в 
западной части губернии) – 4 %. Уровень 
запашки достиг своего предела, интенсивное 
земледелие и устаревшая агротехника уже не 
могли обеспечивать нормальное развитие 
сельского хозяйства в регионе. 

На фоне сокращения свободных терри-
торий, удобных для возделывания сельскохо-
зяйственных культур в губернии, продол-
жался бурный рост населения. В 1888 г. об-
щая численность жителей Орловской губер-
нии стала превышать 2 млн человек, из кото-
рых на долю сельского населения приходи-
лось 1,8 млн, или 88 %8.  

За период с 1887 по 1905 г. доля кресть-
янской надельной земли увеличилась в два 
раза со 100 тыс. десятин до 196 тыс., но, не-
смотря на это, земельный надел бывшего 
крепостного крестьянства по губернии со-
кратился в среднем на 2,4 десятины и соста-
вил 5,9 десятины, у государственных – на 3,3 
десятины до 8,3 десятины9.  

Сокращение надельной земли при со-
хранении старых методов земледелия пагуб-
но сказывалось на крестьянском хозяйстве 
Орловщины. Особенно заметно это станови-
лось в годы с неблагоприятными погодными 
условиями, когда урожайность сельскохозяй-
ственных культур существенно снижалась и 

                                                                 
6 Главнейшие данные поземельной статистики по 

обследованию 1887 г. Вып. XXII. Орловская губерния. 
Спб.: Изд. ЦСК МВД, 1897. С. 7. 

7 Главнейшие данные поземельной статистики. С. 5. 
8 Обзор Орловской губернии за 1888 год / Изд. 

Орлов. губ. стат. ком. Орел: Тип. губ. правления, 1889. 
178 с. 

9 Статистика землевладения 1905 г.: Свод данных 
по 50 губерниям Европейской России. Спб., 1906. С. 39.  

зерна не хватало даже на нужды личного по-
требления, не говоря уже о продаже.  

В конце 1880–1890-х гг. Орловская гу-
берния, как и остальная часть Центральной 
России, пережила несколько крайне неблаго-
приятных неурожайных лет, а одним из самых 
сложных выдались голодными 1891–1992 гг. 
Местные органы власти отмечали массовое 
разорение крестьянского хозяйства, ведуще-
го к неплатежеспособности и росту социаль-
ного недовольства, особенно среди малозе-
мельного крестьянства. «Ощущаемое мало-
земелье, разные экономические условия и 
недостаточность в местных заработках по-
буждали многих крестьян искать работу вне 
уезда (Елецкого)… Экономическое положе-
ние крестьян, особенно в неурожайный год, 
было плачевным. Например, урожай 1898 г. 
при недороде овса, который, как правило, у 
крестьян шел на продажу, не мог «улучшить 
подорванное прежде крестьянское хозяйство 
и вообще экономическое положение, – тем 
более, что последнее зиждется в Елецком 
уезде почти на одном хлебопашестве»10.  

В последние десятилетия XIX века уско-
ренными темпами шло имущественное рас-
слоение сельских тружеников в сторону уве-
личения доли малоземельного крестьянства и 
средняков. В первой группе малоземельных 
крестьян (земельный надел менее 5 десятин 
на 1 двор) в среднем приходилось около  
3,8 десятин земли, а их доля от общей массы 
орловского крестьянства к 1905 г. составляла 
19 %. Подавляющее большинство крестьян 
этой категории проживало в черноземных 
центральных и юго-восточных уездах губер-
нии, вследствие чего местные земледельцы 
по своему экономическому положению срав-
нивались с подавляющим большинством 
сельских жителей нечерноземных уездов гу-
бернии11. Крестьяне-средняки (5–10 десятин 
на двор) составляли 69 %, а среднее количе-
ство земли на 1 двор не превышало 6,5 деся-
тины. В качестве дополнительно подтвер-
ждения тезиса о разорении крестьянства 
служит факт сокращения рабочих лошадей в 
губернии в начале ХХ века, зафиксирован-
ный по конской переписи 1901 г. Например, 

                                                                 
10 ГАОО (Государственный архив Орловской об-

ласти). Ф. 883. Оп. 1. Д. 54. Л. 8.  
11 Статистика землевладения 1905 года. Орлов-

ская губерния. Спб., 1906. С. 53.  
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у 1/3 (10600 из 38 тыс.) крестьянских дворов-
ладений Ливенского уезда не было лошадей. 

К началу ХХ века более 2/3 крестьян-
ских хозяйств Орловской губернии накануне 
аграрных преобразований начала ХХ века не 
имело достаточного количества земли для 
правильного ведения севооборота и соблю-
дения элементарных правил агротехники. 
Острая нехватка пахотных угодий вынужда-
ла крестьян переходить от трехполья к дву-
полью, а в некоторых случаях даже к одно-
полью.  

Согласно переписи 1897 г., численность 
жителей Орловской губернии достигла 
2033798 человек с плотностью населения 
49,5 человека на одну квадратную версту, 
доля сельских обывателей составила 
178979012. Ускоренный рост населения гу-
бернии в течение второй половины XIX века 
привел к увеличению жителей более чем на 
1/4 за истекшие полвека. Наиболее перенасе-
ленной была центральная и юго-восточная 
часть губернии, где плотность сельского на-
селения достигала 51 в Малоархангельском, 
54–55 человек на кв. в. в Ливенском и Елец-
ком уездах.  

Уровень запашки в черноземных уездах 
губернии в начале ХХ века достиг макси-
мального предела – 85 % территории, а доля 
сенокосов и лугов стала значительно меньше 
нормы. Степень лесистости, кроме западной 
части губернии, снизилась до 5–7 %, что на-
рушало естественный экологический баланс.  

«Дробление земли, прирост населения, 
низкие закупочные цены на продукты сель-
ского хозяйства в урожайные годы и частые 
неурожаи стали привычным явлением в жиз-
ни губернии»13. Такая яркая характеристика 
экономического состояния Орловской губер-
нии встречалась во многих отчетах и докла-
дах чиновников. В настоящее время в отече-
ственной историографии все чаще появляют-
ся труды, в которых отмечается рост благо-
состояния жителей империи в начале ХХ ве-
ка [9], но применительно к подавляющему 
большинству жителей Орловской губернии 
это утверждение вряд ли применимо. Архив-

                                                                 
12 Первая Всеобщая перепись населения Россий-

ской империи 1897. XXIX. Орловская губерния / Изд. 
Центр. стат. ком. Мин-ва вн. дел.; под ред. Н.А. Трой-
ницкого. Спб., 1904. С. 7. 

13 ГАОО. Ф. 580. Ст. 2. Д. 2847. Л. 5.  

ные материалы и опубликованные источники 
указывают на обратное.  

Одним из вариантов решения данной 
проблемы была организация аграрного пере-
селения местного крестьянства за пределы 
региона, но до революционных событий 
1905–1907 гг. в этот процесс был вовлечен 
незначительный пласт населения.  

Наиболее ярким примером массовой аг-
рарной миграции в этот период может слу-
жить переселение из с. Шаблыкино Карачев-
ского уезда Орловской губернии в Сибирь. 
Орловский губернатор в своем докладе в 
МВД Российской империи описывал имуще-
ственное положение крестьян с. Шаблыкино 
накануне переселения: «Положение крестьян 
с. Шаблыкино, действительно, весьма труд-
ное: на 545 ревизских душ, ныне равняю-
щихся 875 наличным душам мужского пола, 
отведен надел земли по 3/4 десятины на ре-
визскую душу, всего 450 десятин. Если при 
таком нищенском наделе крестьяне не дошли 
до полного обнищания, то это лишь благода-
ря отдаче им местным землевладельцем в 
аренду на 115 тягл, по 9 десятин на тягло, 
итого 1000 с небольшим десятин… крестьяне 
платят за аренду 9 десятин (3 яровых, 3 ози-
мых и 3 паровых) приблизительно 40 руб-
лей»14. В итоге в 1895 г. при финансовой по-
мощи местного помещика и выделенной из 
казны от имени императора суммы в 14000 
рублей 1236 человек были переселены в 
Ишимский уезд Тобольской губернии, 1120 
жителей осталось в Шаблыкино. В их собст-
венность перешла надельная земля пересе-
ленцев, что составило всего по 0,3 десятины 
на двор. Усугубило ситуацию и возвращение 
обратно в родные места 21 семьи, где не ос-
талось ни дома, ни земли, ни хозяйства. Ос-
новными причинами обратного переселения, 
по мнению шаблыкинцев, были: 1) совер-
шенно не подходящая земля, представляю-
щая собой болотистые пространства, покры-
тые мелким кустарником и лесом; 2) отсут-
ствие воды и реки, так как указанная ходока-
ми река оказалась мелким пересыхающим 
ручьем; 3) дикость и безлюдность местности с 
совершенно иными климатическими усло-
виями. 

Переселение за свои средства было дос-
тупно только зажиточной и отчасти средняц-

                                                                 
14 РГИА (Российский государственный историче-

ский архив). Ф. 391. Оп. 2. Д. 5. Л. 22-22об. 
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кой прослойке орловских крестьян, а приве-
денный пример являлся лишь исключением 
из общих правил.  

Аграрное движение 1905–1907 гг. не 
обошло стороной и Орловскую губернию. 
Крестьяне требовали снижения арендной 
платы за частновладельческие угодья, увели-
чения земельного надела и т. д. Уже весной 
1906 г. в рамках столыпинских преобразова-
ний была запущена государственная про-
грамма переселения сельских жителей за 
Урал.  

Подробная характеристика аграрного 
переселения из Орловской губернии пред-
ставлена в ряде работ автора статьи и не тре-
бует здесь подробного описания [10]. В це-
лом за период с 1906 по 1914 г. в аграрной 
миграции приняло участие около 130 тыс. 
крестьян, из которых только 2/3 закрепились 
на новых территориях, а остальные приезжа-
ли домой, пополняя ряды малоимущего на-
селения.  

К 1915 г. численность сельского населе-
ния губернии увеличилась еще на 300 тыс. 
человек (относительно начала ХХ века) и 
стала превышать 2300000 человек. Таким 

образом, благодаря высоким темпам естест-
венного прироста даже с учетом аграрных 
переселенцев население, в первую очередь, 
крестьянство, только увеличивалось, а вме-
сте с этим все сильнее обострялось демогра-
фическое давление на остававшиеся природ-
ные ресурсы.  

Либеральное реформирование в период 
правления Александра II позволило осущест-
вить коренные изменения и в социальной 
сфере российского села: строились школы, 
открывались библиотеки и пункты медицин-
ской помощи. Но уровень производительных 
сил великорусской деревни оставался до-
вольно низким. Архаичные способы обра-
ботки земли, устаревшие способы ведения 
севооборота, сохранение черезполосного 
общинного землевладения на фоне быстро-
растущего населения привели на рубеже 
XIX–XX веков к демоэкологическому кризи-
су в регионе. Аграрные преобразования на-
чала ХХ века, остановленные событиями 
Первой мировой войны, к сожалению, не по-
зволили решить крестьянский вопрос о зем-
ле, что нашло свое отражение в дальнейших 
событиях первой половины ХХ века.  
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Аннотация. Рассмотрена проблема выполняемых функций и предназначения поземельной 
общины в жизнедеятельности русского села до 1917 г. и после революционных событий (до 
1926 г.). Проанализирован вопрос выполняемых функций общины, особенности социальной 
защиты своих членов, управленческие отношения, а также рассмотрены особенности суще-
ствования общины после переломного момента (1917 г.) в жизни страны. Актуальность ис-
следования заключена в специфике рассмотрения вопроса на длительном хронологическом 
отрезке, с учетом преобразований глобального характера в государственном управлении. 
Новизна научного исследования заключена в комплексном рассмотрении и исследовании 
сельской общины, ее роли в жизни крестьянства Тамбовской губернии, в эволюции инсти-
тута общины в период до и после 1917 г. Источниками работы выступили фонды Государ-
ственного архива Тамбовской области, сборники статистических данных. На основании по-
лученных данных выявлено, что община до 1917 г. была инструментом объединения общих 
усилий крестьянского сословия в трудовой и социальной сферах. На основе архивных дан-
ных обнаружено, что тамбовское крестьянство оставалось сторонниками коллективного ис-
пользования земли. После 1917 г. община сохранила часть своих социальных и трудовых 
функций. Проанализировано участие общины в распределении земли, рассмотрены способы 
защиты своих членов от посягательств преступников. Показано преобразование сельской 
общины в земельное общество с юридическими правами. Доказано, что сельская община в 
первое десятилетие советского государства выполняла важные хозяйственные и социальные 
функции в деревнях и селах. 
Ключевые слова: община; самоуправление; землепользование; перераспределение; земля; 
крестьянство; сельские советы; революция 
Для цитирования: Ерин П.В. Община в сельском самоуправлении русской деревни до и 
после 1917 года (на материалах Тамбовской губернии) // Вестник Тамбовского университе-
та. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 175-180. DOI 10.20310/1810-
0201-2020-25-189-175-180 

Abstract. We consider the problem of the functions performed and the purpose of the land com-
munity in the life of the Russian village before 1917 and after the revolutionary events (until 
1926). We analyze the issue of the community functions, the characteristics of the social protec-
tion of its members, management relations, and also consider the features of the existence of the 
community after the turning point (1917) in the life of the country. The relevance of the study lies 
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in the specifics of considering the issue over a long chronological period, taking into account the 
transformations of a global nature in public administration. The novelty of the scientific research 
lies in the complex examination and study of the rural community, its role in the life of the peasan-
try of the Tambov Governorate, in the evolution of the institution of the community in the period 
before and after 1917. Sources of work are the funds of the State Archives of the Tambov Region, 
collections of statistical data. Based on the data obtained, it is revealed that the community until 
1917 was an instrument for uniting the common efforts of the peasant class in the labor and social 
spheres. On the basis of archival data, it is found that the Tambov peasantry remained supporters 
of the collective land use. After 1917, the community retained some of its social and labor func-
tions. The participation of the community in the distribution of land is analyzed, ways of protect-
ing its members from the encroachments of criminals are considered. The transformation of a rural 
community into a land society with legal rights is shown. It is proved that the rural community in 
the first decade of the Soviet state performed important economic and social functions in villages. 
Keywords: community; self-government; land use; redistribution; land; peasantry; village coun-
cils; revolution 
For citation: Erin P.V. Obshchina v sel’skom samoupravlenii russkoy derevni do i posle 1917 go-
da (na materialakh Tambovskoy gubernii) [Community in rural self-government of the Russian 
village before and after 1917 (based on materials from the Tambov Governorate)]. Vestnik Tam-
bovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humani-
ties, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 175-180. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-175-180 (In Rus-
sian, Abstr. in Engl.) 

Крестьянские дворы использовали земли 
в Тамбовской губернии (на 1900 г.) с помо-
щью общины, 393 тыс. крестьянских хо-
зяйств поддерживали этот порядок (97,0 %), 
они располагали 2,784 тыс. десятин земли 
(97,7 %). Большая часть крестьянства Там-
бовской губернии в конце XIX – начале XX 
века распределялась в общины, общее коли-
чество таких общин равнялось 3942 едини-
цам [1, с. 159]. 

После реформы 1861 г. община была для 
крестьянства народной организацией, соци-
альным явлением. Ее сохранение, обобщение 
от других сословий было вариантом естест-
венного объединения крестьянства с целью 
выполнения общих трудовых и социальных 
задач. По реформе 1861 г. земельные участки 
переходили в хозяйствование не индивиду-
ально крестьянину, а сельской общине. Об-
щинный порядок, который обеспечивал 
главной массе населения справедливое рас-
пределение основного средства существова-
ния – земельного фонда, обеспечивал эконо-
мическую независимость более слабой части 
населения. «Мир» – это союз крестьянских 
семей, которые владеют сообща землей. Ча-
ще всего он состоял из одного селения, но 
мог включать два–три села, или даже волость 
(от 300 до 2000 мужских душ). Также один 
конец селения мог иметь земельный участок 
отдельно от другого, то есть в одном селении 
могло быть много общин [2, с. 59]. Таким 

образом, крестьянская община – первый и 
важный орган управления и распоряжения в 
сельском социуме, выполняла важнейшую 
задачу в жизни сел и деревень – распределе-
ние земельных участков. Определение и реа-
лизация правил наделения земельными уча-
стками, установление норм и правил переде-
ла являлось реальным воплощением само-
стоятельности и действенности крестьянской 
общины. Главнейшая составляющая общин-
ного восприятия – это понимание крестьян-
ством того, что именно община определяет 
принципы использования земли, регулирует 
трудовые отношения, регулирует семейные 
права, имущественные споры, нормы приме-
нения права. 

Сельское общество и поземельная общи-
на выступают в роли двух инстанций по 
управлению в сельской местности. По терри-
ториальному расположению могли быть 
едины, а могли различаться. В Тамбовской 
губернии наблюдалась такая картина: Ли-
пецкий уезд – половина (50 %) поземельных 
общин совмещалась с сельскими общества-
ми. Козловский, Кирсановский, Усманский, 
Лебедянский уезды характеризовались слия-
нием обществ с общинами от 60 до 80 %1. В 
противоположность им, Елатомский, Темни-
                                                                 

1 Волости и важнейшие селения Европейской Рос-
сии. По данным обследования, произвед. Стат. учреж-
дениями Мин-ва вн. дел, по поручению Стат. ком. 
Спб., 1880. Вып. 1. С. 204-244. 
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ковский и Шацкий уезды характеризовались 
большим несоответствием общин и об-
ществ2. Простые общины, которые по терри-
тории совмещались с административной 
единицей – сельским обществом, имели один 
совместный для сельчан сельский сход. По-
сле реформы 1861 г. можно отмечать среди 
крестьянства повышение уважения к таким 
сходам. Объяснение повышения доверия и 
уважения к сельскому сходу видится в сель-
ской действительности, он считался собра-
нием «большой семьи», внутри которой со-
вещаются, советуются, как решить тот или 
иной вопрос, большое значение имела сове-
щательная составляющая сельского схода. 

Для наделения крестьянина земельным 
участком требовалось включение в состав 
общины или крестьянского двора. Домохозя-
ин выступал в качестве представителя семей-
ства или крестьянского двора, он самостоя-
тельно определял формы и способ земле-
пользования, при этом не согласовывал это с 
другими домочадцами. Такие элементы, как 
двор и сельская община являлись транслято-
рами прав крестьянского сословия на зе-
мельные наделы. Отличия этих элементов в 
следующем, посредством двора крестьянин 
выражал требование на земельный участок 
лично, а через общину требовал земельный 
надел с помощью двора. Положение домохо-
зяина было особенным, он требовал землю, 
распоряжался ею, но при этом нес ответст-
венность исполнения всех оговоренных по-
винностей относительно крестьянской об-
щины и государственной власти [3, c. 64-65]. 

Ключевой функцией общины было рас-
пределение земли. Способы и сроки земель-
ной нарезки по дворам выбирали сельские 
сходы. Это зависело от качественных харак-
теристик земельных участков, ландшафта 
выгонов, пастбищ, сенокосов [4, c. 224, 227]. 
Угодья для косьбы при разделах не делились, 
их косили коллективно, и уже после делили 
скошенное сено среди общинников. 

Крестьянская община, распределяя зем-
лю, соблюдала важную основу крестьянской 
жизни – степень трудового участия, значит, 
использовать земельные участки разрешалось 
членам, непосредственно ее обрабатываю-
                                                                 

2 Волости и важнейшие селения Европейской Рос-
сии. По данным обследования, произвед. Стат. учреж-
дениями Мин-ва вн. дел, по поручению Стат. ком. 
Спб., 1880. Вып. 1. С. 204-244. 

щим. Не принимались на учет и не рассмат-
ривались при переделах лица, о которых про-
должительное время не было вестей, либо они 
были в долгой отлучке [5, c. 107]. В 1908 г. в 
губернское присутствие поступила жалоба от 
крестьян с. Устье (Спасский уезд). Сельчане 
Василий и Кузьма Чугуновы считали непра-
вомерным, что общество забрало у них зе-
мельные наделы на 3 души. Решение обще-
ства об изъятии у них земли было обоснова-
но следующей формулировкой: «они в обще-
стве не живут и домашней оседлости не 
имеют»3. 

На сельских сходах рассматривали и ре-
шали еще и вопросы использования общест-
венных лесных угодий и выпасов для сель-
скохозяйственных животных. С целью реше-
ния хозяйственных вопросов жителей в лесах 
отмечали территорию для вырубки, которая 
после делилась на сельском сходе между до-
мохозяевами. В некоторых селах для защиты 
лесных территорий принимали решение о 
найме лесных сторожей, которые должны бы-
ли пресекать самовольные порубки [6, c. 7]. 

Серьезная задача крестьянской общины – 
избавление от преступных элементов из 
сельского общества. Такие члены общины не 
соблюдали общественных норм, не чтили 
деревенского уклада, подрывали хозяйствен-
ные устои, были источниками беспорядков. 
Крестьянская община была нацелена на со-
хранение порядочности в своей среде, кон-
тролировала самыми разнообразными спосо-
бами действия своих односельчан. В 1908 г. 
крестьяне села Гладышево Тамбовского уез-
да постановили на сельском сходе выселить 
из села крестьянина Романова за недостой-
ное поведение. Ранее из села были удалены 
уже три крестьянина. Основой для подобного 
решения было подбивание к «забастовкам» и 
невыполнению хозяйственных решений. 
Приговор был утвержден более двух третей 
голосовавших и передан мировому посред-
нику4. 

Важной функцией общества являлась 
социальная защита своих членов. В Тамбов-
ской губернии обычно выбирали для опекун-
ства жену домохозяина: «после смерти домо-
хозяина опекуншей обыкновенно назнача-
                                                                 

3 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-
ласти). Ф. 26. Оп. 4. Д. 224-б. Л. 23, 24. 

4 ГАТО. Ф. 26. Оп. 4. Д. 222в. Л 36, 37. 
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лась его вдова, если она женщина хорошего 
поведения и рачительна к хозяйству»5. 

Таким образом, община берегла опыт 
предыдущих поколений, совместное решение 
проблем и поддержка в сложных ситуациях 
были для деревенских жителей необходимы 
в быстрых переменах начала XX века. Кол-
лективное землепользование было близко и 
необходимо основной массе крестьянства. 
Например, столыпинские преобразования в 
Тамбовской губернии способствовали выде-
лу в личное пользование около 30 % кресть-
янских дворов [7, c. 46-47]. 

В 1917 г. революционные события охва-
тили всю страну, сельская местность не была 
исключением. Но в первое десятилетие Со-
ветского государства община сохранялась и 
самим крестьянством, и государственными 
указами, и имела большое значение в кресть-
янской среде. 26 октября 1917 г. новыми вла-
стями был принят Декрет о земле. Он учиты-
вал требования представителей крестьянства: 
общине предоставлялись полномочия органа 
местного самоуправления, которая получала 
право использовать пахотные земли, луга, 
леса, водные объекты и распоряжаться ими. 
Была заложена и социальная функция, об-
щинники должны были обрабатывать уча-
сток нетрудоспособного члена в течение 
двух лет6. Данным актом провозглашалось 
существование различных форм землеполь-
зования. Община при этом получала право 
распределять землю между крестьянами. В 
законе был предусмотрен периодический 
передел земли (в зависимости от новых чле-
нов, плодородия, урожайности), передельный 
механизм был по образцу общинного. 

Большевики отказались от скорейшего 
переустройства деревни в социалистическое 
русло. Это было логично, так как Россия бы-
ла крестьянской страной, и все это население 
желало получить новые земли. В Тамбовской 
губернии неконтролируемые захваты земель 
имели место, в октябре 1917 г. было зафик-
сировано более 440 погромов частных име-
ний. При этом отмечались случаи столкнове-
ний сельских обществ из-за имений7. Ситуа-
ция в стране была чрезвычайной, стала про-
                                                                 

5 Сборник-календарь Тамбовской губернии на 
1903 г. Тамбов, 1903. С. 85. 

6 Решения партии и правительства по хозяйствен-
ным вопросам: в 5 т. М.: Полит. лит., 1967. Т. 1. С. 16. 

7 ГАТО. Ф. Р-946. Оп. 1. Д. 340. Л. 4об.-5. 

являться самостоятельная земельная полити-
ка крестьян, которую большевики приняли и 
начали поддерживать, иначе они бы не полу-
чили крестьянскую поддержку. Сохранение 
общины и уравнительного землепользования 
служило укреплению советской власти. 

В 1918–1919 гг. в Тамбовской губернии 
общины принимали участие в перераспреде-
лении земель. На уровне губернии съезды 
советов и съезды представителей земельных 
отделов определяли правила наделения зе-
мельными участками. Уездные земские съез-
ды точнее устанавливали правила распреде-
ления земли, учитывая условия местности. В 
их работе принимали участие крестьянские 
представители из обществ8. Волостные зе-
мельные съезды распределяли земли между 
крестьянскими общинами. Так, в 1918 г. ин-
структор по распределению земли писал в 
Тамбовский губернский комиссариат земле-
делия: «сохранилась прежняя манера разре-
шать споры не с помощью органов власти, а 
посредством созыва волостных и сельских 
общин»9. 

Полученные при распределении земли не 
объединялись в один участок, а оставались в 
разных сторонах. Земли крестьянами подраз-
делялись на надельные, бывшие частновла-
дельческие. Например, в Моршанском уезде 
передел происходил в отношении поме-
щичьих земель, казенных, монастырских, 
купчих. А крестьянские надельные земли 
распределялись только между членами сво-
его общества10. 

Устойчивое функционирование общины 
доказывает и тот факт, что происходили са-
мосуды в 20-е гг. XX века [8, c. 154]. Реше-
ние о самосуде принималось на сходе домо-
хозяев 35–40 лет. Так обычно наказывали за 
тяжкие преступления. Таким образом, про-
исходила защита своих членов и имущества 
от посягательств преступников. 

В Тамбовской губернии община к 1925 г. 
стала крепким хозяйственным субъектом. 
Общинные земли составляли 92 % от всего 
земельного фонда губернии. Участковое зем-
лепользование уменьшилось на 81 %11. Дан-
                                                                 

8 Решения партии и правительства по хозяйствен-
ным вопросам: в 5 т. М.: Полит. лит., 1967. Т. 1. С. 41. 

9 ГАТО. Ф. Р-946. Оп. 1. Д. 608. Л. 1об. 
10 ГАТО. Ф. Р-946. Оп. 1. Д. 607. Л. 1об. 
11 Материалы по современному землепользова-

нию Тамбовской губернии (по данным учета ГЗУ на  
1 января 1925 г.). Тамбов, 1926. С. 11-20. 
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ные цифры показывают возрождение об-
щинного землепользования. А уравнительное 
распределение земли, осуществлявшееся об-
щинами, было необходимо селу. 

В 1922 г. (1 декабря) был принят Зе-
мельный кодекс РСФСР, а в 1926 г. был ут-
вержден «Нормативный устав земельного 
общества». Эти правовые акты регулировали 
хозяйственную деятельность крестьянской 
общины, ей предоставлялись права юридиче-
ского лица, признавалось государством кре-
стьянское общинное землепользование. Зе-
мельный кодекс преобразовывал общину в 
земельное общество. 

Отношения в земельных обществах ста-
ли регулироваться законом, в отличие от 
прежних поземельных общин, где внутрен-
нее регулирование осуществлялось с помо-
щью традиций, обычного права. Закон опре-
делял земельные общества как союз кресть-
янских дворов на базе землепользования. 
Главной обязанностью общества было регу-
лирование поземельных отношений, за целе-
сообразное использование земельного фонда 
оно отвечало перед государством. Новые 
члены принимались в земельное общество с 
его согласия, но при наличии свободных уча-
стков земельные органы по своему усмотре-
нию принимали членов12. 

Управляющий орган земельного общест-
ва – это сход, в котором принимали участие 
все члены общества, достигшие 18 лет. На 
сходе решались вопросы пользования зе-
мельными участками, утверждались правила 
переделов. Но закон разграничивал земель-
ное общество и сельский совет. Последние 
были представителями государственной вла-
сти и проводили государственную политику 
на местах, собирали налоги. А сход по тра-
диции регулировал земельные отношения по 
закону и по обычаям, выполнял культурные 
функции. Причем в деревнях продолжали 
                                                                 

12 Земельный кодекс 1928 г. Л., 1928. С. 169-170, 
189. 

функционировать и сельские сходы по типу 
дореволюционных. Данная ситуация беспо-
коила государственные власти, фактически в 
деревне действовало два органа управления, 
а функции земельного общества и сельского 
схода сливались. Например, в 1925 г. ин-
спектор ГубРКИ сообщал, что в Мордовской 
волости Тамбовского уезда земельное обще-
ство и сельский сход – это один орган13. 

В целом по Тамбовской губернии в пер-
вое десятилетие после революции сельский 
сход решал большее количество дел сельской 
жизни, нежели сельский совет. Собрания 
обществ происходили чаще, чем заседания 
советов. Это объясняется и крестьянскими 
традициями, и слабостью советских органов 
власти. Финансирование советов было не-
достаточное, государство выделяло на их 
финансирование немного средств (в Тамбов-
ской губернии в год выделялось на один сель-
ский совет 1,1 тыс. руб. [9, c. 69]). Земельные 
общества могли полностью финансировать 
сельсоветы. Так, Липовский сельский совет 
Борисоглебского уезда финансировался ис-
ключительно сельским обществом14. Значит, 
советы попадали под их влияние. 

В 20-е гг. XX века крестьянская община 
продолжала оставаться действенным орга-
ном сельского самоуправления. Она решала 
все земельные вопросы и многие хозяйст-
венные. Была необходима и востребована 
сельскими жителями и поддержана новой 
государственной властью. Община сумела 
организовать в деревнях земельные отноше-
ния, обеспечила занятость населения, произ-
водила продукты питания. Но в дальнейшие 
планы советского руководства сохранение 
общины не входило, ставка была сделана на 
сплошную коллективизацию, которая имела 
резко отрицательные последствия для всех 
деревень. 
                                                                 

13 ГАТО. Ф. Р-1. Оп. 1. Д. 1078. Л. 23. 
14 ГАТО. Ф. Р-1. Оп. 1. Д. 1083. Л. 136, 137. 
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Аннотация. В основу исследования положены данные об актах сотрудничества различных 
категорий крестьянского населения с революционной властью. Актуальность проблемы за-
ключена в минимальной исследованности этих вопросов, поскольку в историографии изу-
чалось, преимущественно, конфликтное поведение крестьян. Указано на наличие большого 
количества форм взаимодействия крестьян как с февральской, так и с октябрьской властью 
в 1917 г. С помощью методов текстологического анализа дан анализ приветственных теле-
грамм в Государственную думу. Сделан промежуточный вывод о том, что стремление кре-
стьян взаимодействовать с властью не вело напрямую к понижению градуса социального 
конфликта. Обращено внимание на наличие в 1905–1907 гг. и 1917 г. так называемых «зон 
пониженной активности» крестьянских выступлений. Задавшись вопросом о причинах су-
ществования таких зон, авторы обратились к сравнительному анализу ситуации на уездно-
волостном уровне (на примере Острогожского и Богучарского уездов), сделав вывод о том, 
что традиционное объяснение существования таких зон небольшой долей частновладельче-
ского землевладения не вполне объясняет ситуацию. Предложено объяснение складывав-
шейся ситуации более сложным комплексом социально-экономических, социально-полити-
ческих и социально-бытовых факторов, а также проблемами источникового характера. 
Ключевые слова: революция 1905–1907 гг.; революция 1917 г.; крестьянское движение; 
социально-политический диалог; регулирование социальных конфликтов 
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Abstract. The research is based on data on acts of cooperation of various peasant population cate-
gories with the revolutionary authorities. The relevance of the problem lies in the minimal study of 
these issues, since historiography studied mainly the conflict behavior of peasants. We point to the 
presence of a large number of forms of interaction between peasants both with the February and 
October authorities in 1917. Using the methods of textual analysis we givethe analysis of the wel-
coming telegrams to the State Duma. An intermediate conclusion was made that the desire of the 
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peasants to interact with the authorities did not lead directly to a decrease in the social conflict de-
gree. Attention is drawn to the presence in 1905–1907 and 1917 so-called “zones of low activity” 
of peasant revolts. Asking the question about the reasons for the existence of such zones, we turn 
to the comparative analysis of the situation at the county-volost level (using the example of Ostro-
gozhsky and Bogucharsky districts), concluding that the traditional explanation of the existence of 
such zones with a small share of private land ownership does not fully explain the situation. An 
explanation of the emerging situation is offered by a more complex of socio-economic, socio-
political and socio-everyday factors, as well as source problems. 
Keywords: revolution of 1905–1907; revolution of 1917; peasant movement; social and political 
dialogue; regulation of social conflicts 
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Длительное время социально-полити-
ческая активность крестьянства изучалась 
как проявление протестных действий. Учи-
тывались формы, динамика, география рас-
пространения крестьянских выступлений. 
Вместе с тем накопленный материал позво-
ляет ставить уже несколько иные вопросы. 
Во-первых, крестьяне не только конфликто-
вали, но и сотрудничали с революционной 
властью: сначала февральской, затем – ок-
тябрьской. Во-вторых, мы можем зафиксиро-
вать не только зоны конфликтности, но и зо-
ны пониженного количества аграрных вы-
ступлений. Понимание этого феномена не-
возможно без сравнительного анализа собы-
тий 1905–1907 и 1917 гг. В данном исследо-
вании будут рассмотрены не традиционные 
формы протестной активности крестьян, а 
закономерности географии отсутствия тако-
вой, а также проявления доброй воли кресть-
ян сотрудничать с органами революционной 
власти на протяжении 1917 г. 

Ранее нами уже исследовались формы 
сотрудничества крестьян с властью. Это – 
обращения во власть (как центральную, так и 
местную), включавшие просьбы разрешить 
сложившуюся конфликтную ситуацию, и за-
явления о солидарности с правительством; 
участие в органах революционного само-
управления; созыв собственных съездов и 
организация крестьянских секций Советов; 
совместные акции с рабочими, солдатами; 
поддержка партий; переговоры с землевла-

дельцами, участие крестьян в собраниях 
союза землевладельцев; попытки решить зе-
мельные вопросы через земельные комитеты. 
Нами также отмечалось, что власти на про-
тяжении всего дооктябрьского периода стре-
мились решать аграрные конфликты мирным 
путем, надеялись на благоразумие крестьян. 
Кроме того, в марте–октябре 1917 г. доволь-
но четко обозначились социальные силы, 
которые, так или иначе, стремились к стаби-
лизации ситуации в деревне. Помимо земле-
владельцев-дворян, среди таковых были кре-
стьяне-отрубники, сельская интеллигенция, 
духовенство и, в определенной степени, за-
житочные крестьяне [1].  

Исследования показывают, какую важ-
ную роль в политической культуре револю-
ционной эпохи играли обращения во власть 
[2–8]. На протяжении всей весны 1917 г. в 
воронежской деревне шла кампания под-
держки Государственной думы путем отсыл-
ки приветственных телеграмм. В фондах 
РГИА нами обнаружено 70 таких теле-
грамм1. Посылались они, как правило, от ли-
ца сельского схода, в котором участвовали и 
другие представители деревенского населе-
ния (впрочем, значимую величину представ-
ляли лишь священники, чьи подписи присут-
ствовали в 12 телеграммах (17,1 %)). Под-
держка крестьянством Государственной ду-
мы была связана с укоренившимся представ-

                                                                 
1 РГИА (Российский государственный историче-

ский архив). Ф. 1278. Оп. 5. Ед. хр. 1341. Л. 1-73. 
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лением о ней как о защитнице, с Думой же 
изначально были связаны надежды на полу-
чение земли. Эта тенденция ярко проявилась 
в губернии еще в годы Первой российской 
революции2. Характерно, что крестьяне гу-
бернии, в отличие от горожан, почти не уча-
ствовали в телеграммной кампании в адрес 
непосредственно Временного правительства.  

Образ депутатов героизировался – они 
представлялись борцами, совершившими 
подвиг в форме служения Родине и сверже-
ния самодержавия. Такие формулировки 
присутствуют не менее чем в 27 % теле-
грамм. Мы также наблюдаем попытки фор-
мирования вождистского культа М.В. Род-
зянко. 18,6 % телеграмм адресуют приветст-
вия лично ему. Участники Березовского во-
лостного схода Воронежского уезда полага-
ли, что председатель Госдумы – это «граж-
данин свободы… в решительный момент с 
ненавистным режимом старой власти под-
нявший и с достоинством пронесший знамя 
свободы России до полной победы»3. В ана-
логичных фразах выражались представители 
«съезда комитетчиков» Синявской волости 
Новохоперского уезда4. С другой стороны, 
очевидно, что крестьяне не видели значи-
тельной разницы между Думой и правитель-
ством, полагая, что парламент бывшей импе-
рии обладает реальным политическим влия-
нием. Приветствия «народным избранникам» 
содержатся в 27,1 % посланий, одновременно 
приветствия Временному правительству – в 
32,9 %.  

Телеграммы содержат незначительное 
количество рациональных требований к Го-
сударственной думе. Пожелания скорейшего 
получения «земли и воли» присутствуют 
только в 5 телеграммах (7,1 %), созвать Уч-
редительное собрание для скорейшего закре-
пления демократических свобод – в 6 (8,6 %), 
вести войну до победного конца (в том числе 
«в единении с союзниками») – в 14 (20 %). 
Высказывались просьбы довести начатое до 
конца, не допустить реставрации царизма 
(«да не ослабеет клич освобожденного наро-
да») (10 %). Однако мы должны понимать, 
что основной целью приветственных кампа-

                                                                 
2 Воронежский телеграф. 1906. 6 апр. С. 2; ГАВО 

(Государственный архив Воронежской области).  
Ф. И-6. Оп. 1. Ед. хр. 722. Л. 154-154об. 

3 РГИА. Ф. 1278. Оп. 5. Ед. хр. 1341. Л. 52. 
4 Там же. Л. 59. 

ний было – оказать эмоциональную поддерж-
ку революционному режиму. В этом отноше-
нии крестьянские телеграммы свою задачу 
вполне выполняли. 18,6 % посланий содержа-
ли признания в «неизъяснимом восторге», 
воодушевлении, радости и счастье. 22,9 % 
говорили о полной поддержке, 28,6 % – о го-
товности положить все силы на благо Роди-
ны. Немало телеграмм содержат уверения в 
искренности посланий, сохранении вечной 
благодарности, уважении, доверии, призна-
нии. Столь же ярко отражено неприятие 
прежней власти (38,6 %) и ожидание «яркой 
зари светлых дней» на началах равенства, 
братства, свободы и правды (21,4 %). Образ 
царского правительства демонизировался с 
помощью исторических аналогий («оприч-
ники», «иго»), а также образа военного врага 
(«внутренний немец»).  

Часть посланий содержат призывы к 
единству: сплочению граждан, недопустимо-
сти выступления правых и левых сил от лица 
крестьянства, всем трудящимся – забыть 
партийные распри, обещания оказать хлебом 
поддержку армии и рабочим (24,3 %). «Пусть 
путь будет усеян розами любви к ближнему 
как к самому себе!», – восклицали адресанты 
одной из телеграмм5. Одновременно, требо-
вания насильственного передела власти и 
собственности были единичными. В частно-
сти, только в одной телеграмме зафиксиро-
вано стремление крестьян поделить землю до 
Учредительного собрания6. 

География распространения сведений о 
переговорах с революционной властью в 
постфевральский период указывает на то, что 
действия эти предпринимались в уездах, от-
личавшихся высокой конфликтностью кре-
стьян как в 1917, так и в 1905–1907 гг. На-
пример, 52,9 % приветственных телеграмм в 
Государственную думу исходят из чрезвы-
чайно конфликтных Воронежского, Остро-
гожского и Бобровского уездов. Это указы-
вает на то, что переговоры с властью совсем 
не означали снижения интенсивности кре-
стьянского движения, а скорее, указывают на 
относительную политическую зрелость ме-
стного населения. 

Реальное взаимодействие с различными 
социальными слоями и властью осуществля-
лось, прежде всего, в губернском и уездных 

                                                                 
5 Там же. Л. 51. 
6 Там же. Л. 70. 
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городах. До самого конца 1917 г. четко обо-
значалась тенденция крестьянских съездов 
поддерживать ПСР, что видно не только из 
состава ноябрьского губернского крестьян-
ского съезда в Воронеже (487 эсеров и 35 
большевиков)7, но и, конечно, из результатов 
голосования в Учредительное собрание. 
Влияние левых эсеров на ноябрь–декабрь 
1917 г. представляется ничтожным (почти 
все депутаты ноябрьского съезда дисципли-
нированно голосовали за резолюции ПСР) и 
объясняется тем, что основу местного отде-
ления ПЛСР составила отколовшаяся в сен-
тябре воронежская городская организация 
ПСР, не имевшая влияния в деревне. 

Одновременно, большевистская власть 
тоже не оказалась «подвешенной в воздухе», 
опершись, в первую очередь, на возвращав-
шихся с фронта солдат, стремившихся поуча-
ствовать в осуществлении революционной 
власти и перераспределении земли. Советы 
крестьянских депутатов нового состава, под-
держивавшие большевиков и левых эсеров, 
состояли в основном из них. Они же, вступая 
в контакт с сельскими активистами, организо-
вывали крестьянские дружины. Например, 
Т.И. Горяинов вспоминал, что при создании 
в середине декабря 1917 г. Совета солдат-
ских и крестьянских депутатов в с. Верхняя 
Гнилуша Павловского уезда «было избрано 
174 депутата, все – демобилизованные сол-
даты» [9, с. 109]. В соседнем Острогожском 
уезде матрос-черноморец И.Ф. Шкарупа, 
ведший агитацию в родной Колыбелке еще 
весной 1917 г., возвратившись домой окон-
чательно в начале 1918 г., быстро сколотил 
отряд, ставший надежной опорой большеви-
стско-левоэсеровской власти, распространив 
влияние не только на соседние села, но и ус-
тановив связь с Бобровом, Павловском и 
Лисками8. Иначе говоря, крестьяне продол-
жали сотрудничать с властью, но при этом 
социально-активные категории изменились. 
Теперь это уже были возвращавшиеся домой 
отходники и, особенно, демобилизованные 
солдаты, осуществлявшие передел власти и 
собственности.  

Иначе говоря, описывая характер кре-
стьянского движения и, шире, социально-по-

                                                                 
7 Воронежский телеграф. 1917. 23 нояб. С. 2-3. 
8 ГАОПИ ВО (Государственный архив общест-

венно-политической истории Воронежской области). 
Ф. 5. Оп. 1. Д. 571. Л. 1-27. 

литического движения в деревне 1917 г., ис-
следователь должен понимать, что имеет де-
ло не с исключительно разрушительным 
процессом, а с разнонаправленным крестьян-
ским активизмом. При этом говорить о неко-
ем обобщенном образе «крестьянства» озна-
чает обезличивать ситуацию в деревне.  

Выше мы уже указали на то, что различ-
ные категории сельского населения стреми-
лись к сотрудничеству с властью, но, понят-
но, с разными целями. Сложность ситуации в 
деревне не ограничивается этим. Дело в том, 
что подавляющее большинство крестьян 
проявляло как раз политическую индиффе-
рентность. Несмотря на то, что попытки кон-
структивного взаимодействия с властью 
фиксировались практически во всех уездах, 
на волостном уровне картина была далеко не 
такой однородной. Например, наличие толь-
ко 70 телеграмм из губернии, посланных в 
адрес Государственной думы, указывает, что 
в «телеграммной кампании» участвовало по-
давляющее меньшинство крестьян, ибо в гу-
бернии насчитывалось на тот момент 239 
волостей. Одновременно, сравнивая террито-
рию крестьянских выступлений 1917 г. с 
крестьянским движением 1905–1907 гг., мы 
видим наличие уездов, в которых протестные 
действия проявлялись стабильно реже. Со-
ветскими историками В.А. Степыниным и 
П.Г. Моревым [10; 11] предпринимались 
значительные усилия для выявления любых 
фактов противодействия власти, и, хотя их 
исследования в плане количественного под-
счета нельзя признать совершенными, все же 
нужную тенденцию мы видим достаточно 
хорошо. В обоих случаях невысокими пока-
зателями отличились Богучарский, Нижнеде-
вицкий и Коротоякский уезды. Объяснить 
эти цифры исключительно несовершенством 
источниковой базы (в действительности, 
очень проблемной для Воронежской губер-
нии) нельзя. Еще одним объяснением служит 
неразвитость в этих уездах помещичьего 
землевладения. Однако и этот тезис не пол-
ностью объясняет ситуацию, поскольку 
свыше 70 % крестьян губернии и до реформы 
1861 г. не принадлежали помещикам, причем 
к 1905 г. дворянское землевладение здесь 
сократилось на 40 % [12, с. 158-159]. Если 
исходить из тезиса о преобладании поме-
щичьего землевладения в уездах, то получа-
ется, что в губернии должно быть мало вы-
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ступлений, в то время как и в 1905–1907, и в 
1917 гг. губерния была весьма активной в 
плане аграрного движения. В ней зафиксиро-
вано 736 различных проявлений крестьянско-
го движения. Для сравнения, в «помещичьей» 
Курской губернии, по подсчетам В.А. Степы-
нина, таковых было 608 [13, с. 156; 14, с. 287]. 

Для более внимательного изучения си-
туации в сельской местности, сложившейся в 
1917 г., обратимся к микроисторическому 
методу и сравним два соседних уезда – Ост-
рогожский, где волнения крестьян были ста-
бильно частыми, и Богучарский, в котором 
наблюдалась противоположная ситуация. 

В 1905–1907 гг. в Острогожском уезде 
было зафиксировано 114 конфликтов в 42 
населенных пунктах (преимущественно, сло-
бодах и селах, меньше – в хуторах). При этом 
крестьянские выступления произошли в 13 
волостных центрах и 20 волостях из сущест-
вовавших на тот момент 25. Не охваченными 
крестьянским движением оказались Рибенс-
дорфская, Карпенковская, Лушниковская, 
Лысянская, Старо-Калитвянская волости. 
При этом надо учесть, что Рибенсдорф был 
населен зажиточными немецкими колони-
стами, а Лушниковская волость представляла 
собой окрестности Острогожска, вокруг ко-
торого отмечались массовые крестьянские 
волнения (иначе говоря, отсутствие выступ-
лений можно как раз объяснить несовершен-
ством источниковой базы). В свою очередь, с 
марта по октябрь 1917 г. было зафиксирова-
но 91 выступление, что уступает интенсив-
ности выступлений в Первой российской ре-
волюции только на первый взгляд, поскольку 
мы имеем дело со статистикой меньше, чем 
за один год.  

В свою очередь, в Богучарском уезде в 
1905–1907 гг. произошло 39 конфликтов в 11 
волостях из 32. 6 охваченных волнениями 
волостей имели значительный частновла-
дельческий клин, хотя только в двух (Шури-
новской и Березовской) он являлся преобла-
дающим. Тем не менее зависимость от нали-
чия в волости частных владений прослежи-
вается достаточно четко. В охваченных вол-
нениями волостях находились 95 усадеб и 15 
частновладельческих хуторов из, соответст-
венно, 126 и 24. Представляется, что допол-
нительную, но важную роль в эскалации 
конфликтов сыграло то, что в Шуриновской 
и Березовской волостях дворянская запашка 

занимала только малую долю от общей пло-
щади частных владений, в то время как об-
щинные земли были запаханы почти все. Как 
представляется, земельный голод вызывал 
конфликты даже там, где земли у дворян бы-
ло очень мало или существовало сугубо мо-
настырское землевладение (Воробьевская, 
Березняговская, Монастырищская, Старо-
Криушанская). Исходя из сказанного, ожи-
даемым выглядит низкая протестная актив-
ность Богучарщины до ноября 1917 г. (31 
выступление). 

Зависимость интенсивности конфликтов 
от наличия дворянского землевладения видна 
и из сравнения уездов по площадям запашки. 
По данным на 1914 г., в Острогожском уезде 
частновладельческая запашка составляла 
33,3 % общей площади зерновых культур и 
картофеля, а в Богучарском – только 11,5 %9. 
Земские статистики неоднократно отмечали, 
что частновладельческие хозяйства сущест-
венно превышали крестьянские также и в 
урожайности10. 

Вместе с тем мы видим некоторые осо-
бенности, которые позволяют задуматься над 
тем, чтобы скорректировать приводимые вы-
воды. Во-первых, в значительном большин-
стве волостей Богучарского уезда частные 
владения все же присутствовали, но сведе-
ний о конфликтах из них не поступало. Во-
вторых, в Ново-Белянской, Михайловской, 
Старо-Меловатской волостях присутствовало 
большое количество частновладельческих 
земель, а Писаревская волость представляла 
аналог Шуриновской и Березовской, то есть 
частные земли там преобладали. В них нахо-
дились 19 усадеб и 1 частновладельческий 
хутор, которые, конечно, могли стать пред-
метом крестьянских претензий, но этого не 
происходило. Получается, что все приведен-
ные выше факторы (преобладание или зна-
чительное количество дворянских земель, 
наличие дворянских усадеб) могли и не вести 
к конфликту. Объяснить же «молчание» во-
лостей источниковыми проблемами и нали-
чием дворянского землевладения, таким об-
разом, полностью не удается (впрочем, по 
некоторым данным, погром имения Прут-

                                                                 
9 Памятная книжка Воронежской губернии на  

1916 г. / под ред. Д.Г. Тюменева. Воронеж, 1916. С. 6, 13. 
10 Там же. С. 13; Памятная книжка Воронежской 

губернии на 1908 г. / под ред. Д.Г. Тюменева. Воронеж, 
1908. С. 14. 
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ченко в Писаревской волости все же про-
изошел). 

Сравнение Острогожского и Богучарско-
го уездов показывает, что их различия зачас-
тую не так уж и велики. Это были уезды, 
сходные по плотности населения (на январь 
1914 – 54 человека на квадратную версту в 
Богучарском и 55,2 в Острогожском уезде, 
причем с тенденцией к снижению) и нацио-
нальному составу. Удельный вес дворянско-
го землевладения здесь также снижался,  
а арендная плата была сравнительно невысо-
ка (4 и 7 рублей соответственно вместо 21 р. 
50 коп. в Землянском уезде). Оба уезда отли-
чались высокой степенью капитализации, 
усовершенствованием орудий труда, что от-
личало их от ряда других уездов той же Во-
ронежской губернии и даже соседей по суб-
региону. Население Острогожского и Богу-
чарского уездов живо откликнулось на сто-
лыпинскую аграрную реформу: соответст-
венно 12,2 и свыше 20 % крестьянского на-
селения выделилось в отруба и хутора. Осо-
бенно примечательно, на наш взгляд, наблю-
дение, высказанное А.В. Лесных, о том, что 
высокие темпы экономического развития ре-
гиона (особенно, Богучарского уезда) приве-
ли к резкому снижению отходничества, по-
скольку местные хозяйства поглощали из-
лишек рабочих рук [15, с. 14-15].  

Все вышеперечисленное позволяет сде-
лать вывод о том, что известные крестьянские 
проблемы начала ХХ века (отсталая культура 
хозяйствования, перенаселение и пр.) в этих 
уездах, в общем-то, конструктивно решались 
и, следовательно, мирным инициативам вла-
стей в 1917 г. было на кого опереться: отруб-
ники, хуторяне, зажиточные крестьяне, мест-
ное дворянство, духовенство представляли 
собой категории, объективно заинтересован-
ные в мирном развитии событий и составля-
ли значительный, а главное, первоначально 
авторитетный сегмент населения.  

Наличие в губернии значительного числа 
уездов с небольшим количеством частновла-
дельческих земель также объективно способ-
ствовало тому, чтобы конфликт мог быть 
урегулирован более конструктивно, нежели 
это стало происходить. Характерно, что в 
ходе Первой российской революции наибо-
лее многочисленные крестьянские братства 
ПСР возникали в уездах с не самым очевид-
ным преобладанием частного землевладения, 

причем достигнуть значительных размеров 
они могли только там, где основная масса 
крестьян видела хоть какую-то пользу от 
раздела частновладельческой земли. В уездах 
же и населенных пунктах, где польза от та-
ких переделов была незначительной, а эко-
номическая ситуация благополучной, брат-
ства обычно были маловлиятельными (что, 
впрочем, не исключало и даже подстегивало 
крайний радикализм их участников). Показа-
тельным в этом смысле является положение 
в с. Старая Меловая Богучарского уезда с 
населением около 8000 человек, в котором в 
братство с трудом удалось собрать 6 чело-
век11, и это притом, что в волости имелся со-
лидный частновладельческий клин. 

Представляется также, что наблюдаемый 
исследователями раскол по сословному 
принципу (дворяне–крестьяне), не только 
дополнялся проблемами малоземелья, пере-
населения, засух, экономическими пережит-
ками крепостнической системы, но и углуб-
лялся революционными партиями. Продол-
жая рассуждения по поводу избранных двух 
уездов, можно указать, что Острогожск яв-
лялся крупным революционным центром как 
в 1905, так и в 1917 г., причем доминирова-
ние левых социалистов было здесь очевид-
ным. Неудивительно поэтому, что город стал 
центром распространения влияния Октябрь-
ского режима в соседние уезды (Павловский, 
Коротоякский). Однако обвинять в поощре-
нии сельских переделов земли исключитель-
но большевиков было бы абсолютно непра-
вильно. Возмущенный корреспондент газеты 
«Воронежский телеграф» писал о том, что 
«подлинное» аграрное движение началось в 
Богучарском уезде в декабре 1917 г. с подачи 
эсеров, которые стали полностью контроли-
ровать власть в Богучаре и на прошедшем 
уездном земском съезде, по сути, спровоци-
ровали крестьян на погромы12. Сходная си-
туация наблюдалась летом 1917 г. в Бобров-
ском уезде13. 

Подводя итог, можно сказать, что в раз-
личных уголках губернии, на уровне уездов, 
волостей и даже отдельных населенных 
пунктов, действовали свои траектории разви-
тия конфликта, существовали объективные 
причины для его возникновения. Однако для 

                                                                 
11 ГАОПИ ВО. Ф. 5. Оп. 1. Ед. хр. 301. Л. 112. 
12 Воронежский телеграф. 1918. 24 (11) февр. С. 3. 
13 ГАВО. Ф. И-104. Оп. 1. Ед. хр. 14. Л. 15, 17-18. 



2020. Т. 25, № 189 

 187 

нас очевидно наличие и социальных сил, и 
столь же объективных, как и в случае с кон-
фликтом, предпосылок, которые смогли бы 
направить развитие событий 1917 г. в мирное 
русло. Стоит только сожалеть о том, что 

пришедшие к власти люди не сумели разгля-
деть эти возможности, сделав ставку на, так 
или иначе, насильственный передел земель-
ной собственности, эскалацию политическо-
го напряжения.  
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Аннотация. Аргументирована необходимость дальнейшего изучения народных лидеров 
периода Гражданской войны и предложены основные задачи и направления исследователь-
ской работы. Оценена необходимость изучения семейного круга партизанских и повстанче-
ских лидеров в контексте демографической ситуации в России. Приведены соображения о 
важности всестороннего изучения их биографий с целью понимания мотивов и возможно-
стей участия в Гражданской войне. Обращено внимание на нередкую ситуацию лидерства 
братьев в повстанческом движении. Предложены оценки военных способностей народных 
лидеров и их направленность. Указаны перспективные для разработки темы архивы. Отме-
чена важность эго-документов повстанцев, которых сравнительно немного, но исследова-
тельская работа с ними многообещающа. Подчеркнута значимость этнических и гендерных 
аспектов народного лидерства. Подчеркнут феномен психологической родственности лю-
дей одной среды, разделенных военно-политическим противостоянием. Уделено внимание 
партийно-политической принадлежности военных лидеров Гражданской войны и воспри-
ятию их подчиненными, населением, потомками. Поставлен вопрос о том, насколько поли-
тически искушены были военные лидеры междоусобицы. Таким образом, предложена схе-
ма изучения феномена народного военно-политического лидерства в Гражданской войне с 
опорой на доступные источники и широкий спектр биографических данных. 
Ключевые слова: Гражданская война в России; крестьянство; методология; повстанчество; 
лидерство; биографии 
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Abstract. The necessity of further study of the people’s leaders during the Civil War is argued and 
the main tasks and directions of research work are proposed. The need to study the family circle of 
partisan and rebel leaders in the context of the demographic situation in Russia is assessed. Con-
siderations are given on the importance of a comprehensive study of their biographies in order to 
understand the motives and possibilities of participation in the Civil War. Attention is drawn to the 
frequent situation of the leadership of brothers in the rebel movement. Estimates of the military ab-
ilities of the people’s leaders and their orientation are proposed. Perspective archives for the de-
velopment of the topic are indicated. The importance of the rebel ego-documents is noted, of 
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which there are relatively few, but research work with them is promising. The importance of eth-
nic and gender aspects of popular leadership is emphasized. The phenomenon of psychological 
kinship of people of the same environment, separated by military-political confrontation, is em-
phasized. Attention is paid to the party and political affiliation of the military leaders of the Civil 
War and their perception by their subordinates, population, descendants. The question is raised 
about how politically sophisticated were the military leaders of the civil strife. Thus, a scheme for 
studying the phenomenon of popular military and political leadership in the Civil War is proposed, 
based on available sources and a wide range of biographical data. 
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Нам уже приходилось высказывать со-
ображения о корпусе повстанческих коман-
диров Гражданской войны [1; 2]. В настоя-
щем материале мы в значительной степени 
опираемся на корпус биографических мате-
риалов, сформированный сравнительно не-
давно коллективными усилиями [3]. 

В последние годы заметна скрытая по-
лемика по поводу употребляемого нами в 
работах определения «вожаки». Например, 
А.С. Антонов – не народный вожак, а уже 
политик. Или сибирский партизанский ко-
мандир В.Г. Яковенко – не вожак, а вождь. 
Действительно, генерировать термин, по-
крывающий весь массив людей, которые ру-
ководили самозародившимися вооруженны-
ми формациями, непросто и, возможно, не-
своевременно. «Вожаки» – слово, которое 
позволяет оперировать общим названием, 
полагая его рабочим и функциональным. 

Стоит ли изучать обрисованный массив в 
заявленном масштабе? Проблема в том, что 
некоторые общие черты очевидны и давно 
названы, еще в магистральных работах со-
ветской историографии. Так, Л.М. Спирин на 
примере 11 сибирских краснопартизанских 
командиров показывал, что большинство из 
них – из крестьян, с хорошей военной подго-
товкой старой армии [4, с. 371]. Литература 
же 1920-х гг. писала об этом еще более четко 
и определенно. Между тем, есть целый ряд 
сюжетов, изучение которых перспективно 
именно на значительном массиве активных 
боевых командиров повстанческо-партизан-
ского типа. 

Исследование необходимо проводить в 
пределах всех территорий славянского, в том 
числе казачьего, расселения в Российской 
империи, не исключая таких переселенче-
ских областей, как Ферганская долина или 
Семиречье. При этом мы имеем в виду, пре-
жде всего, боевых командиров, которые 
смогли сформировать значительный воору-
женный и воюющий отряд или иным обра-
зом оказаться во главе такового и быть при-
знанным его руководителем. Люди, выпол-
нявшие функции агитаторов (Киселев в 
Огольцовщине, Шкуратов или Матцев в 
волжском повстанчестве), строго говоря, 
должны становиться объектом самостоятель-
ного исследования. Равно как и офицеры-
«военспецы», волею судеб оказавшиеся в 
зоне повстанчества и втянутые в него. Хотя в 
подобных ситуациях случайное попадание 
могло превратиться в службу без обратной 
дороги. Так, дезертирство из армии Сибир-
ского правительства А.Д. Кравченко сделало 
из него нелегала и «военспеца» у партизан и 
так определило партизанскую судьбу.  

Изучение персонального состава выдви-
нувшихся снизу военных вожаков позволит 
оценить масштаб влияния тех или иных жи-
тейских, политических, военных практик их 
дореволюционного бытия. Среди таковых 
назовем участие в крестьянском движении в 
1905–1907 гг., опыт ссылок и тюрем, эсеров-
ской, анархистской и социал-демократичес-
кой принадлежности, образовательный уро-
вень и усилия по самообразованию, опыт 
жизни в «большом» обществе (город, отход-
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ничество или иные варианты трудовой ми-
грации), опыт неземледельческих занятий 
(при крестьянском происхождении) и опыт 
организационный (артельщик, приказчик, 
торговец, земец, член солдатского комитета в 
1917 г. и т. п.), участие в войнах (Русско-
японская, Первая мировая) и др. При разра-
ботке биографий значима информация о 
личностных характеристиках будущих вожа-
ков в дореволюционный период. Например, 
репутация буяна («хулигана», «озорника»), 
гуляки, гармониста, танцора и тому подобное 
могла предшествовать «атаманской» карьере. 
Наиболее же рельефным выступает военный 
бэкграунд (освоение военных специально-
стей, повышение в званиях, получение офи-
церского чина, награждения) народных во-
жаков в годы Первой мировой войны. 

Базы данных на различные группы лиц 
(офицеры, кавалеры знака отличия Военного 
ордена, заключенные концлагерей, репресси-
рованные, представители духовенства и др.), 
которые постоянно растут, расширяют ис-
следовательские возможности, в частности, 
позволяют прослеживать не только конкрет-
ные судьбы, но и семейные восходящие, в 
социальном смысле, траектории. 

Детализация биографий, в том числе 
прояснение родственного круга повстанче-
ских вожаков, является непреходящей зада-
чей. В частности, установление карьеры и 
дисциплинарного поведения в Русской импе-
раторской армии, РККА, для некоторой час-
ти вожаков – в Белых армиях. Значительные 
возможности в данном отношении предос-
тавляет РГВИА. Перспективно изучение со-
ветских и белогвардейских информационно-
аналитических документов по истории пов-
станчества. В них рельефно выделяется 
представление о роли лидеров, содержатся 
персональные характеристики, иногда весьма 
проницательные. В частности, недавняя пе-
редача в ГАРФ из русского собрания Стэн-
фордского университета обширной коллек-
ции П.Н. Врангеля (Ф. 10003. Оп. 11) облег-
чает для отечественных исследователей зна-
комство со сводками и аналитическим мате-
риалом, возникшим в ходе деятельности 
ВСЮР и русской армии.  

Важно услышать голос самих атаманов, 
так как ограниченный корпус воспоминаний 
все-таки остался от этих, в основном без-
молвных, персонажей. Эго-документы инте-

ресны и как носители фактических сведений, 
и как свидетельства известного строя мыслей 
их авторов. Известны самодовольно-фанта-
зийные воспоминания атамана Струка. Од-
нако есть и иные документы, не введенные 
еще в научный оборот. Так, нам приходилось 
работать с воспоминаниями офицера военно-
го времени, в которых содержатся интерес-
ные наблюдения за петлюровскими и мах-
новскими командирами в районе Умани на 
протяжении 1918–1919 гг. [5]. 

Можно предложить следующие цели 
системного изучения корпуса руководителей 
военных повстанческих и партизанских фор-
мирований периода Гражданской войны. 

Во-первых, выявление активных участ-
ников Гражданской войны в роли вожаков, 
атаманов, организаторов, формирование и 
уточнение связных биографий, что ценно 
само по себе, а также предоставляет основу 
для более качественного просопографиче-
ского исследования. 

Во-вторых, просопографическое иссле-
дование максимально широкого круга низо-
вых командиров, с выявлением неочевидных 
связей и типических черт.  

В-третьих, выявление региональных, эт-
нических и субэтнических, поколенческих и 
гендерных характеристик военно-полити-
ческой активности, навыков самоорганиза-
ции в целом, выживания и реализации кре-
стьянством собственных интересов.  

В-четвертых, понимание политических 
эмоций, надежд и ожиданий наиболее актив-
ных, авторитетных, имевших связь с массой 
населения комбатантов. 

В-пятых, понимание механизмов и пре-
делов мобилизации масс «снизу» в условиях 
внутриполитического конфликта (Граждан-
ской войны) в аграрном социуме. 

Рассмотрим подробнее направления изу-
чения круга народных вожаков, которые оп-
ределяются заявленными целями. 

На благоприятном демографическом фо-
не России 1910–1920-х гг. многочисленные 
семьи и большое количество родни «по гори-
зонтали» окрашивали собою распределение 
активных людей по сторонам противостоя-
ния. Множество более или менее известных 
персонажей повстанчества демонстрирует 
частую широкую вовлеченность, прежде все-
го, братьев, а также иных членов семьи. В 
местах активной деятельности эсеров уже в 
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первые годы ХХ века, до революции 1905 г., 
образовывались семейные группы крестьян, 
вовлеченных в пропагандистскую деятель-
ность и распространение литературы. Так 
было, например, в северной части чернозем-
ного Балашовского уезда. Одна из семей в 
распространении литературы выглядела так: 
старший сын-учитель с опытом ссылки за 
плечами, престарелый отец и остальные де-
ти – три сына и дочь. В результате последо-
вала высылка членов семьи в Архангельскую 
губернию [6, с. 9]. 

Изучение семейно-родственных групп в 
экстремальных условиях социальных разме-
жеваний и Гражданской войны видится 
весьма перспективным. При этом хрестома-
тийная ситуация «брат на брата» не являлась 
безусловно преобладающей. Красный начдив 
Пархоменко имел брата – повстанческого 
командира. Два брата-буденновца оказались 
по разные стороны в 1921 г., это Иван и Ни-
колай Колесовы. При этом Николай был за-
местителем командира бригады – Ивана и 
остался за него по уходе Ивана в отпуск. 
Пребывание же в родных краях оказалось 
настолько шокирующим, что Иван стал мя-
тежником, Николай же остался в рядах Пер-
вой конной армии.  

Однако чаще встречаются примеры со-
лидарного семейного участия. Гибель от рук 
восставших в Балаково Григория Чапаева, 
надо полагать, закрепила красный выбор Ва-
силия Чапаева и придала ему эмоциональ-
ную остроту. Большое восстание в родной 
Старой Калитве Острогожского уезда Воро-
нежской губернии начал Григорий Колесни-
ков – двоюродный брат Ивана, вскоре вы-
бранного военным руководителем нарастав-
шего движения и ставшего главой и лицом 
этого мощного движения. Таковы три брата, 
сестра и отец Соколовские и братья Ивановы 
на Украине, братья Жегаловы, дети священ-
ника на Смоленщине, белорусские партиза-
ны братья Короткевичи. Такова семья Косо-
вых на Тамбовщине. В махновском движе-
нии известны на видных ролях двое братьев 
Каретниковых. В зеленом ярославском пов-
станчестве на активных ролях были братья 
Озеровы. Наиболее известным примером 
может служить пара Александра и Дмитрия 
Антоновых. Интересно проследить соотно-
шение семейного старшинства и «старшин-
ства» в повстанческом движении, увидеть на 

неединичных примерах, одновременно или 
постепенно происходит вовлечение в пов-
станческое движение. Примеры Соколовских 
и Косовых, видимо, демонстрируют разные 
сценарии вовлечения. 

Следует изучить роль выходцев из селе-
ний «сельского среднего класса» – одно-
дворцев в некоторых черноземных уездах, 
бывших казаков в Прихоперье и Приазовье, 
мелкой шляхты в западных губерниях. Среди 
повстанческих командиров преобладали вы-
ходцы из сел, которые сами уже не жили 
земледельческими занятиями. Это диагно-
стируется на корпусе как махновских, так и 
антоновских командиров. Таким образом, 
портрет социально активного молодого че-
ловека периода модернизации вполне соот-
ветствует образу активиста-повстанца. 

Вожаки вооруженных отрядов, естест-
венно, взаимодействовали и с некрестьян-
скими персонажами, и это тоже значимая 
исследовательская тема. Среди последних 
надо назвать жителей городов, монастыри, 
поместья и их обитателей, земскую и коопе-
ративную аграрную инфраструктуру, казен-
ные имения и тому подобные центры органи-
зованной жизни. В Советском государстве 
поместья становились совхозами, другие 
элементы обслуживания сельского хозяйства 
превращались в ссыпные пункты, на которые 
повстанческие командиры старались перене-
сти основную тяжесть содержания своих от-
рядов. Так, Матренинский (Свято-Троицкий) 
женский монастырь с богатой казачьей исто-
рией стал пристанищем повстанцев Холод-
ного Яра на Киевщине. Антоновцы имели 
сторонников и активных помощников в Там-
бове. Восставший красный начдив Сапожков 
пытался активизировать своих сослуживцев 
по РККА в Уральске.  

Среди руководителей вооруженного 
протеста уместно выделять разные психоло-
гические типы. Кто-то атаманствовал, более 
или менее долго и удачно, кто-то минимизи-
ровал насилие и старался «корректировать» 
местную власть вооруженной рукой, как 
Сергей Никушин в Рязанской губернии. Кто-
то пытался выстраивать политическую 
власть и организованную вооруженную силу, 
как А.С. Антонов. При этом существенно, 
что крупные восстания происходили отнюдь 
не по команде даже авторитетных и крупных 
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лидеров. Так, А.С. Антонов влился в стихий-
но начавшееся движение.  

Перспективны для изучения феномены 
анархо-разрушительного вожачества, с одной 
стороны, и строевика-службиста в импрови-
зированных революционных армиях – с дру-
гой. Недавно начата публикация подробной 
биографии «командарма» первых месяцев со-
ветской власти А. Ремнева [7], которая пока-
зывает военную несостоятельность такого 
рода революционных вождей призыва 1917 г. 
Военные и партизанские таланты представи-
телей народных лидеров существенно раз-
нятся. Так, Б.М. Думенко, например, стал 
крупным военным организатором и новато-
ром в деле применения кавалерии в манев-
ренной войне. Данный факт был замечен и 
оценен квалифицированным белым против-
ником [8]. В то же время крупная фигура 
Махно не была столь значима в чисто воен-
ном отношении, но являла собой центр кри-
сталлизации для огромного района, была пат-
терном самовосприятия большого количества 
активных крестьян нескольких смежных гу-
берний – Екатеринославской, Таврической, 
Полтавской, Херсонской. Генеральские карь-
еры сделали хорошие унтера и Георгиевские 
кавалеры С.М. Буденный в РККА и И.Д. Пав-
личенко (сотник по выслуге в 1917 г.) во 
ВСЮР. В последнем случае карьера была не 
только военная, но и военно-политическая: 
мобилизованный в Красную армию, И.Д. Пав-
личенко перешел к белым со своим полком 
летом 1918 г.  

Многие военные лидеры проявляли не-
дюжинные таланты в деле партизанской 
войны, как некоторые красные сибирские и 
дальневосточные командиры. Некоторые 
оказались адекватны новым обстоятельствам 
«большой» войны и в основном пополнили 
командный состав РККА. Другие показали 
себя мастерами маневренной, рейдовой вой-
ны, других видов партизанщины. Однако 
многие из них делали основной акцент на 
самосохранение себя и своих людей, защитe 
своего локального района, – скорее выжива-
ние, чем эффективную партизанско-повстан-
ческую борьбу в строго военном смысле это-
го слова. Большинство повстанческих ко-
мандиров из антибольшевистского лагеря 
сложило головы на поле боя или были рас-
стреляны. Для красных партизан в большин-
стве случаев характерна была не столько ус-

тойчивая карьера в лагере победителей, 
сколько уход в «красный бандитизм», марги-
нализация, гибель в репрессиях.  

При вполне сходных настроениях в кре-
стьянских низах где-то начиналась упорная 
вооруженная борьба, где-то реализовались 
лишь практики пассивного сопротивления. 
Среди ряда факторов (географическое поло-
жение, природные условия, наличие оружия, 
давление военно-коммунистических меро-
приятий, демографическое давление и т. п.) 
наличие решительного и умелого командира 
является очевидно значимым. Важен также и 
вектор его активности, – сориентированность 
на военно-политические, грабительские, 
жизнеустроительные практики. 

Революция всегда сопряжена с социаль-
ным раскрепощением. В частности, в рево-
люционных практиках, в том числе в пов-
станческом лидерстве, активно участвовали 
женщины. Феномен атаманствующих «Ма-
русь» и «Машек» имеет как реальную факти-
ческую основу, так и последующее фольк-
лорное бытование. 

Известным исследовательским потен-
циалом для изучения обсуждаемой темы об-
ладает социальная, в том числе этническая 
психология. Например, возникшее нацио-
нальное самосознание белорусов во многом 
презентировалось активными атаманами из 
фронтовиков, которые не желали ни советов, 
ни германцев, ни поляков на своей земле. 

Исследовательски увлекательно сравне-
ние близких типажно и нередко близких 
лично людей, оказавшихся в развитии рево-
люционного процесса, в рядах противобор-
ствующих сил. Ярчайший пример – жизнен-
ные траектории в революции В.И. Чапаева и 
А.П. Сапожкова, а также весьма выразительная 
судьба чапаевского сослуживца И.М. Плясун-
кова. Повстанческие командиры и их форми-
рования в условиях Гражданской войны мог-
ли выступать своего рода теневой историей 
армейских и специальных формирований, – 
подобно тому, как история контрабанды яв-
ляет собой инвариант истории таможенной и 
пограничной служб. Например, перемещение 
Первой конной армии С.М. Буденного с юга 
на запад летом 1921 г. вызвало и перемеще-
ние вослед махновских отрядов, которые по-
пали таким образом на Гомельщину и Смо-
ленщину. Более того, буденновские дивизии 
стали давать пополнение повстанческим от-
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рядам, возникло выражение «махновцы-бу-
денновцы». Повстанцы в этом и иных случа-
ях использовали и сознательную мимикрию 
(форма, удостоверения), что усиливало пред-
ставление о некоей единой среде.  

Психологическая родственность людей, 
давно воюющих в условиях революционной 
или атаманской дисциплины и живущих в 
основном за счет населения, не должна удив-
лять. Она доходила до того, что отряд по 
борьбе с бандитизмом мог неоднократно ло-
вить отъявленного бандита и включать его в 
свой состав. Он снова уходил, и при поимке 
вновь принимался на службу [9, с. 238-245]. 
Бывшие сослуживцы по РККА оказывались 
по разные стороны в повстанческой борьбе, и 
здесь надо видеть тех, кому претила прово-
кация, и тех, кто ее активно и почти неиз-
менно успешно использовал. Выразительный 
рассказ об этом бывшего краскома 40-й Бо-
гучарской дивизии недавно опубликован. 
Провокационное использование своей «крас-
ной» репутации позволило ему уничтожить 
целый ряд повстанческих отрядов [10]. В 
свою очередь, шок юных чоновцев от того, что 
недавний жестокий повстанец ныне борется с 
повстанцами же в красных рядах, вызвал пар-
тийное разбирательство [11, с. 373-375].  

Отдельным сюжетом является борьба 
тех, кто сражался после очевидного спада 
массового движения и исчезновения пер-
спектив политической победы. Один из при-
меров – повстанчество на Северо-Западе до 
середины 1920-х гг., соседствовавшее с кон-
трабандой, профессиональным переводом 
желающих через границу и тому подобными 
практиками. Такая жизнь годами была харак-
терна для новой границы на Псковщине, на-
пример [12]. Существовали вожаки-долгожи-
тели в Сибири, в горной Кубани и других 
местностях. Классический путь от политиче-
ского повстанчества к уголовщине и разбою 
просматривался не всегда или не всегда был 
короток. Данные примеры позволяют про-
следить практики социального бандитизма, с 
опорой на сочувствующее население, с по-
пытками долговременного выживания в про-
тивостоянии с властью.  

Идейно-политическая ориентация и пар-
тийная принадлежность (актуальная или 

прежняя) вожаков вооруженной борьбы так-
же оказывается в сфере внимания при изуче-
нии заявленной темы. Соотношение партий-
ного и семейного, использование партийных 
лозунгов, связей и шаблонов при отсутствии 
последовательного партийного сознания, 
партийной дисциплины и отрефлексирован-
ной идеологии характерны для многих вожа-
ков вооруженных повстанческих формиро-
ваний. Следует оценивать партийность и по-
нимание партийных лозунгов и программ 
«средними людьми», поднявшимися к воен-
но-политической активности. Продуцирова-
ли ли вожаки лозунги и программы, или это 
делали иные люди? Или же зачастую работа-
ли просто паттерны массовых представлений 
о справедливости, в том числе архаичные с 
политической точки зрения? В условиях ре-
волюции, с одной стороны, низы неизбежно 
принимают политический язык, предлагае-
мый городом как ведущей революционной 
силой. С другой же стороны, проявляются 
архаические черты сознания, развиваются 
девиации, вызванные войной, происходит 
неизбежное осмысление новой пореволюци-
онной реальности, возникает и проявляется в 
идеологии, пропаганде, поведении образ же-
лаемого будущего. 

Наконец, исследовательским сюжетом 
является оценка вожаков Гражданской войны 
в потоке времени с точки зрения народной 
героики, лубочного восприятия, совмещения 
с аналогичными персонажами прежних эпох. 
А именно: кто помнится и остается в локаль-
ной памяти, становится персонажем литера-
турных произведений, превращается в героя 
с былинным окрасом. Можно назвать Григо-
рия Атаманова в Западной Сибири, Григория 
Кочкина в Приангарье, Ефима («Юшку») 
Скородумова во владимирском Ополье, 
Огольцова на Рязанщине. Соответственно, 
интересно для изучения и несовпадение 
официального советского и постсоветского, в 
национальных версиях, дискурса, как «зло-
дейского», так и «героического», – и народ-
ной памяти. Это касается таких знаковых 
фигур, как Н. Махно, А. Антонов, И. Колес-
ников, повстанческих вождей в пространстве 
белорусской памяти и мн. др. 
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Аннотация. Раскрыты формы, методы и особенности участия революционных трибуналов 
в антикрестьянских акциях, проводившихся властью в 1918–1921 гг., в том числе и в отно-
шении участников антоновского восстания. Проанализированы значение и роль трибуналов 
как специфических видов особых судов в реализации политики властей в отношении кре-
стьянства. Утверждено, что революционные трибуналы занимали в системе антикрестьян-
ского террора свое определенное место и осуществляли свои специфические функции, вы-
полняя задачу формально – юридическую легитимизацию неструктурированного насилия в 
отношении крестьян. Проанализирован процесс усиления репрессивности трибуналов на 
фоне резкого роста антисоветских проявлений со стороны крестьянства, что в конечном 
счете вылилось в антикрестьянский террор. Задача революционных трибуналов как инсти-
туционального инструмента антикрестьянского террора заключалась в правовой легализа-
ции репрессий против крестьянства. Раскрыта роль трибуналов в преследовании дезерти-
ров, основную массу которых опять же составляли крестьяне. Утверждено, что ревтрибуна-
лам были предоставлены широчайшие конфискационные права в отношении дезертиров и 
процесс их реализации. Значительное внимание уделено деятельности революционных три-
буналов в период подавления крестьянского восстания на Тамбовщине, в частности, там-
бовского революционного военного трибунала, который был параллельной структурой тер-
риториального революционного трибунала, находившегося в ведении Реввоенсовета Рес-
публики.  
Ключевые слова: революция; террор; трибуналы; крестьянство; контрреволюция; восста-
ние; репрессии 
Для цитирования: Никулин В.В. Революционные трибуналы в системе антикрестьянского 
террора (1918–1921 гг.) // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. 
Тамбов, 2020. Т. 25, № 189. С. 197-201. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-197-201 

Abstract. We reveal the forms, methods and features of the participation of revolutionary tribun-
als in anti-peasant actions carried out by the authorities in 1918–1921, including against the partic-
ipants in the Antonov revolt. We analyze the significance and role of tribunals as specific types of 
special courts in the implementation of the authorities’ policy towards the peasantry. It is argued 
that the revolutionary tribunals occupied their definite place in the system of anti-peasant terror 
and carried out their specific functions, fulfilling the task of formally legalizing unstructured vi-
olence against peasants. We analyze the process of increasing the repressiveness of the tribunals 
against the background of a sharp increase in anti-Soviet manifestations on the part of the peasan-
try, which ultimately resulted in anti-peasant terror. The task of the revolutionary tribunals as an 
institutional instrument of anti-peasant terror was to judicially legalize repression against the pea-
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santry. The role of the tribunals in the prosecution of deserters, the bulk of whom were again pea-
sants, is revealed. It is argued that the revolutionary tribunals were granted the broadest confisca-
tion rights against deserters and the process of their implementation. Considerable attention is paid 
to the activities of the revolutionary tribunals during the suppression of the peasant revolt in the 
Tambov region, in particular the Tambov revolutionary military tribunal, which was a parallel 
structure of the territorial revolutionary tribunal, which was under the jurisdiction of the Revolu-
tionary Military Council of the Republic. 
Keywords: revolution; terror; tribunals; peasantry; counter-revolution; revolt; repression 
For citation: Nikulin V.V. Revolyutsionnyye tribunaly v sisteme antikrest’yanskogo terrora 
(1918–1921 gg.) [Revolutionary tribunals in the anti-peasant terror system (1918–1921)]. Vestnik 
Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Hu-
manities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 197-201. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-197-201 (In 
Russian, Abstr. in Engl.) 

Революционный террор выступает неиз-
бежным спутником любой революции, явля-
ясь инструментом предупреждения и подав-
ления ее противников. Для реализации тер-
рора создаются специальные институты, дея-
тельность которых направлена на устраше-
ние и подавление противников революцион-
ной власти. В советской России такими орга-
нами стали ВЧК и революционные трибуна-
лы. Они были легитимизированы государст-
вом, включены в систему органов государст-
венной власти, организованы по принципу 
иерархии. Их функциональность линейна – 
подавление противников режима. Революци-
онные трибуналы занимали в системе терро-
ра свое определенное место и осуществляли 
свои специфические функции, будучи по 
правовому статусу специфическим видом 
особых судов, призванные чрезвычайными 
методами подавлять контрреволюцию. 

Активный процесс создания ревтрибуна-
лов начался с января 1918 г., и к маю 1918 г. 
ими покрылась вся территория РСФСР. Бо-
лее или менее внятная концепция трибуналов 
была сформулирована в Декрете СНК «О ре-
волюционных трибуналах» от 4 мая 1918 г.1 
Основная идея состояла в том, что народные 
суды – это органы правосудия, а трибуналы – 
органы расправы, где проблема вины, дока-
зательств не имела значения, уступая место 
революционной целесообразности.  

Рубежным в усилении репрессивности 
трибуналов стал июнь 1918 г., когда поста-
новлением НКЮ от 3 июня 1918 г. устанав-
ливалось, что революционные трибуналы не 
связаны никакими ограничениями в борьбе с 

                                                                 
1 Собрание узаконений РСФСР (СУ РСФСР). 

1918. № 35. Ст. 471. 

контрреволюцией2. Приговоры выносились 
трибуналом, основываясь на руководстве 
исключительно «интересами пролетарской 
революции», являлись окончательными и 
обжалованию не подлежали, одновременно 
они наделялись правом применения высшей 
меры наказания – расстрела. Придание осо-
бого статуса окончательно придали трибуна-
лам характер органа, соответствующего 
чрезвычайной ситуации, они окончательно 
были встроены в систему террора. 

Усиление репрессивности трибуналов 
обусловливалось резким ростом антисовет-
ских проявлений, причем основная часть 
этих проявлений исходила от крестьянства. 
Переход к чрезвычайной экономике в форме 
продразверстки и методы ее реализации по-
ставили крестьянство в оппозицию к боль-
шевикам, породив массовые крестьянские 
выступления. Первые антисоветские выступ-
ления начинаются в июле 1918 г. в Тамбов-
ской, Воронежской, Тульской, Нижегород-
ской и других губерниях. Крестьяне были 
доведены до отчаяния бесчисленными побо-
рами и испытывали ненависть к власти. Не 
случайно во время рейда по Тамбовщине ге-
нерала К.К. Мамонтова в августе 1919 г. его 
встречали хлебом-солью и колокольным зво-
ном, власть же показала свою растерянность 
и беспомощность, а вся система власти рух-
нула в одночасье [1, с. 210-211]. 

Ответом властей стала эскалация наси-
лия в отношении крестьян, которая в конеч-
ном итоге вылилась в антикрестьянский тер-
рор. Задача революционных трибуналов, как 
институционального инструмента антикре-
стьянского террора, заключалась в правовой 

                                                                 
2 Материалы Народного комиссариата юстиции. 

М., 1918. Вып. 2. С. 7. 
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легализации репрессий против крестьянства. 
Стали создаваться особые сессии ревтрибу-
налов, призванные бороться с любыми про-
явлениями нарушения государственной про-
довольственной монополии. Трибуналы вы-
носили решения в отношении крестьян на 
основании таблицы подсудности, разрабо-
танной НКЮ в июле 1919 г. На первом месте 
стоял саботаж, под которым понималось ак-
тивное противодействие правительству или 
призывы к этому путем неисполнения декре-
тов и иных постановлений советской власти. 
Вынесение на первое место саботажа было 
не случайным, ибо именно неисполнение 
решений было наиболее доступной и часто 
встречающейся формой сопротивления кре-
стьян продразверстке3. 

Активна была роль трибуналов в пресле-
довании дезертиров, основную массу кото-
рых опять же составляли крестьяне. Дезер-
тирство приобрело огромные размеры, за 
период с октября 1918 г. по апрель 1919 г. из 
мобилизованных 3 млн человек не явились 
на призывные пункты 917 тысяч человек 
(более 30 %) [2, с. 109]. Например, в Тамбов-
ской губернии в 1919 г. насчитывалось более 
ста тысяч лиц, скрывающихся от призыва. 
Призывы нередко сопровождались восста-
ниями. В октябре 1918 г. произошло восста-
ние мобилизованных унтер-офицеров в Там-
бовском уезде, затем восстания мобилизо-
ванных в Лебедяни, Знаменке, Шацке, Бори-
соглебске, при подавлении которых по при-
говору трибуналов были расстреляны сотни 
человек. Ревтрибуналам предоставлялись 
широчайшие конфискационные права в от-
ношении дезертиров: конфискация всего 
имущества или части его; лишение навсегда 
или на срок земельного надела или части его 
(сад, огород, покос), денежные штрафы4. На 
практике варьировались различные наказа-
ния: от дисциплинарного взыскания до рас-
стрела. Так, Тамбовский губернский револю-
ционный трибунал только с 15 ноября 1919 г. 
по январь 1920 г. рассмотрел 114 дел о де-
зертирстве. Из них за уклонение от службы, 
сопровождавшееся подделкой документов, 
приговорено к расстрелу 11 человек, в 
штрафные части – 47, тюремному заключе-
нию с принудительными работами – 23, ус-

                                                                 
3 Еженедельник советской юстиции. С. 56. 
4 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. Р-648. Оп. 1. Д. 1. Л. 77. 

ловному лишению свободы – 16, оправдано – 
345.  

Особой жесткостью отличалась деятель-
ность революционных трибуналов в период 
подавления крестьянского восстания («анто-
новщины») в 1919–1921 гг. В период восста-
ния на территории Тамбовской губернии, на 
основе объявления губернии на осадном по-
ложении, действовали революционные воен-
ные трибуналы. Они были параллельной 
структурой территориальных революцион-
ных трибуналов и функционировали на ос-
новании Положения о революционных воен-
ных трибуналах от 4 февраля 1919 г. Они 
находились в ведении Реввоенсовета Респуб-
лики и подчинялись во всех аспектах дея-
тельности и решения практических вопросов 
Л.Д. Троцкому как председателю Реввоенсо-
вета [3, с. 76].  

На основании приказа Л.Д. Троцкого в 
ноябре 1920 г. для борьбы с «антоновщиной» 
был сформирован Тамбовский ВРТ6. С янва-
ря 1921 г. на территории Тамбовской губер-
нии функционировал Тамбовский отдел РВТ 
на правах армейского трибунала с подчине-
нием ревтрибуналу Орловского военного ок-
руга, который возглавил член Реввоентрибу-
нала Республики В.В. Ульрих. Срок полно-
мочий отдела был определен «до полной ли-
квидации Антоновского мятежа. Подсудно-
сти Военного трибунала подлежали все дела 
о военнослужащих, а также граждане, ули-
ченные в сотрудничестве с мятежниками» 
[4]. При каждом боевом участке создавались 
выездные сессии военного трибунала, при-
званные, согласно приказу Реввоентрибунала 
от 22 января 1921 г., уничтожать мятежников 
«без всяких долгих разговоров». Следствие и 
судопроизводство велось самым упрощен-
ным способом. Приговор к расстрелу приво-
дился в исполнение в течение 48 часов.  
В.В. Ульриху предоставлялись чрезвычайные 
полномочия7. Вскоре проявились все сим-
птомы неуправляемости террора в исполне-
нии трибуналов. Так, в г. Моршанск расстре-
лы стали приводить в исполнение публично, 
на центральной площади города, что вызвало 
крайне негативную реакцию населения. При-

                                                                 
5 ГАТО. Ф. Р. 5201. Оп. 1. Д. 7. Л. 2. 
6 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории Тамбовской области). Ф. 840. 
Оп. 1. Д. 1030. Л. 27. 

7 Там же. Д. 1037. Л. 69. 
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казом РВТ при Революционном военном со-
вете Республики от 3 февраля 1921 г. попы-
тались поставить ограничения жесткости ре-
прессивных мер. Согласно приказу, из уча-
стников банд Антонова подлежали безуслов-
ному расстрелу только определенные катего-
рии, хотя и этот перечень был достаточно 
широк: руководители, инициаторы и вдохно-
вители, командные составы, непосредствен-
ные виновники гибели коммунистов и ответ-
ственных работников и т. п. К остальным 
участникам мятежа рекомендовалось приме-
нять расстрел осторожно, учитывая в каждом 
отдельном случае классовое происхождение, 
имущественное положение и степень разви-
тия8. В приказе особо оговаривались меры 
против мародерства военнослужащих, участ-
вовавших в подавлении мятежа. Мародерст-
во приняло массовый и систематический ха-
рактер, озлобляя население до крайности. 
Армия и повстанцы кормились за счет кре-
стьян. В результате у крестьян не оставалось 
ничего. Приказом все лица, уличенные в ма-
родерстве, привлекались к суровой ответст-
венности, вплоть до расстрела9.  

Приговоры трибуналов в отношении 
крестьян отличались особой жесткостью. 
Так, только за период с 11 февраля по 6 ап-
реля 1921 г. выездной сессией сибирской ка-
валерийской дивизии, участвовавшей в по-
давлении восстания, к расстрелу были при-
говорены 109 человек. К долговременным 
срокам лишения свободы – 48 человек, к 
концлагерю – 18 человек10. Военный трибу-
нал, наряду с ЧК, воинскими частями, при-
нимал активное участие в массовых акциях 
устрашения крестьян и «воздействия на бан-
дитов», проводившихся крайне цинично и 
безжалостно. 

Активную роль играли ревтрибуналы в 
сборе натуральных налогов. При каждом гу-
бернском Ревтрибунале были учреждены 
особые постоянные сессии для разбора дел о 
нарушениях законов и постановлений о на-
туральных продовольственных и иных нало-
гах как плательщиками, так и должностными 
 
 
 
 

                                                                 
8 ГАСПИТО. Ф. 840. Оп. 1. Д. 1037. Л. 30. 
9 Там же. Д. 1051. Л. 2. 
10 Там же. Д. 1030. Л. 43, 50, 51. 

лицами и учреждениями (бездействие и пре-
вышение власти)11. Созданы они были на ос-
новании и развития статьи 6-й основного 
Положения о революционных трибуналах от 
18 марта 1920 г.12. Судопроизводство было 
упрощенным и проводилось в течение 24 ча-
сов, без сторон и свидетелей. Постоянные 
сессии, помимо репрессий общего характера, 
могли приговаривать обвиняемых к допол-
нительным видам наказаний: внесению нало-
га в 2-кратном размере; конфискации иму-
щества полностью или частично; лишению 
земельных наделов. На основании статьи  
29-й Положения о ревтрибуналах можно бы-
ло приговор в части, касающейся имущест-
венного взыскания, привести в исполнение в 
виде лишения свободы13.  

При анализе деятельности революцион-
ных трибуналов при подавлении крестьян-
ских выступлений неизбежно встает вопрос, 
в какой степени формальный закон присут-
ствовал в их деятельности. Очевидно, что 
большевики при проведении антикрестьян-
ского террора пытались опираться на фор-
мальную легитимность и морально-идеоло-
гически обосновать необходимость своих 
жестких действий. Однако революционные 
трибуналы подчинялись не праву в полном 
смысле этого понятия, а революционным за-
конам, суть которых состояла в самосохра-
нении революции, что вело к необузданности 
антикрестьянского террора. 

Революционные трибуналы стали орга-
нической частью антикрестьянского террора 
наряду с ВЧК, но необходимо подчеркнуть, 
что они при этом играли все-таки вторичную 
роль, их функция в основном ограничивалась 
легализацией решений ВЧК и тем самым 
придавала массовому террору форму закон-
ности. В целом террор в отношении кресть-
янства в 1918–1920 гг. носил характер не-
структурированного насилия, которое не 
имело четко установленных правил, было 
спонтанно и непредсказуемо по своим по-
следствиям. 

                                                                 
11 ГАТО. Ф. Р. 5201. Оп. 1. Д. 57. Л. 213. 
12 Известия ВЦИК. 1920. 27 марта. С. 15. 
13 Сборник приказов Революционного военного 

совета Республики. М., 1920. № 47. С. 27. 
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Аннотация. В годы Гражданской войны советским работникам пришлось вести борьбу с 
дезертирством и бандитизмом. Поскольку большую часть населения страны составляло 
крестьянство, то возникло противостояние с советской властью той его части, которая не 
могла ее принять. Чаще всего крестьяне попадали под такие большевистские пропагандист-
ские ярлыки, как «белые банды» или «банды дезертиров», распространившиеся благодаря 
усилиям партийно-советской пропагандистской машины. Согласно архивным документам, 
местные советские работники применяли террор не только с целью подавить сопротивле-
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Пермской губернии. Борьба за утверждение власти советов велась с бандитизмом, а не с де-
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истории Гражданской войны в Пермской губернии о массовом дезертирстве не более чем 
предположение. Линия Восточного фронта проходила рядом с Осинским уездом, поэтому 
самая ожесточенная борьба развернулась именно здесь, что, в свою очередь, оказало влия-
ние на военно-политическую обстановку в губернии в целом. 
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Abstract. During the Civil War, Soviet workers had to fight against desertion and banditry. Since 
the majority of the country’s population was the peasantry, a confrontation arose with the Soviet 
government of that part of it that could not accept it. More often than not, peasants fell under such 
Bolshevik propaganda labels as “white gangs” or “gangs of deserters”, which had spread through 
the efforts of the party-Soviet propaganda machine. According to archival documents, local Soviet 
workers used terror not only to suppress resistance, but also as a forced measure caused by the real 
military-political situation in the Perm Governorate. The fight for the establishment of the power 
of the Soviets was fought against banditry, not desertion, and was fierce. Consequently, the wide-
spread thesis in the history of the Civil War in the Perm Governorate about mass desertion is noth-
ing more than an assumption. The line of the Eastern Front passed next to the Osinsky District, so 
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the most fierce fight unfolded here, which in turn had an impact on the military-political situation 
in the governorate as a whole. 
Keywords: Perm Governorate; banditry; peasants; Civil War; archive; desertion; commission on 
desertion 
For citation: Dolgova A.V. Primeneniye terrora sovetskimi rabotnikami v bor’be s banditizmom v 
Osinskom uyezde Permskoy gubernii v gody Grazhdanskoy voyny [The practice of terror by So-
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Борьба с дезертирством и бандитизмом в 
Пермской губернии, как и по всей стране, 
обострилась после выхода постановления 
ВЦИК от 8 апреля 1920 г. о комиссиях по 
борьбе с дезертирством (комдезертиры), в 
котором было четко прописано, кого следует 
относить к дезертирам и какие меры прини-
мать. В отношении пособников, подстрека-
телей и укрывателей, в том числе и совет-
ских должностных лиц, виновных в неприня-
тии мер по устранению дезертирства, соот-
ветствующие меры, как и прежде, должны 
были применяться уездными комиссиями1. 

Какие конкретно меры следовало приме-
нять – в постановлении не указывалось. 
Предполагалось обращение за помощью к 
вышестоящим советским учреждениям, но 
дальность расстояния, разбитые дороги и 
отсутствие телеграфа исключали эту воз-
можность. Советские работники, вследствие 
нехватки оружия, не только не могли вести 
борьбу, но и самим своим нахождением на 
местах подвергали жизнь риску.  

В Пермской губернии борьбой с банди-
тизмом стали официально заниматься с лета 
1919 г. комиссии по борьбе с дезертирством 
и военные комиссариаты на уровне губер-
нии, уездов и волостей, при опоре на созда-
ваемые там же отряды и опертройки.  

Работники комиссий отказались от при-
менения относительно гуманных мер – кон-
фискации имущества, пропаганды, недель 
добровольной явки и перешли к наиболее 
радикальным – взятию в заложники, запуги-
ванию и террору в отношении крестьян. 
Этому способствовала и неблагоприятная 
обстановка на местах – попытки бандитов 
свергнуть советы, настроить против них кре-
стьянство.  

                                                                 
1 Декреты Советской власти: в 18 т. М.: Политиз-

дат, 1976. Т. 8. Апрель–май, 1920 г. 444 с. 

Если обратиться к истории террора в го-
ды Гражданской войны, то, по большей час-
ти, мы будем иметь дело с фактами. Знание 
этих фактов о терроре само по себе не рас-
крывает всей его сути.  

Кроме того, не представляется легким 
разграничение понятий «дезертир» и «бан-
дит». Означало ли это, по сути, одно и то же? 
В исторической науке немало описаний «по-
литического бандитизма»… Но ведь эти опи-
сания и само явление разнесены во времени. 
А как было на самом деле?  

Многое становится ясным из документов 
местных архивов, которые в годы советской 
власти каким-то чудом не подверглись идео-
логической обработке и дошли до наших 
дней в виде рукописей. Интерес для нас 
представляют именно они, а не приговоры 
ревтрибунала. Приговор ревтрибунала не 
может пролить свет на мотивы преступле-
ний, передать психологический настрой уча-
стников.  

В Государственном архиве Пермского 
края нами было обнаружено дело № 681, ко-
торое представляет собой материалы следст-
венной комиссии о деятельности оператив-
ных троек Осинской уездной комиссии по 
борьбе с дезертирством. Это два больших 
тома свыше 1000 страниц. И, как говорится в 
самом начале дела, «рисует полностью без-
отрадную картину преступлений разного ро-
да должностных лиц, как опертроек, так и 
других занимающих ответственные должно-
сти в Осинском уезде»2.  

Рукописи представляют собой оригина-
лы протоколов допросов всех, кто имел хоть 
какое-то отношение к происходящему – чле-
нов опертройки, свидетелей, пострадавших. 
В одном из допросов прямо указывается на 

                                                                 
2 ГАПК (Государственный архив Пермского края). 

Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 380. Л. 1. 
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то, что «бандитизм» и «дезертирство» – со-
вершенно разные явления. 

Убийства советских работников в то 
время не были редкостью и совершались с 
особой жестокостью. Так, в деревне Верхняя 
Ярина Филатовской области Пермского уез-
да в январе 1920 г. были убиты председатель 
с женой.  

Согласно опросам свидетелей, накануне 
убийства было собрание, на котором про-
изошла ссора, во время которой Ф.Я. Конев-
ский угрожал семье Орловых. Следствие, 
произведенное начальником милиции 5-го 
района Н. Казаковым, показало следующее: 
«Головной череп срублен. Мозги наружу, 
видимо… нанесенный топором. И вторая ра-
на слева в шею. Ниже уха вышла пуля навы-
лет правой щеки. Тоже ниже уха и третья 
рана. Справа плечевая кость верхней части, 
видимо, разрублена как будто бы топором. 
Ото всех вышеуказанных ран Орлов Денис 
получил моментальную смерть. А у Орловой 
Ефросиньи нанесена рана на голове чашки 
черепа, снесена, как видимо, тоже топором. 
И на лбу нанесены две раны. Оттого же сне-
сенного черепа, от вышеуказанных нанесе-
ний Орловой ран и получила Ефросинья мо-
ментальную смерть»3. 

Местные работники жаловались: «Своих 
средств в борьбе с дезертирством не хватает, 
и вся надежда на недопущение развития де-
зертирства в Оханском и Усольском уездах, 
на быструю деятельность троек и ВОХР»4.  

Советские работники самоотверженно 
боролись с дезертирством и бандитизмом, 
что не могло не вызвать озлобления со сто-
роны их врагов. В результате гибли лучшие 
кадры. Так, начальник местного отряда Ли-
пин в неравной схватке был тяжело ранен и 
позднее скончался. 30 июля 1920 г. в д. Га-
рюшки был замучен председатель Осинского 
уездного исполкома вышеупомянутый Юр-
ков.  

Липин и Юрков отличались сильным ха-
рактером, твердой волей, высокой работо-
способностью, обладали авторитетом среди 
местных властей.  

Убийство Юркова вызвало сильный ре-
зонанс среди местных партийных и совет-
ских работников. По сути, убийство про-
изошло у них под носом, а они ничего не 
                                                                 

3 ГАПК. Ф. Р-54. Оп. 1. Д. 44. Л. 143, 143об., 145. 
4 ГАПК. Ф. Р-532. Оп. 3. Д. 1. Л. 459. 

смогли предпринять. Тем не менее это в кор-
не изменило организацию борьбы с дезер-
тирством и бандитизмом в уезде. О случив-
шемся тотчас же в Пермский губком была 
направлена телеграмма за № 7843.  

Вскоре осинский уком получил ответ-
ную телеграмму: «Выражаем глубокую 
скорбь о погибшем товарище Юркове. Губ-
ком, губисполком, выражая твердую уверен-
ность, что банды, вырывающие из наших от-
рядов лучших товарищей, будут стерты с 
лица земли. Карайте виновных беспощадно. 
Слава погибшим! Да здравствует комму-
низм! Председатель губисполкома Галанин, 
председатель губкома Мясников»5. 

После убийства Юркова как в Осинском 
уезде, так и за его пределами начался террор, 
а на предполагаемых убийц развернулась 
настоящая охота. Этому способствовал и со-
держащийся в телеграмме Пермского губко-
ма призыв карать виновных беспощадно, ко-
торый звучал более чем убедительно. Тем 
самым Пермский губком давал добро на 
применение террора в уезде. На этот призыв 
в телеграмме позднее и будет ссылаться ру-
ководитель осинской опертройки. 

Уже в ноябре 1920 г. для производства 
расследования действий Осинской уездком-
дезертир и организованных ею опертроек в 
уезд был командирован Окружной комисси-
ей по борьбе с дезертирством председатель 
следственной части Окружного военкомата 
Приурво Марголин, который совместно с 
членами опертроек «путем опроса массы 
свидетелей …собрали богатый материал»6. 

На ход расследования во многом по-
влияли неоднократные просьбы и донесения 
в Пермскую ГубЧК и даже ВЦИК начальни-
ка оперативно-строевой части штаба ЧОН 
Тюменской губернии Севастьянова о необ-
ходимости привлечь к ответственности кон-
кретных лиц из состава опертройки. По тра-
гическому стечению обстоятельств его брат 
Кузьма оказался в числе жертв, и к моменту 
прибытия его родственника в родное село 
был уже мертв.  

10 ноября 1920 г. в Пермскую губкомде-
зертир Севастьянов направил доклад «По 
избиению членов семей красноармейцев и 
произвольном наложении на них штрафа в 
селе Аряж Осинского уезда Пермской губер-
                                                                 

5 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 378. Л. 147. 
6 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 379. Л. 3. 
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нии» (орфография и пунктуация сохранены). 
В нем, помимо излагаемых им последствий 
преступной деятельности опертройки, Сева-
стьянов не забыл указать и непролетарское 
происхождение ее членов: «Прошу принять 
зависящие от вас меры по избиению членов 
семей красноармейцев и произвольном на-
ложении на них штрафа опертройкой № 2 
Осинской уездкомдезертир, в состав которой 
входили преступники: сын купца города Осы 
Рыжиков, Машкин и Елесин, которые твори-
ли произвол и дикую расправу, этим подго-
товляя в будущем восстание, возбуждая 
своими поступками в населении и семьях 
красноармейцев контрреволюционное на-
строение, которое быстро передается возвра-
тившимся домой красноармейцам. Указан-
ный состав оперпреступной тройки прошу 
арестовать, как занимающих до сей поры от-
ветственные посты, и сообщить мне до выез-
да моего в Петроград. Рыжиков, как видно, 
получил не наказание за свои преступные 
деяния, а повышение по службе… По выше-
описанному делу уездкомдезертиром был 
выслан уполномоченный для расследования 
такого важного дела – некто Борисов, кото-
рый принимал самое горячее участие в из-
биении населения. 27 сентября в с. Аряж на 
общем собрании граждан, когда обсуждался 
вопрос о штрафе, говорить никто не смел, 
так как собрание проводил преступник, от 
которого все семьи красноармейцев прихо-
дили в ужас. Таким образом, он постановил и 
предупредил их, а они все молча подписали 
протокол, что штраф требовать обратно не 
будут. На мои четыре отношения от 4 сен-
тября за № 387, 29 сентября за № 412, 2 ок-
тября за № 414 и от 14 октября за № 420 от 
уездкомдезертира получил ответ – прислан-
ный мне протокол собрания граждан, кото-
рое проводил указанный Борисов. Кроме то-
го, вместе с ним копия рапорта, поданного 
старшим конвоиром уездкомдезертиру. Он 
якобы доносит, что во время сопровождения 
дезертиров и заложников, как он выразился, 
по отношению к членам семей красноармей-
цев во время пути сопровождения 7 человек 
бежало, к поимке которых приняты меры, 
где указано, что бежал и мой брат Кузьма 
Севастьянов. Конечно, сообщают выдуман-
ную явно преступную ложь, чтобы скрыть и 
запутать свои следы преступления. Предла-
гаю при расследовании справиться, когда 

был подан рапорт старшим конвоиром, так 
как брат был арестован 6 августа. Я приехал 
домой 25 августа, дал телеграмму об осво-
бождении его под мою ответственность, но 
получил ответ от уездкомдезертир, что он 
туда не приходил, следовательно, его в жи-
вых уже не было. В это время штаб опера-
тивно-преступной тройки стоял в Большой 
Усе, где их спрашивали и после опросов уво-
дили под вечер за селение со связанными 
руками по два на место расправы и произво-
ла и им отрубали головы шашкой, что видно 
из письма пострадавшего семейства. За 
Большой Усой жителей набито уйма, кото-
рых видела жена Степана Коновалова и Кон-
стантина Рябова, разыскивая своих мужей. 
Но было уже поздно. Трупы разлагались.  
Во-первых, мой брат не являлся заложником, 
как отец и брат двух красноармейцев, стоя-
щих на страже революции, во-вторых, бе-
жать ему совершенно было некуда и незачем, 
так как он не имел за собой вины или пре-
ступления, от которых нужно спасаться. Без-
условно, был глубоко уверен, что защитить 
его и семейство есть кому, так как брат его 
занимает ответственный пост в рядах армии, 
стоя на платформе советской власти. Кроме 
того, ему было уже 48 лет, и бежать от пред-
ставителей советской власти, которыми был 
арестован по недоразумению или по просьбе 
кого-либо из-за личных счетов, не считал 
нужным, так как два члена его семейства в 
армии, стоя на платформе советской власти, 
честно служат ее завоеваниям. Я уже служу 
третий год, а сын его Александр второй год и 
в настоящее время находится на Южном 
фронте, защищая справедливость, свободу, 
братство и равенство, не зная о мучениче-
ской смерти своего отца, которому убийца 
отрубил голову шашкой в районе Большой 
Усы. В одной партии вместе с моим братом 
были уведены Илья Ладейщиков и Николай 
Зубарев – старики 60 лет, ходили уже с бато-
гами от своей старости и во всяком случае 
убежать от конвоиров не могли, как сообщил 
старший конвоир рапортом уездкомдезертир, 
что из них 7 человек убежало. Сообщают яв-
но выдуманную преступную ложь… Партия, 
в которой был мой брат, была опрошена в  
с. Большая Уса, а под вечер уведена со свя-
занными руками по два человека на место 
расправы и произвола к оврагам. Это видел и 
передавал служащий почты Зубарев. Вместе 
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с моим братом был арестован, как главный 
заложник, Иван Антипович Рогожников и 
был уже уведен в штаб тройки, но к его ве-
ликому счастью прибыл домой по болезни 
его сын красноармеец Павел. Узнав о про-
изошедшем и не медля ни минуты, поехал в 
с. Большая Уса в штаб оперативно-преступ-
ной тройки. По прибытии туда с ними по-
скандалил, показал удостоверение сочувст-
вующего РКП(б), после чего отца его осво-
бодили, которого ожидала та же участь, что и 
моего брата с другими членами семей крас-
ноармейцев. Но я приехал уже поздно, брата 
в живых уже не было. Поехать искать я забо-
ялся этого преступного отряда с тройкой, 
которая творила произвол и дикую расправу 
с населением, а скорее поспешил к месту 
своей службы, дабы донести куда следует и 
этим остановить и пресечь в корне их пре-
ступные деяния. Обо всех убитых они пода-
вали рапорты и сводки, что у них убежали. 
Раз во главе уездкомдезертир до сей поры 
стоит член опертройки Рыжиков, ясно, что 
он не даст мне или тому, кто ведет расследо-
вание, правильные показания и материал о 
своих преступлениях. Благоволите сообщить 
о ходе расследования, также прошу о воз-
вращении штрафа пострадавшему семейству, 
а также где будет разбираться дело, в каком 
ревтрибунале и когда, чтобы иметь возмож-
ность присутствовать на заседании суда. При 
расследовании прошу назначить самых чест-
ных товарищей, которые отнесутся к делу 
серьезно и беспристрастно… Убедительно 
прошу сообщить мне о ходе расследования и 
арестованы ли члены опертройки»7. 

Просьбы Севастьянова, в которых он 
еще и давал советы, как надо правильно вес-
ти расследование, часто оставались без отве-
та, либо вызывали непонимание или даже 
насмешки. Отголоски «дела 13-ти» продол-
жались еще довольно долго… 

6 сентября 1922 г. в контрольную комис-
сию при Тюменском губкоме поступило 
письмо из Екатеринбургского губревтрибу-
нала: «На прилагаемое при сем в копии ваше 
отношение № 88 от 15 августа сообщаю, что 
мною 10 и 11 августа действительно получе-
но два отношения штаба ЧОН Тюменской 
губернии с просьбой дать справку о времени 
назначения дела осинских опертроек к слу-
шанию, на что 12 августа последовал мой 
                                                                 

7 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 380. Л. 5. 

ответ, копия которого при сем прилагается. 
Из этого следует: высказанное Севастьяно-
вым предположение, что «последние, види-
мо, не обращают никакого внимания на во-
пли простых смертных красноармейцев» – 
лишено всякого основания. Кроме того, об-
ращаю ваше внимание на то, что к делу 
осинских опертроек приобщено заявлений 
того же Севастьянова на имя различных уч-
реждений приблизительно около сотни. Эти 
заявления никакой пользы делу не принесли, 
а составляют то, что у нас называется «хла-
мом в деле», а между тем ответы на них в 
свое время заняли много драгоценного вре-
мени у лиц, занятых довольно серьезными 
делами. Это обстоятельство вызывает необ-
ходимость поставить на вид Севастьянову, 
что: дело осинских опертроек находится в 
производстве ревтрибунала, а не окружного 
суда; если Севастьянов заинтересован в тор-
жестве истины, то должен оказать содейст-
вие трибуналу сообщением имеющих суще-
ственное значение для дела сведений, а не 
мешать требованием всевозможных справок; 
обращаясь в трибунал, Севастьянов совер-
шенно напрасно сносится от имени штаба 
ЧОН, которому никакие справки по делу не 
нужны…»8. 

Тем не менее, благодаря настойчивости 
Севастьянова, письма все же доходили до 
Центра, и осенью 1921 г. был дан ход даль-
нейшему расследованию. 

Заключение по данному делу было под-
готовлено 20–24 октября 1921 г. специальной 
комиссией во главе с членом Верховного 
ревтрибунала ВЦИК, будущим активным 
участником Большого террора – Г.К. Рогин-
ским: «Оперативные тройки, помимо нало-
жения на население, в том числе на красно-
армейские семьи, штрафов и контрибуций, 
убивали без следствия и суда многих граж-
дан, даже стариков»9. 

Далее Г.К. Рогинский приводит и ком-
ментирует вынесенный Пермским губрев-
трибуналом приговор: «Рыжиков – к пяти 
годам, Машкин и Борисов – к трем годам 
каждый, Чикуров – к двум годам, Юрин – к 
одному году лишения свободы с применени-
ем принудительных работ и Елесин – к од-
ному году условно. Симонову зачесть 11 ме-
сяцев предварительного заключения. Бахаре-
                                                                 

8 Там же. Л. 129, 129об. 
9 Там же. Л. 18. 
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ву и Фофанову объявить строгий выговор. 
Шадрина, Соколова, Горшкова и Треногина 
за недоказанностью обвинения считать по 
суду оправданными. За силой амнистии 
ВЦИК от 7 ноября 1920 г. Рыжикову срок 
наказания сокращен до двух лет. Машкину и 
Борисову – до одного года. А остальные об-
виняемые от наказания освобождены»10.  

Из всего этого следовало, что наказание 
явно не соответствовало характеру преступ-
ной деятельности членов опертройки. По-
этому Г.К. Рогинский вынес следующее за-
ключение: «Приговор в отношении всех об-
виняемых несправедлив, меры репрессии 
следует признать слишком мягкими и не со-
ответствующими инкриминируемым деяни-
ям. При определении меры репрессии трибу-
нал, судя по формулировке приговора, не 
входил в обсуждение целого ряда совершен-
ных обвиняемыми преступных деяний, и 
приговор не основан на всех по делу об об-
стоятельствах, а только на голословных и 
ничем не подкрепленных показаниях, дан-
ных обвиняемыми на судебном следствии… 
В силу изложенного и принимая во внимание 
серьезность совершенных обвиняемыми пре-
ступлений, а также то, что дело это имеет 
общественно-политический характер, пола-
гал бы: приговор Пермского губревтрибуна-
ла от 24 октября 1920 г. отменить. Настоящее 
дело признать подсудным Верховному три-
буналу ВЦИК и направить его для расследо-
вания в Следственный отдел Верховного 
трибунала»11.  

Перед нами список членов опертроек  
№ 1 и № 2 Осинской уездкомдезертир, со-
ставленный военным следователем Шигае-
вым 13 июня 1921 г.: 

1) бывший член опертройки № 1 и во-
енный комиссар Еловской волости Шадрин 
Александр Дмитриевич; 

2) бывший секретарь и казначей опер-
тройки № 2 Борисов Григорий Васильевич;  

3) бывший следователь и член опер-
тройки № 2 Машкин Сергей Антонович;  

4) бывший член опертройки № 2 Баха-
рев Макар Алексеевич;  

5) член опертройки Елесин Алексей 
Григорьевич;  

6) старший кавалерийского отряда в 
опертройке № 2 Треногин Федор Егорович;  
                                                                 

10 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 380. Л. 22. 
11 Там же. Л. 22, 22об. 

7) гражданин села Куштамак Симонов 
Андрей Андреевич, 34 года, беспартийный; 

8) бывший член опертройки Юрин Ге-
оргий Григорьевич;  

9) сотрудник опертройки, районный 
уполномоченный по выкачке хлеба Горшков 
Ефим Никанорович; 

10. старший милиционер 4-го района Ко-
сулин Иван Степанович; 

11)  сотрудник Осинского политбюро, 
бывший член опертроек № 1 и № 2 Фофанов 
Яков Егорович; 

12)  бывший сотрудник опертройки № 1 
Соколов Александр Васильевич; 

13)  гражданин Чикуров Мирон Ивано-
вич, член РКП(б), помощник начальника ми-
лиции; 

14)  Рыжиков Василий Андреевич. 
Далее следуют протоколы допросов ка-

ждого члена опертройки. Мы рассмотрим 
протокол допроса Рыжикова. 

В.А. Рыжиков: «Я, нижеподписавшийся, 
допрошен в качестве обвиняемого, показал: 
Рыжиков Василий Андреевич, 33 года, ме-
щанин, г. Оса Пермской губернии, местожи-
тельство: город Пермь, ул. Карла Маркса, 
дом губернского земельного управления. Род 
занятий: почтовый служащий, в настоящее 
время заместитель начальника губземуправ-
ления. Женат, 1 сын. Имущественное поло-
жение: ничего не имею. Член РКП(б) с 1 мая 
1918 г., № билета 282806 Пермской организа-
ции. Образование низшее. До войны 1914 г. 
служил с 14-летнего возраста на кожевенном 
заводе в Осе, потом принят на военную 
службу, уволен за год до войны… В октябре 
1918 г. эвакуировался. Эвакуация продолжа-
лась до 1 мая, когда я вступил в 37-й полк  
2-й армии сначала агитатором, потом полит-
комом. В июле – член Красноуфимского уезд-
военкомата. 1 октября передан в 5-ю диви-
зию 5-й армии, где служил заведующим по-
литотдела дивизии. В марте 1920 г. отозван 
Пермским губкомом в Осинский уезд для 
политработы. Не судился»12.  

Перед нами молодой человек с вполне 
благополучной, на первый взгляд, судьбой, 
если не считать его имущественного поло-
жения и уровня образования. Однако совет-
ская власть, как мы видим из документа, дала 
ему возможность сделать карьеру. И, воз-
можно, он добился бы высот, если бы не его 
                                                                 

12 Там же. Л. 70, 70об., 71, 71об. 
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направление в Осинский уезд. Безусловно, 
это следует считать понижением, что теоре-
тически могло отразиться не только на его 
дальнейшем отношении к советской власти, 
но и на его негативном мировосприятии.  

Обратимся теперь к наиболее важной 
части – повествованию о политической об-
становке: «Уже в самом начале организации 
советской власти с 1918 г. на почве хлебной 
разверстки в Осинском уезде сформирова-
лась контрреволюционная банда. Существо-
вала специальная Воткинская дивизия, кото-
рую составляли почти исключительно осин-
ские крестьяне. Во время присутствия Кол-
чака на Урале эти банды орудовали в волос-
тях, избивали семьи красноармейцев. После 
ухода Колчака эта белогвардейская «Воткин-
ская дивизия» не успела уйти и скрывалась в 
лесах. Скопилось их более 10 тысяч человек. 
В момент выступления Деникина в 1919 г. 
она устроила восстание очень жестокое, ко-
торое было подавлено. В феврале появился 
во главе этих дезертиров известный бандит 
Егорка Кетов… и начал организовывать де-
зертиров, агитировать за свержение совет-
ской власти, неуплату продналога, истребле-
ние коммунистов. Все волостные власти, 
коммунисты не имели возможности, чувст-
вуя себя в опасности, продолжать работу. 
Была подорвана вся продработа. Я поехал в 
Пермь и доложил Пермскому губкому. Нам 
было предложено организовать отряд по 
борьбе с дезертирством в Осинском уезде. 
Ни живой силы, ни оружия мне дано не бы-
ло. Я был назначен председателем уездком-
дезертир и председателем опертройки № 2. 
Несколько времени до меня председателем 
опертройки был член комдеза Кочнев, но ни-
чего существенного не сделал. Я сформиро-
вал отряд численностью в 120 человек при-
близительно при двух пулеметах и вскоре 
выехал в уезд… Действовали мы следующим 
образом. Один из нас, а именно Бахарев, все-
гда находился в штабе тройки, то есть пункт, 
куда направлялись все сводки и пойманные 
дезертиры. А я и Елесин разъезжали с отря-
дами (отряд был раздроблен). Всякого дезер-
тира, если он не оказывал сопротивления, мы 
старались взять живьем, дабы от него добыть 
материал, то есть узнать месторасположение 
дезертиров. Пойманные дезертиры направля-
лись в штаб тройки, где их допрашивали, со-
ставляли на них анкеты и группами направ-

ляли в Осу. Борьба с укрывательством велась 
нами путем наложения штрафов за укрыва-
тельство, конфискации имущества. Действо-
вали мы всегда… только после, того как бы-
ло установлено показаниями самого укры-
ваемого дезертира, что граждане или вся де-
ревня его укрывали. В таких случаях мы вы-
носили постановление в штабе тройки о на-
ложении штрафа или производстве конфи-
скации. Эти постановления… утверждались 
мною единолично и приводились в исполне-
ние. Заложниками брались ближайшие род-
ственники дезертира с той целью, чтобы тот 
явился, после чего заложника освобождали 
(иногда уездкомдезертир приговаривал их к 
наказанию). У семей красноармейцев и бед-
няков конфискация не производилась, штра-
фы не налагались. В селе Брюхово была про-
изведена конфискация за то, что представля-
ло собой гнездо дезертиров. Красноармейцев 
там не было ни одного в момент операции 
тройки. Приказаний о расстреле кого-либо 
мною даны не были. За исключением одного 
случая, когда мы были окружены дезертира-
ми в селе Куштамак. Я велел расстрелять  
13 арестованных, которых мы не могли 
больше держать, так как их добили бы несо-
мненно. На завтра у нас была действительно 
горячая схватка с дезертирами – убийцами 
Юркова, захваченных нами. Основанием для 
этого приказа для меня служила полученная 
из Перми телеграмма о беспощадной распра-
ве. Что касается избиения арестованных, то 
лично я, конечно, таковых не производил. 
Строго настрого приказывал не избивать, но 
трудно было удержать озлобленных красно-
армейцев: некоторые семьи пострадали от 
дезертиров. Из конфискованных вещей я вы-
давал из конспираторной квартиры, но офи-
циально на имя Фофанова и Бахарева. Выда-
вал, кроме того, красноармейцам отрядов 
необходимые им вещи, преимущественно из 
найденного военного обмундирования. Съе-
стные припасы сдавались в заготконторы, 
откуда мы снабжались по ордеру упродкома. 
Выдавал семьям красноармейцев разные ве-
щи. Результатом нашей работы было полное 
очищение Осинского уезда от дезертиров, 
которых было изъято более 10 тысяч чело-
век, больше 1000 винтовок с патронами, 2 
пулемета… Окончена была работа в первых 
числах сентября»13. 
                                                                 

13 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 380. Л. 70, 70об. 
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Показания Рыжикова содержат уникаль-
ную информацию о борьбе с дезертирством и 
бандитизмом: «Я скажу, что представлял из 
себя Осинский уезд в 1918–1920 гг. В 1918 г. 
часть Осинского уезда, к городу, шла за со-
ветскую власть. А южная часть шла против 
советской власти, и не было ни одной дерев-
ни, где не происходили бы самые зверские 
издевательства над советскими работниками. 
Например, одного мотовилихинского рабо-
чего зарыли живым в землю. Это факт. И в 
начале 1919 г. в связи с восстанием воткин-
цев и ижевцев в Осинском уезде появились 
бандиты в организованном количестве. Был 
Сайгатский полк, Михайловский полк, была 
целая Воткинская дивизия. В Осинском уезде 
были военные действия. Вся беднота своими 
силами вела борьбу с этими бандитами – 
иначе их не называли. После того как были 
разбиты все банды Колчака, вся южная часть 
уезда принуждена была уйти за ним. После 
того как красные войска ушли за Каму, вся 
Воткинская дивизия не пошла за ними, а ос-
талась расправляться с семьями красноар-
мейцев. Разбой, однако, продолжался не дол-
гий – месяц-полтора. Затем их красные вой-
ска погнали дальше. По Каме и по Казанлык-
ской железной дороге Воткинская дивизия, 
Сайгатский полк и другие банды не успели 
уйти с Колчаком… Часть ее пришлось дого-
нять, так как слишком много они наделали 
зверств и знали, что за это их по голове не 
погладят. Таким образом, получилась такая 
история, что полуголодная Воткинская диви-
зия с оружием в руках осталась в тылу у 
красных войск. Население города, которое 
имело возможность уйти с Колчаком, пого-
ловно ушло. В зиму 1919 г. плохо снаряжа-
лась армия, а от Колчака целыми ватагами 
возвращались бандиты. Тогда было еще сво-
бодное право возвращаться и регистриро-
ваться, но они приезжали и не регистрирова-
лись, а проживали потихоньку дома. На 
Осинский уезд хлебная разверстка была на-
ложена в 276000 пудов. Положение, как ви-
дите, было серьезное. Надо еще добавить, 
что в то время был Деникинский фронт, Де-
никин подходил к Туле. Среди осинских 
бандитов оказались главки, как например, 
Кетов – гражданин Больше-Усинской волос-
ти, который расстрелял 40 человек – предсе-
дателей комитетов бедноты. Он не удрал с 
Колчаком, так как был отрезан. Затем он 

скрылся и стал сзывать бандитов и организо-
вать шайки. Стали орудовать шире. В Боль-
ше-Усинской волости не осталось ни одной 
деревни, где бы ни был убит кто-либо из со-
ветских работников, не осталось ни одной 
учительницы учить в деревне. За то, что учи-
тельница разъясняла населению основы 
коммунизма, они ее секли. Четыре учитель-
ницы-коммунистки были расстреляны и одна 
изнасилована. Был ряд должностных лиц, 
которые попустительствовали дезертирам – 
комиссар Вяткин, который был потом предан 
суду. Таким образом, мы дожили до весны. 
Всякие общественные работы в уезде пре-
кратились, разверстка не выполнялась, во-
обще ничего нельзя стало делать. Когда 
Польша объявила войну, дезертиры формен-
ным образом обнаглели. Из Осы невозможно 
стало выезжать. Перед партийными органи-
зациями стала задача во что бы то ни стало 
эти шайки ликвидировать… Не было ни од-
ной деревни, которую мы бы ни обложили 
штрафом, так как дезертиры были в каждой 
деревне. Бандитами мы признавали тех, кто 
по своему возрасту не призывались, но ста-
рались свергнуть советскую власть. В каж-
дом лесу, в каждой деревне были дезертиры, 
мы облагали штрафом деревни и села на ос-
новании приказа РВСР, когда убеждались, 
что они помогали дезертирам. Вот какую ра-
боту мы проделали сначала. Кроме того, мы 
брали заложников. Заложников брали тогда, 
если в лесу находили дезертиров, хотя могли 
бы его на месте расстреливать всякого пой-
манного в лесу с оружием в руках, но мы 
этого не делали. Не нужно было никакой 
конспирации, чтобы узнать, кто кормил и 
приютил дезертира – они сами рассказыва-
ли… Конфискованное имущество не дели-
лось между сотрудниками. Я давал товарищу 
Фофанову, товарищу Бахареву, Симонову, 
красноармейцам давал шинели… Симонову я 
дал, так как он был совершенно раздет. Он 
пришел в одной рубашке, босой. Я дал ему 
шинель, сапоги, винтовку. Коров я давал 
всем истинным красноармейцам. Симонов 
был честный красноармеец. Других конфи-
скованных вещей я никому не давал, а на это 
я имел законное право, чтобы показать на 
месте, что отнимается от дезертира и дается 
честному красноармейцу… Мы забрали мас-
су коров и раздали их всех честным красно-
армейцам и честным гражданам под распис-
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ку. Мне предъявляется обвинение, что я лич-
но избивал. Я никогда никого не избивал и 
красноармейцам говорил, что не нужно за-
бывать, что вы красноармейцы… Политиче-
ская работа много проводилась, необходимо 
изловить бы было такое количество дезерти-
ров. Я объяснил, чтобы в нас видели товари-
щей и бывали случаи, что на наше решение 
они приходили к нам, но бандитов – старики 
60–70 лет, если мы заставали с оружием в 
руках, расстреливали их на месте. Распоря-
жений о смертной казни я никаких не давал, 
а приказание расстрелять 13 человек, то об 
этом дал знать губернии. Это право мне было 
дано. Относительно 13-ти я информировал 
Осинский исполком. В Перми товарищ спро-
сил: «Расстреляли?». Я сказал: «Расстреля-
ли»… Была уездная партийная конференция, 
которая выразила нам благодарность за то, 
что можно было теперь работать спокойно в 
уезде. Были губернские конференции, был 
уездный съезд советов, и все они выражали 
благодарность14. 

Проанализируем документ. Первое, на 
что следует обратить внимание, это условия, 
в которых пришлось опертройке работать. 
Напомним, что Рыжиков был направлен в 
Осинский уезд, в первую очередь, для по-
литработы. Но, по его словам, в уезде раз-
вернулись настоящие боевые действия. 
Пермский губком предложил сформировать 
всего лишь отряд по борьбе с дезертирством. 
Это говорит о том, что в Перми не распола-
гали точными сведениями о присутствии в 
уезде куда более серьезного и многочислен-
ного противника. Кроме того, Рыжиков от-
мечал, что никакой живой силы или оружия 
он не получал из Перми. Но при этом сфор-
мировал отряд в 120 человек. Рыжиков под-
водит итоги своей работы по выкачке 10 ты-
сяч дезертиров, 1000 винтовок… И вот здесь 
естественным образом возникает вопрос. Как 
же ему удалось, располагая отрядом в 120 
человек, добиться таких результатов? В ука-
занных им сведениях содержится явное пре-
увеличение. 

Однако Рыжиков и не мог по своему 
должностному положению политработника 
запросить из губернии вооруженный отряд, о 
чем он прекрасно знал и предвидел отказ на 
свой запрос. Он самостоятельно приступил к 
организации вылавливания дезертиров так, 
                                                                 

14 ГАПК. Ф. Р-49. Оп. 3. Д. 379. Л. 59, 60. 

как он считал целесообразным. Очевидно, 
Рыжиков не оставлял надежды продвинуться 
дальше по карьерной лестнице…  

Подводя итоги, следует отметить, что 
военно-политическая обстановка резко обо-
стрилась с приходом к власти А.В. Колчака в 
декабре 1918 г. Почти полугодовое его при-
сутствие в губернии внесло серьезный рас-
кол в среду крестьянства. А это очень важно 
учитывать при изучении истории дезертир-
ства и бандитизма. По словам самого члена 
опертройки Рыжикова, «зачищать» уезд по-
сле ухода красных было некому. Это означа-
ло, что продвижение Красной армии не пре-
дусматривало укрепление тыла и советской 
власти. Фактически власть находилась в ру-
ках местных авторитетов, а не советских ра-
ботников, оставшихся без оружия и какой-
либо поддержки. Поэтому вопрос – можно ли 
считать деятельность опертройки преступ-
ной, – остается открытым.  

Фактически Гражданская война в уезде 
начинается после Ижевско-Воткинского вос-
стания. Историк Е.Ф. Шумилов справедливо 
указывает, что точное количество восстав-
ших неизвестно, а оставшихся по разным 
причинам ижевцев, стариков и женщин, че-
кисты отлавливали [1, с. 177-178]. 

По словам Рыжикова, «после того как 
красные войска ушли за Каму, вся Воткин-
ская дивизия не пошла за ними, а осталась 
расправляться с семьями красноармейцев». 
Далее он продолжает: «Разбой, однако, про-
должался недолгий – месяц-полтора. Затем 
их красные войска погнали дальше. По Каме 
и по Казанлыкской железной дороге Воткин-
ская дивизия, Сайгатский полк и другие бан-
ды не успели уйти с Колчаком… Таким об-
разом, получилась такая история, что полу-
голодная Воткинская дивизия с оружием в 
руках осталась в тылу у красных войск. На-
селение города, которое имело возможность 
уйти с Колчаком, поголовно ушло». Все это 
вместе взятое говорит о том, что в тылу у 
советской власти оказалась запертой часть 
ижевцев и воткинцев. 

Рыжиков указывает на то, что зимой 
1919 г. армия была в плачевном состоянии, а 
от А.В. Колчака стали в массовом порядке 
возвращаться бандиты или «белобандиты», 
как их тогда называли. Он также указал на 
любопытный факт, что в то время было сво-
бодное право возвращаться и регистриро-



2020. Т. 25, № 189 

 211 

ваться, но, по его словам, «они приезжали и 
не регистрировались, а проживали потихонь-
ку дома». Почему? Вероятно, из опасений за 
свою жизнь. А может, хотели переждать 
смены власти, чтобы быть уверенным, кого 
следует поддерживать в конкретной военно-
политической обстановке.  

У «повстанцев» были причины не ухо-
дить за Каму, чтобы затем влиться в Сибир-
скую добровольческую армию. Эти причины 
следующие. Во-первых, нежелание воевать 
(многие были насильно мобилизованы). Во-
вторых, спастись от преследования красных 
можно было и у них самих в тылу, а далее,  
используя неустойчивость советской власти, 
попытаться ее свергнуть. Но здесь им при-
шлось столкнуться с опертройками, которые 
хоть и приняли весь удар на себя, но пораже-
ния это отнюдь не означало. Более того, ряды 
их противников, как нетрудно заметить, 
сильно поредели.  

Безусловно, следует считать серьезным 
просчетом слишком поспешный уход Крас-
ной армии за Каму, что привело к ослабле-
нию тыла осенью–зимой 1918 г. По словам 
Рыжикова, «надо было вынести постановле-
ние с требованием оставления Осинского 
уезда на военном положении».  

По поводу казни 13-ти, понимая, оче-
видно, свой просчет, он уклончиво объяснил: 
«Распоряжений о смертной казни я никаких 
не давал, а приказание расстрелять 13 чело-
век, то об этом дал знать губернии. Это пра-
во мне было дано. Относительно 13-ти я ин-
формировал Осинский исполком. В Перми 
товарищ спросил: «Расстреляли?». Я сказал: 
«Расстреляли».  

Перед опертройками стояла непростая 
задача – бороться с врагом в тылу. Однако, 
учитывая тот факт, что Рыжиков появился в 
Осе не ранее марта 1920 г., мы можем утвер-
ждать, что позиции советской власти были 
довольно слабыми, особенно после ухода 
А.В. Колчака летом 1919 г. По словам Рыжи-
кова, «красные войска не останавливались, 
наступая, и не приходилось чистить занятую 
территорию. Было слишком мало советских 
работников». 

Таким образом, в городе и уезде как ми-
нимум два события способствовали развязы-
ванию Гражданской войны – Ижевско-Вот-
кинское восстание и занятие губернии  
А.В. Колчаком.  

Следующее, на что необходимо обратить 
внимание – это разница между «дезертира-
ми» и «бандитами». Из всех опрошенных 
членов опертройки лишь Рыжиков прямо 
говорит: «Бандитами мы признавали тех, кто 
по своему возрасту не призывались, но ста-
рались свергнуть советскую власть», «Вся 
беднота своими силами вела борьбу с этими 
бандитами – иначе их не называли». Далее 
уточняет: «Бандитов – старики 60–70 лет, 
если мы заставали с оружием в руках, рас-
стреливали их на месте». Таким образом, 
бандиты были те, кто не попадал под при-
зывной возраст, и чаще всего это были ста-
рики, в чем он и признается.  

Все вышесказанное дает нам основание 
полагать, что речь шла о борьбе опертройки 
с так называемым «политическим бандитиз-
мом», а не с дезертирством. Члены опер-
тройки понятия не имели о военно-полити-
ческой обстановке в губернии и уезде, зани-
маясь исключительно ликвидацией антисо-
ветских сил, как вынужденно, из чувства са-
мосохранения, так и из личных, корыстных 
интересов – жажды наживы и упоения вла-
стью. Как видно из протокола допросов, в 
действительности никаких мер по искорене-
нию дезертирства члены опертройки не со-
бирались проводить, за исключением терро-
ра в виде взятия в заложники, пыток, казней 
наряду с конфискацией имущества и нало-
жением штрафов, но при этом обозначая 
свою деятельность исключительно как борь-
бу с дезертирством.  

Впечатляют результаты работы опер-
тройки с мая по октябрь 1920 г.: выловлено 
около 11 тысяч дезертиров, отобрано 134 
лошади, 28 ружей, 70 наганов, множество 
патронов, учитывая, что губернский центр не 
оказал никакой поддержки осинским вла-
стям. Не совсем ясно, почему на 11 тысяч 
дезертиров приходится в разы меньшее ко-
личество изъятого. Еще раз подчеркнем: в 
пользу того, что речь шла не о дезертирах, а 
о противниках советской власти, свидетель-
ствует факт относительно небольшого про-
цента уклонистов от военной службы как в 
уезде, так и по губернии. «Массовое дезер-
тирство» в Пермской губернии – не более, 
чем миф.  

Также следует отметить тот факт, что, 
даже обладая явным численным превосход-
ством, противник отступал при условии хо-
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рошей организации на него облавы. Это 
опять же говорит о том, что «дезертиры» в 
своей массе не имели опыта ведения боевых 
действий и в реальности не представляли 
угрозы советской власти. Явно избегали от-
крытых столкновений, предпочитая нападать 
на лидеров. Вместе с тем они могли пред-
ставлять угрозу, будучи хорошо организо-
ванными и под руководством наиболее 
опытных главарей. 

Не вызывает сомнения факт жестокого 
обращения с заложниками: «иногда уездком-
дезертир приговаривал их к наказанию», а 
также непосредственное участие Рыжикова в 

постановлениях о конфискации имущества: 
«утверждались мною единолично и приводи-
лись в исполнение». 

Рассматриваемый нами Осинский уезд 
находился вблизи линии Восточного фронта, 
что не могло не отразиться на характере 
борьбы. Террор опертроек был обусловлен 
военно-политической обстановкой.  

О дальнейшей судьбе участников опер-
тройки известно лишь то, что некоторые бы-
ли расстреляны в 1937 г., в 1990-е – реабили-
тированы, а их имена вошли в Книги памяти 
жертв политических репрессий… 
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Abstract. The crisis in agriculture in the first years of Soviet power was the result of a number of 
systemic mistakes, both in the political sphere and in the economy. Food requisitioning, repres-
sion, mobilization, a brutal struggle against desertion, the forcible planting of collective farms, 
abuses by local authorities and a number of accompanying factors led to an increase in social ten-
sion. But the key reason for the emergence of “Antonovschina”, nevertheless, was the economic 
situation of the village and the limited resources to which both the village and the state claimed. 
We examine the problem of the influence of land conflicts on the growth of anti-Soviet sentiments 
in the black earth village. The influence of the land issue on the development of a powerful pea-
sant movement is investigated. Within the framework of land conflicts in the village, contradic-
tions in the goals of the authorities and the peasantry, the polarity of their ideas and values (includ-
ing in mental attitudes) played an equally important role. It was these reasons that formed the eco-
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nomic and political conflict in the black earth village in the period under study, rooted in the 
events of 1917–1918. 
Keywords: village; land conflicts; economy; rebellion; peasantry 
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Деревня на протяжении истории челове-
чества является поставщиком основных мате-
риальных и людских ресурсов для государст-
ва. По обоснованному мнению одного из ве-
дущих западных крестьяноведов Дж.С. Скот-
та, «благосостояние и достойная жизнь кре-
стьянства должны быть исходным пунктом 
оценки любого экономического и политиче-
ского порядка…» [1, с. 14].  

Динамика и эволюция социально-эконо-
мических и политических процессов вносили 
свои коррективы как в жизнь государств, так 
и в жизнь крестьянских общин. В тысячелет-
ней истории и культуре России крестьянство, 
составлявшее 90 % населения и являвшееся 
носителем общерусских традиций и нацио-
нального сознания, также играло важнейшую 
роль. XX век для России стал концом кресть-
янской цивилизации, периодом изменения 
мировоззрения крестьян, эволюции крестьян-
ского менталитета и социального поведения. 

Некоторое снижение доли крестьянства 
и рост уровня урбанизации (к началу Анто-
новского восстания в тамбовской деревне 
проживало чуть более 80 % крестьян), как 
отмечал и председатель Полномочной ко-
миссии ВЦИК по борьбе с бандитизмом в 
Тамбовской губернии В.А. Антонов-Овсеен-
ко в докладе в ЦК РКП(б) о положении дел в 
Тамбовской губернии и борьбе с повстанче-
ским движением от 20 июля 1921 г.: «Там-
бовская губерния, по составу своего населе-
ния, наиболее крестьянская из всех губерний 
России: на 3 1/4 миллиона сельского населе-
ния приходится всего 250000 горожан (8 %)», 
[2, с. 229]), не ослабили, а напротив, углуби-
ли нараставший аграрный кризис.  

Проблематика взаимоотношения кресть-
янства и советской власти в Тамбовской гу-
бернии накануне и в ходе Антоновского вос-

стания имеет широкую историографическую 
традицию. Значительный вклад в исследова-
ние данного вопроса внесли В.В. Канищев, 
В.П. Данилов, Л.Г. Протасов, С.А. Есиков, 
А.Л. Аврех, В.Л. Дьячков, Д.Г. Сельцер,  
В.В. Сазонов, В.В. Самошкин, С.А. Павлю-
ченков и др. Предисловия к сборникам доку-
ментов [2–4], посвященным Антоновскому 
восстанию и тамбовскому крестьянству, так-
же являются важнейшими историографиче-
скими источниками. 

Значительное количество исследовате-
лей в качестве основной причины развития 
повстанческого антисоветского движения 
справедливо указывают именно на продо-
вольственную политику большевиков. Рост 
налогового давления на крестьянское хозяй-
ство в условиях острого малоземелья являлся 
мощным детонатором для социального взры-
ва. Под его воздействием начинали форми-
роваться антисоветски настроенные сообще-
ства в деревне. Концентрированным выра-
жением социально-экономического катак-
лизма начального советского периода в рос-
сийской деревне и стала «антоновщина».  

«Военный коммунизм» с его реквизи-
циями, отменой товарно-денежных отноше-
ний для крестьян был неприемлем. Больше-
вики мешали экономическому развитию их 
хозяйств, вызывая раздражение своими дей-
ствиями [5, с. 63]. В этих условиях в черно-
земной деревне стали возникать спонтанные 
бунты, акты насилия и жестокости против 
агентов режима, вылившиеся в итоге в «ан-
тоновское» восстание. Антоновский бунт, по 
мнению тамбовских историков С.А. Есикова 
и В.В. Канищева, стал «попыткой Союза 
трудового крестьянства и других повстанче-
ских органов осуществить альтернативу  
нэпу» [6, с. 149].  
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Спираль насилия в деревне раскручива-
лась как со стороны большевиков, так и со 
стороны повстанцев. Тем самым обе стороны 
конфликта углубляли кризис. Для его разре-
шения власти необходимо было применить 
целый набор как экономических, так и не-
экономических мер. 

Обращаясь к статистическим данным, не-
обходимо отметить, что даже председатель 
Полномочной комиссии ВЦИК по борьбе с 
бандитизмом в Тамбовской губернии В.А. Ан-
тонов-Овсеенко в докладе в ЦК РКП(б) о по-
ложении дел в Тамбовской губернии и борь-
бе с повстанческим движением выделял, что 
«продовольственные разверстки ложились на 
губернию с особенной тяжестью: объеди-
ненная прифронтовыми частями, сильно по-
страдавшая в инвентаре и от упадка культур-
ных хозяйств губерния продолжала значить-
ся у наркопрода в числе высокопроизводя-
щих. Лишь с громадным напряжением была 
выполнена в 1919/1920 г. наполовину непо-
мерно тяжелая разверстка в 27 миллионов 
пудов» [2, с. 230]. 

Но и в ходе восстания заготовительные 
мероприятия продолжились. К январю 1921 г. 
продразверстка была выполнена по Тамбов-
ской губернии только на 43,1 % [7, с. 18]. 
Антоновское восстание не остановило прод-
разверстку. Однако на 1920–1921 гг. она бы-
ла снижена для Тамбовской губернии. Нар-
компрод установил ее в размере 11,5 млн пу-
дов. «Но и ее в полном объеме получить бы-
ло невозможно, так как хлеба не было» [8,  
с. 173]. В том же докладе представителя 
Полномочной комиссии ВЦИК В.А. Антоно-
ва-Овсеенко от 20 июля 1921 г. было отмече-
но, что «разверстка на 1920/1921 гг., хотя и 
вдвое пониженная против прошлогодней, 
явилась совершенно непосильной. При гро-
мадном недосеве и крайне плохом урожае 
значительная часть губернии не могла обой-
тись своим хлебом. По данным экспертных 
комиссий губпродкома, на душу приходи-
лось хлебов (с вычетом потребности на об-
семенение, но без вычета корма скоту) – 4,2 
пуда. Среднее потребление в 1909–1913 гг. 
(по данным ЦСУ) было 17,9 пуда и, кроме 
того, кормовых 7,4 пуда, то есть в Тамбов-
ской губернии в прошлом году покрывалась 
местным урожаем едва 1/4 часть потребно-
сти» [2, с. 230]. Но и в данных условиях в 
счет разверстки «на 11 января 1921 г. было 

собрано 5305 тыс. пудов, при этом основная 
тяжесть выполнения легла на Тамбовский, 
Борисоглебский и Кирсановский уезды, в 
наибольшей степени, чем другие, постра-
давшие от неурожая» [8, с. 174]. Центр тре-
бовал увеличения посевных площадей более 
чем на 100 тыс. десятин [2, с. 125]. 

На экономическое развитие деревни в ис-
следуемый период оказывало влияние и об-
щее социальное напряжение от прореживае-
мых социальных потрясений в крестьянской 
среде. Так, в соседних с Тамбовской губерни-
ей уездах Воронежской губернии Антонов-
ское движение также находило отражение. В 
частности, в октябре 1920 г. представитель 
выездной сессии Воронежского губревтри-
бунала 3-го района не мог исполнять свои 
обязанности в том числе как из-за действий 
«банды Антонова», так и из-за «паники по 
уезде»1, противостояния крестьян в Новых 
Чиглах действиям советских продовольст-
венных органов. В итоге 18 октября прошло 
публичное заседание Сессии, по итогам ко-
торого было арестовано до 70 человек, из 
них 7 приговорено к высшей мере наказания, 
а остальные получили наказания на разные 
сроки в концентрационном лагере с примене-
нием принудительных работ. «Над осужден-
ными к высшей мере наказания приговор 
был произведен на месте в присутствии гра-
ждан, что произвело моральное впечатление 
на граждан Новой Чиглы и окружающих во-
лостей»2. Приведенные факты ярко отража-
ют социальную напряженность в повседнев-
ности изучаемого периода, свидетельствуют 
как о глубоком общественно-политическом 
кризисе, так и потенциальных негативных 
сдвигах в аграрном производстве.  

Напряжение оказывало воздействие на 
систему социально-экономических отноше-
ний в деревне. Об этом можно судить по ма-
териалам из той же Воронежской губернии. 
В качестве примера рассмотрим данные, ко-
торые приводит в докладной записке Воро-
нежскому губкому РКП Тройке по борьбе с 
дезертирством член Воронежской организа-
ции РКП, заведующий губрабсилом Ибраги-
мов Александр 1 июня 1920 г. Он во время 
своей эвакуации из Симбирска в Воронеж 

                                                                 
1 ГАОПИВО (Государственный архив обществен-

но-политической истории Воронежской области). Ф. 1. 
Оп. 1. Д. 180. Л. 44. 

2 Там же. 
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три недели пребывал в деревне Нагорной 
Новогольской волости Новохоперского уезда 
и отметил целый ряд негативных социально-
экономических процессов, находивших от-
ражение на развитии деревни. Во-первых, он 
отмечал, что из-за роста бандитизма «все на-
селение волости в количестве 14 тысяч чело-
век почти ни одной ночи дома спокойно не в 
состоянии спать, ибо ожидается ежеминутно 
нападение бандитов. Бандиты грабят, убива-
ют безнаказанно и без разбору»3. Во-вторых, 
выделял большое количество дезертиров: 
«Редко можно встретить избу, где бы не бы-
ло дезертира»4. В-третьих, отмечал плохую 
осведомленность крестьян о политических 
процессах и фактах: «Крестьянство очень 
плохо информируется о происходящих собы-
тиях в Советской республике. Во всей волос-
ти распространен слух, как будто бы ожида-
ется восстание и выступление анархистов 
для свержения советской власти; будто бы 
Ленин и Троцкий смещены с занимаемых 
постов и т. д. Словом, все крестьянство про-
питано до костей разными контрреволюци-
онными и провокационными слухами… Ни-
какой газеты и литературы не видно»5. В-
четвертых, выделял неудовлетворительную 
работу советских органов. И дополнял док-
ладную записку комментарием о том, что 
«продовольственные агенты и другие отряды 
с крестьянами обращаются очень грубо, с 
площадными словами, как бывало при ста-
ром режиме, и тем игнорируют советский 
строй в глазах крестьян, бесчинным ревизи-
ям конца нет...»6. 

Среди важных факторов, повлиявших на 
развитие мощных крестьянских движений в 
черноземной деревне изучаемого периода, 
необходимо выделить и земельный вопрос, а 
также поземельные конфликты, которые яв-
лялись важнейшим элементом разворачи-
вавшихся противостояний различных соци-
альных сил.  

Многочисленные жалобы малоземель-
ных и безземельных крестьян, поступавшие в 
уездные и губернские земельные отделы, 
свидетельствовали о том, что в 1918 г. при 
уравнительном распределении земли кресть-
янский мир раскололся. Так, например, в 

                                                                 
3 ГАОПИВО. Ф. 1. Оп. 1. Д. 180. Л. 24. 
4 Там же. 
5 Там же. 
6 Там же. 

Ивовской волости Елецкого уезда Орловской 
губернии произошел ряд поземельных кон-
фликтов из-за большого количества «лиц, не 
вошедших в списки IV уездного крестьян-
ского съезда по 1 июня 1918 г. на наделе-
ние»7. Это были либо вновь приехавшие, 
давно порвавшие связи с землей односельча-
не, либо беженцы, батраки и вновь родив-
шиеся. На каждого из них требовалась «по-
правка дележа».  

Число подобных конфликтов в 1918 г. 
возрастало и накаляло внутридеревенский 
мир. Так, 22 октября 1918 г. в докладе о дея-
тельности и реорганизации конфликтной ко-
миссии в коллегию подотдела текущей зе-
мельной политики Моршанского отдела Там-
бовской губернии земледелия (к Всероссий-
скому земельному съезду 10 ноября 1918 г.) 
сообщалось, что с 22 мая до 22 октября 1918 г. 
в уезде было рассмотрено комиссией «500 
всякого рода спорных земельных дел»8.  

В 1918 г. советской власти не удалось 
полностью решить противоречия между но-
выми правовыми отношениями и аграрным 
строем, сохранявшим традиционные черты. 
В последующие два года местные органы 
власти постарались снизить напряжение в 
деревне. В частности, 7 октября 1920 г. в от-
чете о деятельности подотдела землеустрой-
ства Кирсановского уземотсовхоза Тамбов-
ской губернии, составленном к 3-й годовщи-
не Октябрьской революции, отмечалось, что 
«самым главным недостатком этих времен-
ных пределов было неизбежное дальноземе-
лье и чересполосность, как результат нерав-
номерного расселения земледельцев по тер-
ритории уезда. На этой почве возникало мно-
го различных конфликтов и недоразумений, 
которые в огромном большинстве случаев 
улаживались путем обоюдного соглашения 
спорящих сторон инструкторами, и в очень 
редких случаях приходилось прибегать к со-
действию более реальных сил. Каждым но-
вым переделом, конечно, было стремление 
устранить в возможной мере указанное зло и 
путем разного рода комбинаций между вза-
имным расположением волостей, созданием 
искусственных районов, относительным по-
нижением районной нормы, в зависимости от 

                                                                 
7 ГАЛО (Государственный архив Липецкой облас-

ти). Ф. Р-93. Оп. 1. Д. 12. Л. 27. 
8 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. Р-959. Оп. 1. Д. 275. Л. 7об. 
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густоты населения и обмена земельных уча-
стков, в двух последних переделах череспо-
лосность и дальноземелье до известной сте-
пени сглаживались, и конфликтов было уже 
относительно мало»9. Таким образом, к 1920 г. 
наследие «черного передела» имело менее 
конфликтные эффекты для деревни. Хотя 
острые противоречия сохранялись. Напри-
мер, в том же Моршанском уезде в марте 
1920 г. в местном уземотделе рассматрива-
лось дело о земельном споре между волостя-
ми Раевской и Мало-Моршевской10. Причи-
ной конфликта служили результаты уравни-
тельного передела 1918 г., приведшие к че-
респолосице и длиннополосице. 

Еще одной зоной конфликта в сфере по-
земельных отношений было отведение земли 
вновь образованным, согласно «Закону о со-
циализации земли», коллективным и совет-
ским хозяйствам. «Конфликты по поводу от-
вода земли колхозам были частым явлением. 
Наркомзем постоянно получал сведения о 
том, что сельские общества препятствуют 
выделу земли группам членов общества, по-
желавшим перейти к коллективному земле-
пользованию. Письменные заявления с мест 
подтверждал и опрос посетителей Наркомзе-
ма» [9, с. 88]. О серьезных трудностях в свя-
зи с задержкой в отводе земли колхозам со-
общалось в 1920 г. из Курской, Тамбовской 
губерний [9, с. 88]. Поземельные конфликты 
между крестьянами и коллективными хозяй-
ствами в ряде случаев перерастали в откры-
тые выступления деревни. Так, в 1919 г. в 
Курской губернии наблюдались случаи раз-
грома коммун, как, например, в с. Жеребцово 
и в Меленинской волости Фатежского уезда 
Курской губернии [10, с. 50]. В Моршанском 
узде Тамбовской губернии в 1920 г., как от-
ражено в протоколе № 27 общего собрания 
граждан деревни Нарядная Тараксинской 
волости, местные крестьяне категорически 
отказывались выделять землю совхозу из 
бывшего имения Палеолог: «…прирезки Бо-
гоявленского надела мы категорически отка-
зываемся и свою родовую землю не в коем 
случае не дадим»11. 

В целом негативное отношение к кол-
лективным и советским хозяйствам в черно-
земной деревне в своих мемуарах отражает 

                                                                 
9 ГАТО. Ф. Р-955. Оп. 1. Д. 61. Л. 353. Л. 61. 
10 ГАТО. Ф. Р-959. Оп. 1. Д. 581. Л. 3. 
11 ГАТО. Ф. Р-959. Оп. 1. Д. 574. Л. 11об. 

А.Л. Окнинский. Описывая митинг в июне 
1920 г. в селе Подгорное Борисоглебского 
уезда Тамбовской губернии, он отмечает 
следующий эпизод. Агитатор говорит о том, 
что советская власть «прежде всего <…> да-
ла нам всю помещичью землю». В ответ из 
зала слышится: «Полно врать-то! А совет-
ские хозяйства?» [11, с. 196]. В сообщении 
совета трудовой артели «Луч» Татарщинской 
волости в Тамбовский уземотсовхоз 9 июня 
1920 г. отмечалось, что деятельность недавно 
созданного коллективного хозяйства была 
поставлена в тяжелые условия. Члены артели 
ее оценивали следующим образом: «Либо 
ликвидировать свою молодую, еще неокреп-
шую организацию или терпеливо переносить 
все насмешки, сыплющиеся со всех сторон, 
единоличия которых давят в корне вновь 
предполагаемые организации»12. Особенно 
остро шла борьба за землю, отведенную ар-
тели, но занятую огородами соседних кре-
стьянских хозяйств.  

Коммуна же, по мнению местных мужи-
ков, подходила «только для мужиков нику-
дышных, которые хочут кормиться при дру-
гих, а настоящему мужику, работящему, 
доброму хозяину, энто дело неподходяще» 
[11, с. 175]. 

Для определения роли земельного во-
проса в общем росте антисоветских настрое-
ний в черноземной деревне в исследуемый 
период обратимся к данным Д. Кина, кото-
рый проанализировал информационные ма-
териалы Политуправления РККА о крестьян-
ских восстаниях, имевших место в первой 
половине 1919 г. в трех губерниях аграрного 
центра (Воронежская, Курская, Орловская). 
По его данным, из «238 восстаний, выявлен-
ных им, 72 произошли на продовольственной 
почве (30,25 %), 51 – на почве мобилизации 
(21,43 %), 35 – восстания дезертиров (14,7 %), 
34 – из-за реквизиций (14,29 %), 17 – из-за 
аграрных споров (7,14 %) и 6 – на политиче-
ской почве среди красноармейских частей 
(2,52 %), остальные – по другим причинам 
[12]. Таким образом, поземельные конфлик-
ты, аграрные споры не играли определяющей 
роли в крестьянских выступлениях против 
советской власти, но сохраняли свое влияние 
на рост социального напряжения в деревне. 

В 1919–1920 гг. поземельные конфликты 
поступательно переместились от межевых 

                                                                 
12 ГАТО. Ф. Р-950. Оп. 1. Д. 180. Л. 3. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 218 

знаков на полях в сферу противостояния кре-
стьянства продовольственным органам со-
ветской власти, недовольства крестьянства 
трудгужповинностью, мобилизациями, жест-
кой борьбой с дезертирами. В сфере же по-
земельных конфликтов значимую роль игра-
ла борьба за землю общин с коллективными 
и советскими хозяйствами, а также наследие 
уравнительного распределения земли. Пере-
делы земли затронули среднее и зажиточное 
крестьянство, что обострило ситуацию, по-
скольку крепкие хозяева пользовались авто-
ритетом в общине. Усредненные наделы не 
удовлетворяли потребности большинства 
крестьянских хозяйств. Продразверстка, ко-
торая начислялась по едокам, напрямую за-
висела от величины посевов. Большие семьи, 
обладавшие значительными земельными на-
делами, сильнее ощущали на себе тяжесть 
налогового бремени, нежели их малоземель-
ные соседи. К тому же «военный комму-
низм» закрывал дорогу на рынок сильным и 
обеспеченным хозяйствам. Руководитель 
полномочной комиссии ВЦИК в Тамбовской 
губернии В.А. Антонов-Овсеенко в качестве 
причин Антоновского восстания называл 
крестьянскую «неудовлетворенность от вла-
дения маленьким земельным участком и дик-
татурой пролетариата…» [13, с. 213]. 

Необходимо выделить, что «до начала 
лета 1918 года подавляющее большинство 
крестьян поддерживало большевистскую ре-
волюцию и политику советской власти в де-
ревне. Так как эта политика отвечала интере-
сам основных крестьянских масс» [14, с. 31]. 
Ситуация в черноземной деревне стала ме-
няться под влиянием продовольственной 
диктатуры. Продразверстка, принудительные 
мобилизации в армию, трудовая и гужевая 
повинности являлись главными причинами 
того, что в черноземной деревне начались 
мощные крестьянские движения. «Массовые 
крестьянские восстания принимали различ-
ные формы: от отдельных локальных высту-
плений до крупных восстаний, число участ-
ников в которых исчислялось десятками ты-
сяч» [14, с. 31]. Борьба с такими выступле-
ниями, по сравнению с локальными позе-
мельными конфликтами 1917–1918 гг. с чис-
лом участников, не превышавшим несколько 
десятков или сотен человек, потребовала 
привлечения регулярной армии, так как на 

местном уровне сил для их подавления не 
было.  

С.А. Есиков выделял, что «несмотря на 
стихийный характер протеста, тамбовские 
крестьяне оказались способными к самоор-
ганизации и самодеятельности…» [14, с. 31]. 
Самоорганизация, на наш взгляд, опиралась 
на протестный опыт, приобретенный в ходе 
революции 1905–1907 гг., а также в ходе по-
земельных конфликтов 1917–1918 гг. Таким 
образом, относительно мирное погромное 
движение имений (без массовых жертв) и 
уравнительный передел земли внутри общи-
ны постепенно перерос в «кровавую драку» 
внутри деревни в период деятельности коми-
тетов бедноты, а затем в крупные крестьян-
ские восстания. Власть не смогла предотвра-
тить подобный сценарий, а лишь способст-
вовала его реализации. Для разрешения кон-
фликта общегосударственного масштаба (и 
налогового, и регуляторного, и поземельно-
го) советской власти потребовался переход к 
новой экономической политике. 

Новый советский уклад постепенно менял 
социально-политические отношения в дерев-
не и восприятие крестьянами экономических 
реалий. Вскоре стали трансформироваться 
традиционные аграрные устои, начали ме-
няться общественно-производственные связи. 
Несмотря на это, власти не только не смогли 
предупредить социальный взрыв, но и, на-
против, злоупотреблениями, произволом и 
своей аграрной и продовольственной поли-
тикой создали почву для крестьянских вос-
станий.  

Разрешение конфликта между деревней 
и властью стало возможным только с момен-
та сознательного поворота большевиков от 
состояния войны с деревней к новой эконо-
мической политике, к ослаблению нажима не 
только в сфере экономики, но и во всей об-
щественной жизни. 

Подводя итоги, необходимо отметить, 
что советская власть накануне Антоновского 
восстания стремилась окончательно закре-
пить свою власть на территории государства 
и обращалась за материальными и людскими 
ресурсами в соседние провинции от полити-
ческих центров страны. Тамбовская губерния 
находилась поблизости и имела удобную 
транспортную связанность. Именно поэтому 
на нее лег большой груз продразверстки. 
Рост налогового давления на крестьянские 
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хозяйства, мобилизаций в условиях острого 
малоземелья стали мощными детонаторами 
для социального взрыва.  

Политика «военного коммунизма» за-
вершилась только в 1921 г. переходом к но-
вой экономической политике, ослаблением 

экономического давления на деревню. Анто-
новское восстание стало важнейшей вехой в 
этой политико-экономической трансформа-
ции. Тамбовское крестьянство заплатило вы-
сокую цену за эту временную победу в борь-
бе за свои экономические права. 
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Аннотация. Изучено состояние коммун и совхозов, отношение сельского населения к их 
организации и деятельности, а также положение коллективных хозяйств накануне и в пери-
од Тамбовского восстания 1920–1921 гг. Актуальность темы определена потребностью на-
учного осмысления проблемы повстанчества в Гражданской войне и его проявления в фор-
ме крестьянского восстания под руководством А.С. Антонова. Цель исследования состоит в 
установлении судьбы коллективных хозяйств в ходе вооруженного протеста тамбовских 
крестьян. Работа выполнена на основе широкого круга архивных источников, часть из ко-
торых введена в научных оборот впервые. Анализ проблемы осуществлен с учетом дости-
жений современной историографии вопроса и использования научного инструментария пе-
редовых методологических подходов. Применен весь арсенал методов исторического ис-
следования, основанных на принципах историзма, объективности и системности. Установ-
лено, что вооруженные налеты повстанческих отрядов на сельскохозяйственные коммуны, 
советские хозяйства были обусловлены потребностью партизан в продовольствии, лошадях, 
фураже, а активное участие в них местного населения проистекало из авторского взгляда на 
землю и имущество коллективных хозяйств как справедливо им принадлежащее.  
Ключевые слова: крестьянское восстание; повстанцы; сельские коммуны; советские хо-
зяйства; вооруженный налет; хозяйственное разорение 
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Abstract. We examine the state of communes and farms, the attitude of the rural population to 
their organization and activities, as well as the state of collective farms on the eve and during the 
Tambov rebellion of 1920–1921. The relevance of the topic is determined by the need for a scien-
tific understanding of the problem of insurrection in the Civil War and its manifestation in the 
form of a peasant rebellion led by A.S. Antonov. The purpose of the study is to establish the fate 
of collective farms during the armed protest of the Tambov peasants. The work was carried out on 
the basis of a wide range of archival sources, some of which are introduced into scientific circula-
tion for the first time. The analysis of the problem is carried out taking into account the achieve-
ments of modern historiography of the issue and the use of scientific tools of advanced methodo-
logical approaches. We apply the entire arsenal of methods of historical research based on the 
principles of historicism, objectivity and consistency. It is established that the armed raids of rebel 
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detachments on agricultural communes, Soviet farms were due to the need of the partisans for 
food, horses, forage, and the active participation of the local population in them stemmed from 
their view of the land and property of collective farms as rightfully belonging to them. 
Keywords: peasant rebellion; insurgents; rural communes; Soviet farms; armed raids; economic 
ruin 
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Повстанческое движение крестьян в го-
ды Гражданской войны является одной из 
актуальных тем современных работ по оте-
чественной истории. Однако проблема от-
ношения восставших крестьян к коммунам и 
совхозам в ходе протестных действий еще не 
получила своего исследовательского реше-
ния. Цель исследования состоит в изучении 
состояния и судьбы сельскохозяйственных 
объединений в период Тамбовского восста-
ния 1920–1921 гг., выяснении мотива и ре-
зультатов боевых операций партизан, на-
правленных против ростков «коммунистиче-
ского труда» в деревне.  

Одним из направлений социалистиче-
ского преобразования села стало создание 
коллективных форм аграрного производства. 
За период 1918–1919 гг. число сельскохозяй-
ственных коммун и артелей губернии увели-
чилось в 60 раз с 10 до 6001. Их организация 
производилась, как правило, на частновла-
дельческих и монастырских землях, путем 
передачи скота и сельскохозяйственного ин-
вентаря, а также при активной финансовой 
поддержке губернской власти2. На практике 
деятельность коллективных хозяйств ни ин-
тереса, ни тем более поддержки со стороны 
местного населения не вызывала. Особенно 
негативно крестьяне были настроены к ком-
мунам, считая их изначально нежизнеспо-
собными, а принципы их деятельности не-
приемлемыми для введения сельского хозяй-
ства. Подтверждением вывода служат дан-
ные статистики. Так, численность сельскохо-
зяйственных коммун в Тамбовской губернии 
составляло в 1919 г. – 4; 1920 г. – 19; 1921 г. – 

                                                                 
1 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. Р-1. Оп. 5. Д. 52. Л. 5. 
2 ГАТО. Ф. Р-946. Оп. 1. Д. 1057. Л. 16об. 

15; 1922 г. – 53. Неприятие деревенскими жи-
телями искусственно создаваемых властью 
коллективных хозяйств было обусловлено 
тем, что они возникали на землях местных 
помещичьих экономий. Так, по данным на 
1927 г., из 74 коллективных хозяйств Коз-
ловского уезда 61 было организовано на ча-
стновладельческих землях и лишь 13 на зем-
лях общин4. Таким образом, сельские обще-
ства всячески противились отводу земель 
коллективным хозяйствам, а в ряде мест бы-
ли отмечены факты захвата общинами зе-
мель, отведенных коммунам.  

Другим фактором крестьянского недо-
вольства был бедняцкий состав этих объеди-
нений и, как следствие, отсутствие хозяйст-
венного результата в их работе. Один из ор-
ганизаторов коммуны «КИМ» Борисоглеб-
ского уезда крестьянин А. Яковлев утвер-
ждал, что в хозяйстве «царило разгильдяйст-
во, трудились лениво, было много ссор и по-
стоянно спорили о том, кто на кого работал, 
в то время как скот стоял по колено в отбро-
сах» [1, с. 25]. Аналогичная оценка содер-
жится в материалах органов советской вла-
сти. Так, в отчете уполномоченного о со-
стоянии «Казанской коммуны» Моршанско-
го уезда от октября 1919 г. сказано, что по 
причине халатного отношения работников 
хозяйство находится в упадке, только в пе-
риод с сентября по ноябрь 1918 г. здесь пало 
6 лошадей и 20 кур5. Таким образом, сель-
скохозяйственные коммуны для местных жи-
телей не стали примером эффективного хо-
зяйствования. В 1921 г. писатель Б.А. Пиль-
няк охарактеризовал положение коммун в 
селе следующим образом: «Деревня сдавала 

                                                                 
3 Кооператор. Тамбов, 1923. № 3. С. 21. 
4 ГАТО. Ф. Р-957. Оп. 1. Д. 853. Л. 20об. 
5 ГАТО. Ф. Р-946. Оп. 1. Д. 1057. Л. 16об. 
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по разверстке: зерно, мясо, яйца, шерсть, 
картофель. Коммуна ничего не сдавала. Му-
жики на коммуну смотрели косо, злобно, не-
доверчиво, сторонились коммуны» [2, с. 78]. 

Не лучшим было положение в тамбов-
ском селе советских хозяйств. По замыслу 
власти, они должны были стать своеобраз-
ными «хлебными фабриками» города, обес-
печив им продовольственную безопасность. 
К лету 1920 г. в Тамбовской губернии дейст-
вовало 87 совхозов, в пользовании которых 
находилось около 40 тыс. десятин земли [3,  
с. 229]. Скоро выяснилось, что совхозы не 
оправдали возложенных на них надежд и не 
способны к самостоятельному ведению хо-
зяйства без финансовой помощи власти. Ее 
представитель, член Тамбовского губкома 
РКП(б) Н.А. Немцова, в феврале 1920 г. от-
кровенно признала, что коллективные хозяй-
ства потерпели в деревне полный крах, а сис-
тема хозяйничанья в них просто безобразна 
[3, с. 48]. Не менее категорично высказался 
В.А. Антонов-Овсеенко, заявив, что «ни 
один совхоз не поставлен сколько-нибудь 
сносно – все идут в убыток» [3, с. 229]. Уни-
чижительная критика иждивенческого поло-
жения советских хозяйств прозвучала в вы-
ступлении председателя губернского органа 
Всеработзема А.Я. Смоленского. На съезде 
этой организации в 1920 г. он заявил, что ра-
бота совхозов убыточна, более того, они от 
губпродкома поставили им 2 млн пудов про-
довольственного и семенного зерна6.  

Вполне закономерно, что крестьяне вос-
принимали совхозы как инородное тело. По 
мнению одного их них, «совхозы были напе-
рекор всему, что дорого крестьянину», по 
причине отсутствия в них ощущения «мира», 
неотъемлемой составляющей сельского мен-
талитета [4, с. 217-219]. Очевидна была для 
местных жителей и их экономическая несо-
стоятельность. Так, по данным за 1920 г., в 
совхозе «Александровский» Тамбовского 
уезда из 820 дес. пашни озимыми было за-
сеяно лишь 140 дес. земли, да и то только 
благодаря мобилизации крестьян окрестных 
сел. Также посредством насильственного 
привлечения на работы местных крестьян 
убрал часть своих земель и Плавицкий сов-
хоз Липецкого уезда [4, с. 48]. Практика та-
ких трудовых мобилизаций рождала у кре-

                                                                 
6 РГАСПИ (Российский архив социально-полити-

ческой истории). Ф. 274. Оп. 1. Д. 25. Л. 52-58об. 

стьян ассоциации с барщиной в помещичьих 
хозяйствах. По суждению крестьян, совхозы 
в селе были «источником самой неприкры-
той спекуляции» [5, с. 114]. 

С началом крестьянского восстания в 
Тамбовской губернии коммуны и совхозы 
стали для партизан объектами вооруженных 
налетов и последующих погромов при актив-
ном участии местного населения [2, с. 47]. 
Уже в августе 1920 г. только в Тамбовском 
уезде восставшими крестьянами были захва-
чены и полностью разорены три крупных 
совхоза. В ходе протестного движения пов-
станческими отрядами были разгромлены 
практически все советские хозяйства, нахо-
дившиеся в районе восстания. По данным 
советских органов власти, количество иму-
щества, утраченного совхозами в результате 
«бандитских» налетов, составило 1200 лоша-
дей, 700 коров, 800 свиней, 2600 овец [6, с. 409]. 

Содержание следственных дел и приго-
воров революционных трибуналов дали воз-
можность установить как «сценарий» таких 
погромов, так и социальный облик и мотивы 
их участников. Как правило, они начинались 
с появления повстанческого отряда в селе, 
расположенном в близости от совхоза. На-
пример, из обвинительного заключения вы-
ездной сессии РВТ при 4-й бригаде ВОХР от 
4 сентября 1920 г. следует, что «31 августа 
1920 г. в с. Перикса явился отряд бандитов, 
который призвал местных жителей грабить 
Чичеринский совхоз, убивать коммунистов и 
совработников»7. Далее узнаем, что крестья-
не, вооруженные вилами и топорами, произ-
вели разгром и расхитили имущество совет-
ского хозяйства8. В период с 8 по 16 мая  
1921 г. 130 крестьян трех волостей Кирса-
новского уезда произвели разгром Гаврилов-
ского совхоза. В материалах дела читаем, что 
большинство погромщиков «происходят из 
беднейшего и среднего крестьянства, часть 
из них имеют многочисленные семьи, а у не-
которых сыновья служат в Красной Армии»9.  

Погромы коллективных хозяйств мест-
ным населением в ходе восстания следует 
трактовать как действия, направленные на 
восстановление справедливости, попранной 
коммунистической властью. Крестьяне гово-
рили, что «совхозы отняли у крестьян землю, 

                                                                 
7 ГАТО. Ф. Р-4075. Оп. 1. Д. 200. Л. 167. 
8 Там же.  
9 ГАТО. Ф. Р-4075. Оп. 1. Д. 183. Л. 187.  
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и выгодны только государству»10. Таким об-
разом, деревня не простила власти изъятия 
части помещичьих земель, которые они счи-
тали своими, а также создания на их основе 
коллективных хозяйств, организованных на 
принципах, чуждых сельским труженикам. 
Суть затаенной на власть мужицкой обиды 
точно передает реплика участника сельского 
митинга в тамбовской деревне 1920 г. На ут-
верждение агитатора о том, что коммунисти-
ческая власть дала крестьянам всю помещи-
чью землю, он ответил: «Полно врать-то! А 
советские хозяйства?» [4, с. 185].  

При анализе положения коллективных 
хозяйств в период протестного движения 
тамбовских крестьян необходимо учитывать 
тот факт, что в ходе восстания они выступа-
ли для губернской власти источником ком-
мунистического влияния в деревне, а для во-
енного командования – оплотами боевых сил 
в борьбе с повстанцами. В ряде коммун и 
совхозов были созданы вооруженные отряды 
с целью обороны от нападения партизанских 
полков. Так, в Тамбовском уезде успешно 
защищался от налетов конницы повстанцев 
отряд совхоза «Ивановский», созданный из 
рабочих хозяйства и местных коммунистов. 
Ему удалось отразить ряд попыток «анто-
новцев» захватить хозяйство и завладеть на-
ходившимися там племенными лошадьми [7, 
с. 43].  

В Козловском уезде в боях против пов-
станцев принимали участие члены коммуны 
«Луч». Она была создана в 1918 г. на землях 
имений Зилотти и Бекетова по инициативе 
крестьянина с. Челнаво-Покровское Лазаря 
Попова. С осени 1920 г. коммуна подверга-
лась постоянным налетам партизанского от-
ряда, руководимого Василием Никитиным-
Королевым, по прозвищу Васька-Карась. 
Вооруженный отряд, организованный ком-
мунарами, был объединен с Шехманским 
продовольственным отрядом и принимал ак-
тивное участие в ликвидации местных 
«банд» в с. Волчок, Тютчево, Юрловка Там-
бовского уезда11. 

Настойчивость в осуществлении попы-
ток захвата восставшими крестьянами кол-
лективных хозяйств дает основание предпо-

                                                                 
10 РГАСПИ. Ф. 17. Оп. 60. Д. 95. Л. 108.  
11 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории). Ф. 840. Оп. 1. Д. 1326. Л. 45-
45об. 

ложить, что уничтожение совхозов и коммун 
было одной из боевых задач партизанских 
соединений. Так, в начале августа 1920 г. от-
ряд повстанцев под руководством Григория 
Плужникова, по прозвищу Батька, занял сов-
хозы «Александровский» и «Ивановский» и 
удерживал их вплоть до сентября, пока не 
был выбит красноармейскими частями [6,  
с. 683]. Также разгрому были подвергнуты 
Вяченский и Оржевский совхозы Кирсанов-
ского уезда, а также Елизаветинский совхоз 
Борисоглебского уезда. Всего, по данным 
советских исследователей, во время восста-
ния было разграблено более 60 советских 
хозяйств12. 

Совхозы выступали для повстанцев ис-
точником материального снабжения и про-
довольственного обеспечения. По воспоми-
наниям Богомолкина, участника борьбы с 
бандитами, «антоновцы» занялись грабежом 
совхозов и воздерживались брать у крестьян, 
так как хватало на существование и награб-
ленного из совхозов конского состава, снаря-
жения и фуража» [7, с. 92]. В тех случаях, ко-
гда удержать захваченные совхозы партизаны 
не могли, то, прежде чем их покинуть, они 
забирали все, что можно было увезти с собой, 
хлеб, мясо, имущество. По сведениям штаба 
2-го боевого участка, в результате разгрома 
Воронцовского совхоза 13 января 1921 г. пов-
станцами было вывезено 80 мешков овса, 256 
пудов мяса, 196 пудов ржи, теплая одежда13. 
Как правило, часть вывезенного из совхозов 
имущества, чаще всего скот, раздавалась ме-
стным крестьянам, пострадавшим в ходе 
продразверстки или ставшими жертвами ре-
прессий оккупационных войск. Например, 
угнанные из совхоза коровы были выданы 
гражданину с. Дуплятчино, ограбленному 
коммунистами, и жене партизана Николая 
Истомина Ангелине Павловне, чей муж был 
под арестом в губЧК14. Такие действия пов-
станцев воспринимались местным населени-
ем с одобрением, поскольку были в их глазах 
актами восстановления справедливости.  

Проведенное исследование дает основа-
ние сделать некоторые выводы. Отношение 
крестьян Тамбовской губернии к созданию в 

                                                                 
12 Гражданская война и военная интервенция в 

СССР. Энциклопедия. М.: Сов. энцикл., 1987. С. 39. 
13 РГВА (Российский государственный военный 

архив). Ф. 451. Оп. 1. Д. 70. Л. 15об. 
14 РГВА. Ф. 9. Оп. 28. Д. 646. Л. 473. 
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деревне производственных объединений в 
форме коммун и совхозов было враждебным. 
Основной причиной этого была нерешен-
ность земельного вопроса, передача коллек-
тивным хозяйствам помещичьей земли и ин-
вентаря, которые крестьяне считали по праву 
своими [8, с. 25]. Коммунаров крестьяне вос-
принимали как чужаков, а методы ведения 
ими хозяйства признавали неэффективными. 
Сельские жители видели, что на практике 
деятельность коммун и совхозов убыточна, а 
сами они нежизнеспособными [9, с. 374]. 
Раздражение крестьян вызывали преферен-
ции, предоставляемые властью таким хозяй-
ствам в плане объемов, сдаваемого государ-
ству зерна, а также оказываемая им матери-
альная помощь и финансовые субсидии. Кре-
стьянская неприязнь была обусловлена и 
практикой принудительного привлечения 

местных жителей к выполнению работ на 
совхозных полях.  

С началом крестьянского восстания 
коммуны и совхозы стали объектами воору-
женных нападений повстанческих отрядов 
при активной поддержке со стороны местно-
го населения. Восставшие крестьяне посред-
ством таких рейдов решали боевую задачу по 
уничтожению военной базы противника, а 
также использовали захваченное имущество 
для пополнения конного состава и продоволь-
ственного обеспечения партизанских отрядов. 
Участие местных жителей в погромах и хо-
зяйственном разорении сельскохозяйствен-
ных коммун и советских хозяйств следует 
рассматривать как проявление традиции аг-
рарных беспорядков дореволюционной поры 
и борьбы крестьянского «мира» с формами 
хозяйствования на земле, искусственно на-
саждаемые коммунистической властью.  
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Аннотация. Актуальность работы обусловлена необходимостью научного осмысления фе-
номена крестьянских восстаний против советской власти, и наиболее крупного из них – 
Тамбовского восстания, в год его столетия, изучения мотивации как его лидеров, одним из 
которых являлся И.С. Матюхин, так и рядовых участников. Цель исследования – анализ 
личности Ивана Матюхина и бойцов его отряда, а также основных военных операций, в ко-
торых они участвовали. При работе над исследованием были использованы такие методы 
исследования, как изучение архивных данных и мемуаров, их анализ. Источниковой базой 
исследования послужили данные Государственного архива Тамбовской области, Государст-
венного архива социально-политической истории Тамбовской области, Российского госу-
дарственного военного архива, воспоминания участников изучаемых событий, а также 
опубликованные научные работы. Научная значимость исследования заключена в система-
тизации информации об отряде Ивана Матюхина, анализе известных архивных документов 
и введении в научный оборот новых. В ходе исследования проанализированы военные опе-
рации Повстанческой армии, в которых принимал участие полк И.С. Матюхина, выявлена 
ключевая роль его подразделения в особо значимых операциях. Составлен социальный 
портрет участника его отряда – чаще всего это крестьяне, как зажиточные, так и относив-
шиеся к беднякам, в большинстве своем имевшие за плечами опыт боевых действий. Дока-
зан высокий уровень поддержки матюхинского подразделения среди местных жителей, 
умело организованная разведывательная и штабная работа. 
Ключевые слова: революция; Гражданская война; крестьянство; восстание; лидеры 
Для цитирования: Подлеснов В.И. Иван Матюхин и его отряд в Тамбовском восстании // 
Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25,  
№ 189. С. 227-233. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-227-233 

Abstract. The relevance of the work is due to the need for a scientific understanding of the phe-
nomenon of peasant rebellion against Soviet power, and the largest of them, the Tambov rebellion, 
in the year of its centenary, to study motivation as its leaders, one of whom was I.S. Matyukhin 
and ordinary participants. The purpose of the study is to analyze the personality of Ivan Matyukhin 
and the soldiers of his detachment, as well as the main military operations in which they partici-
pated. When working on the study, such research methods were used as the study of archival data 
and memoirs, their analysis. The research was based on the data of the State Archives of the Tam-
bov Region, the State Archive of the Social and Political History of the Tambov Region, the Rus-
sian State Military Archive, the memoirs of the participants in the events under study, as well as 
published scientific works. The scientific significance of the study lies in the systematization of in-
formation about Ivan Matyukhin’s detachment, the analysis of known archival documents and the 
introduction of new ones into scientific circulation. In the course of the study, the military opera-
tions of the Insurrectionary Army, in which the I.S. Matyukhin regiment took part, are analyzed, 
and the key role of his unit in especially significant operations was revealed. A social portrait of a 
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member of his detachment is compiled – most often these are peasants, both wealthy and those re-
lated to the poor, for the most part who had experience in military operations. We prove the high 
level of support of the Matyukhin unit among local residents, skillfully organized intelligence and 
staff work. 
Keywords: revolution; Civil War; peasantry; rebellion; leaders 
For citation: Podlesnov V.I. Ivan Matyukhin i ego otryad v Tambovskom vosstanii [Ivan Ma-
tyukhin and his detachment in the Tambov rebellion]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: 
Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 189,  
pp. 227-233. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-227-233 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Иван Сергеевич Матюхин является од-
ной из наиболее известных персоналий Там-
бовского восстания 1920–1921 гг. Он участ-
вовал в восстании с первых его дней, был 
заместителем командира Кирсановского пол-
ка, а позже возглавил 14 Нару-Тамбовский 
полк, наиболее многочисленное и боеспо-
собное подразделение Партизанской армии 
Тамбовского края, принимал участие в важ-
нейших боевых столкновениях. И.С. Матю-
хин фигурирует в посвященных крестьян-
скому выступлению книгах Е.С. Шейдмана 
«Котовский», А.В. Стрыгина «Расплата», 
П.А. Борисова «Черным летом», А.Н. Гарри 
«Тамбовский рейд», А.Ф. Комягина «Камен-
ный мост», а также основанном на воспоми-
наниях Г.И. Котовского кинофильме «По 
волчьему следу». Несмотря на это, личность 
данного командира до сих пор малоизучена и 
наиболее мифологизирована по сравнению с 
остальными предводителями восстания. Ис-
ториография поставленной проблемы про-
шла несколько этапов. Первый этап прихо-
дится на 1920–1930-е гг. и представлен вос-
поминаниями участников подавления вос-
стания. Он характеризуется высокой идеоло-
гизированностью, сам И.С. Матюхин и бой-
цы его отряда выставлены в крайне негатив-
ном свете и названы бандитами. Однако при 
этом боеспособность и снаряжение матю-
хинского полка авторами данного периода 
оценены достаточно высоко, в отличие от 
других подразделений повстанцев. 

Второй этап – конец 1980–1990-е гг. В 
этот период вышла книга В.В. Самошкина 
«Хроника Антоновского восстания», ознаме-
новавшая новую веху в изучении рассматри-
ваемой проблемы. Впервые Тамбовское вос-
стание рассматривалось без оглядки на ком-
мунистическую идеологию. В 1995 г. выхо-
дит книга уроженца с. Хитрово А.Ф. Комя-
гина «Каменный мост», представляющая со-

бой сборник воспоминаний очевидцев кре-
стьянского восстания и легенд о нем.  

Третий этап – современный, представлен 
работами В.Б. Безгина, А.Н. Литовского, 
М.Н. Зайцевой и других специалистов, ха-
рактеризуется опорой, в первую очередь, на 
архивный материал, высокой научной досто-
верностью. 

Задачи исследования:  
1) изучить основные вехи жизненного 

пути И.С. Матюхина; 
2) составить социальный портрет бой-

цов его отряда; 
3) обозначить роль полка И.С. Матюхи-

на в боевых операциях Повстанческой армии. 
Родился Иван Сергеевич Матюхин в 

1894 г. в с. Хитрово Хитровской волости 
Тамбовского уезда. Женат. Участник Первой 
мировой войны, в 1914 г. был призван на 
службу в 1 роту 235 пехотного Белебеевско-
го полка Русской императорской армии,  
сражался на Северо-Западном фронте. 
23.10.1914 г., во время боя возле города Лык 
(современная Польша), получил ранение в 
руку, находился на излечении в дивизионном 
лазарете. Принимал участие в Виленской 
операции, 07.06.1915 г. был ранен повторно1. 
С фронта вернулся в родное село. В основан-
ной на воспоминаниях жителей Хитрово о 
революционных годах книге А.Ф. Комягина 
«Каменный мост» говорится о том, что Иван 
Матюхин и его брат Василий занимались 
торговлей, и вместе с помещиком Загряж-
ским организовали строительство моста че-
рез реку Нару-Тамбов и двух каменных пло-
тин, открыв тем самым торговый путь между 
Тамбовом, Кирсановом и юго-восточной ча-
стью губернии [1, с. 11]. Документального 
подтверждения данной легенды обнаружено 
не было, но, безо всякого сомнения, братья 

                                                                 
1 «Герои войны 1914–1918». Матюхин Иван Сер-

геевич. URL: https://gwar.mil.ru/heroes/chelovek_done-
senie10341294/ (дата обращения: 08.07.2020). 
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Матюхины были весьма зажиточными и 
уважаемыми на селе людьми. Абсолютно не 
соответствует действительности утвержде-
ние адъютанта Г.И. Котовского А.Н. Гарри о 
том, что «задолго до тамбовского восстания 
именем известного разбойника и конокрада, 
трижды сбегавшего с каторги Ивана Матю-
хина пугали маленьких детей» [2, с. 4]. 

В августе 1920 г. Хитрово стало одним 
из важнейших центров разгорающегося кре-
стьянского восстания. Одним из факторов 
этого послужило удачное для восставших 
географическое положение. Село удалено от 
железнодорожных станций и защищено лес-
ным массивом, что исключало возможность 
внезапного нападения красных отрядов. 
Здесь и в близлежащих селах – Нижне-
спасское, Верхнеспасское, Кобылинка, По-
доскляй и других можно было сформировать 
больших размеров армию и по открытым по-
лям быстро и беспрепятственно достигать 
самых дальних уголков губернии.  

Еще весной 1920 г. уполномоченным 
губчека по борьбе с бандитизмом Шаровым 
был сделан доклад «Об организации «зеле-
ной армии» из повстанцев и дезертиров», в 
котором им было установлено, что в нахо-
дящейся неподалеку от с. Нижнеспасское 
местности под названием «Луга» скрывается 
до 5 тысяч дезертиров. Шаровым было изъя-
то «53 повозки с порядочным количеством 
продуктов» и задержано 43 человека. Подводя 
итог доклада, Шаров подтвердил сведения 
осведомителей и секретной агентуры об орга-
низации в данном районе агентами А.С. Ан-
тонова «зеленой армии», а также причаст-
ность к данным действиям секретаря Кобы-
линского сельского совета, который был им 
арестован и доставлен в губчека. Для ликви-
дации дезертирских формирований и чтобы 
не дать им возможности сорганизоваться 
Шаров полагал необходимым послать в лес 
секретных сотрудников под видом укрывав-
шихся дезертиров для получения сведений о 
месте нахождения главных сил и организато-
ров, после чего сделать налет с кавалерией, 
«ибо непринятие своевременных мер к ликви-
дации банд может привести к нежелательным 
и приносящим большой вред результатам»2. 

                                                                 
2 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории Тамбовской области). Ф. 840. 
Оп. 1. Д. 959. Л. 43. 

Однако никаких действий со стороны 
губернского руководства за данным докла-
дом не последовало, и многие из скрывав-
шихся на «Лугах» дезертиров, а это, в пер-
вую очередь, были жители соседних сел, ста-
ли основной силой отряда И.С. Матюхина, 
который формально стал первым дивизионом 
3-го Кирсановского полка, но в бою действо-
вал либо автономно, либо в составе сводной 
группы войск. 

С помощью оперативных дел и материа-
лов выездных трибуналов3 можно составить 
социальный портрет участника этого отряда. 
Как правило, это крестьянин, по роду заня-
тий хлебопашец, от 20 до 40 лет, зачастую 
уже имевший опыт военной службы в Рус-
ской императорской или Красной армии.  

А вот социальное положение повстанцев 
могло быть абсолютно разным. Так, полит-
рук 14-го Нару-Тамбовского полка Герасим 
Болтнев был из зажиточной крестьянской 
семьи, которой принадлежал хутор со 120 
десятинами земли, его старший брат числил-
ся старостой церкви. Комендант этого же 
полка, житель с. Галицино Хитровской во-
лости Емельян Швечиков происходил из 
бедняков. У первого помощника И.С. Матю-
хина, Филиппа Семеновича Алехина, из 
имущества значились только дом и корова4. 
При этом полк пользовался поддержкой ме-
стного населения, которое снабжало отряд 
продовольствием и предупреждало о пере-
движениях красных5, прекратить сообщение 
жителей сел с партизанами у большевиков 
получилось только к концу лета 1921 г., ис-
пользуя расстрел заложников6. Не только 
крестьяне поддерживали восставших, в свод-
ке протокола 2-го боевого участка от 5 июля 
1921 г. признается: «в дальнейшем придется 
наводнить район агитаторскими и политиче-
скими силами, поскольку на местные интел-
лектуальные силы рассчитывать не прихо-
дится»7. Зачастую повстанцы пользовались 
поддержкой духовенства, например, священ-
ника Никольской церкви с. Хитрово Г. Му-
равьева, имевшего в селе большое влияние. 

                                                                 
3 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. Р-5201. Оп. 2. Д. 2481. Л. 5; Там же. Д. 1739. 
Л. 4. 

4 ГАСПИТО. Ф. 840. Оп. 1. Д. 1037. Л. 37. 
5 РГВА (Российский государственный военный 

архив). Ф. 9. Оп. 28. Д. 657. Л. 225. 
6 ГАСПИТО. Ф. 840. Оп. 1. Д. 1055. Л. 42. 
7 Там же. Л. 24. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 230 

[3, с. 46]. В доме священника с. Кобылинка 
изначально должна была проходить знамени-
тая встреча И.С. Матюхина и выдававшего 
себя за «казачьего атамана Фролова»  
Г.И. Котовского [4, с. 84].  

16 августа 1920 г. в Хитрово началось 
антибольшевистское восстание.  

Был проведен митинг, после которого 
волостной и сельский советы были разогна-
ны, председатель сельсовета Иван Автоно-
мович Валетов расстрелян8. После взятия 
власти в окрестных селах хорошо вооружен-
ная и организованная группа под предводи-
тельством И.С. Матюхина вышла на соеди-
нение с другими частями восставших. 

Первое крупное сражение произошло 18 
сентября 1920 г. – двухтысячный отряд пов-
станцев во главе с А.С. Антоновым принял 
длившийся пять часов бой с отрядом крас-
ных под с. Афанасьевка [5, с. 44]. В произо-
шедшем на следующий день бою под Туго-
луково, который закончился поражением 
восставших, дивизион И.С. Матюхина не 
участвовал. Он совершил марш-бросок на  
70 километров, после чего занял станцию 
Знаменка и двинулся к пороховому заводу. В 
результате разгрома под Туголуково плани-
руемые действия осуществлены не были, по-
сле чего отряд отбился от красноармейцев 
вблизи с. Подоскляй и скрылся в лесу [6, 
с. 114]. 

Объединенные отряды А.С. Антонова, 
И.С. Матюхина и П.М. Токмакова и других 
командиров, общей сложностью около 4 ты-
сяч бойцов, 5 ноября 1920 г. атаковали стан-
цию Сампур, приняв бой с гарнизоном стан-
ции и 2-й ударной группой войск Красной 
армии под командованием М.И. Маркина. 
Станция взята не была благодаря прибытию 
бронелетучки и резервных войск. В резуль-
тате восставшие были взяты в кольцо, но 
смогли вырваться и скрыться в районе 
с. Хитрово [5, с. 51]. Прикрывавший отход 
арьергард был разбит преследовавшей вос-
ставших кавалерийской группой Бриммера 
[1, с. 43]. 

Таким образом, уже на начальном этапе 
восстания дивизион И.С. Матюхина действо-
вал, в основном, самостоятельно, выполняя 
отдельные задачи, требовавшие высокой 
численности личного состава и отличной 
боевой подготовки. 

                                                                 
8 ГАТО. Ф. Р-5201. Оп. 2. Д. 2481. Л. 14. 

Особпунктом № 5 при пороховом заводе 
в информационной сводке № 24 Тамбовской 
губчека по сообщениям особых пунктов по 
действиям повстанцев было доложено, что 
один из основных штабов восставших нахо-
дится в Хитровской волости в 18 верстах от 
порохзавода. Численность личного состава 
оценивалась около 400 человек вооружен-
ных, с обозом до 100 подвод, нагруженным 
вещами, фуражом и продовольствием9. 

Отряд И.С. Матюхина активно попол-
нялся, к началу весны он составлял уже бо-
лее семиста всадников. 3 января 1921 г. 
И.С. Матюхину было присвоено звание за-
местителя командира 3-го Кирсановского 
полка10, а после перехода 14-го Архангель-
ского полка на сторону красных его бойцы 
были выделены в отдельный 14-й Нару-
Тамбовский полк. 

Полк имел собственную разветвленную 
разведывательную сеть, которая сообщала о 
положении дел в близлежащих селах. Комис-
сар бригады Г.И. Котовского П. Борисов 
упоминал о том, что «деревни кишели не-
плохо связанными между собой бандитскими 
соглядатаями», и «нередко случалось так, что 
красноармейская часть, выступившая по 
приказу из губернского центра, находила на 
опустевшей стоянке бандитов копию того 
самого приказа, на основании которого она в 
данный момент действовала» [7, с. 18]. На 
основе разведывательных донесений коман-
дованием Повстанческой армии было приня-
то решение отбить у красных с. Рассказово. 
Дата операции была назначена на 10 апреля 
1921 г., накануне указанного дня вокруг села 
собралось около 5 тысяч восставших.  
И.С. Матюхин со своим полком расположил-
ся возле д. Большие Туляны, после чего по-
вел наступление на Рассказово по обоим бе-
регам р. Лесной Тамбов, для атаки с фланга 
расположившихся вдоль реки частей крас-
ных и пулеметных гнезд. Выбранная тактика 
увенчалась успехом, пехотинцы и пулемет-
чики были разгромлены, не успев оказать 
сопротивления. После этого, ворвавшись в 
село по Тулянскому мосту, И.С. Матюхин 
атаковал здание местного ЧК, освободив за-
ключенных филиала Сампурского концлаге-
ря. После этого, продолжив наступление на 
центр села, матюхинцы прошли через Рас-

                                                                 
9 РГВА. Ф. 9. Оп. 28. Д. 646. Л. 471. 
10 РГВА. Ф. 235. Оп. 5. Д. 133. Л. 8. 
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сказовскую волостную управу и Анисьев-
ский винокуренный завод. В течение часа 
Рассказово было полностью захвачено. 
Красные бежали в лес либо сдались в плен, 
потеряв целый батальон пленными и 337 че-
ловек убитыми, в том числе уполномоченно-
го ЧК и заведующего политбюро. В руки 
партизан попало 2 трехдюймовых орудия, 59 
лошадей, 75 телефонных аппаратов и боль-
шое количество оружия [8, с. 357]. Именно 
14-й Нару-Тамбовский полк сыграл основ-
ную роль в захвате Рассказова, обеспечив 
наступление повстанченских групп и заняв 
основные объекты села. 

После разгрома основных сил А.С. Ан-
тонова 2-й партизанской армии под деревней 
Бакуры (2 июня) и 1-й партизанской армии 
(16–18 июня) в районе Каменки, в июне  
1921 г. 14-й Нару-Тамбовский полк остался в 
числе крупных и боеспособных подразделе-
ний повстанцев [5, с. 105]. 1 июля им был 
окружен и практически уничтожен направ-
ленный для борьбы с восстанием отряд 7-х 
Борисоглебских кавалерийских курсов.  
А.Ф. Комягин следующим образом описыва-
ет этот бой: «С обеих сторон из леса нача-
лись ружейные выстрелы и пулеметные оче-
реди. Матюхинцы не выходили на дорогу и 
не шли в атаку, они стреляли из засады. У 
красных сложилось безвыходное положение – 
пулеметы разобраны, иначе по пескам их не 
протащишь, надо было нести их по частям, 
стрелять из винтовок в темный лес или идти 
в атаку, когда вокруг ничего не видно – все 
равно, что воевать с завязанными глазами. 
Курсанты не знали, что делать и куда девать-
ся, кто-то пытался найти убежище в лесу. К 
одиннадцати часам все было кончено» [1, 
с. 80-81]. Возможной эта операция стала бла-
годаря грамотно налаженной разведке, с по-
мощью которой стал известен маршрут дви-
жения курсантов. 

Летом 1921 г. ЧК провело операцию по 
внедрению в крестьянское повстанческое 
движение своих агентов, одним из которых 
был левый эсер Евдоким Муравьев, задачей 
которого было вывезти в Москву руководи-
телей восстания [9, с. 43]. Лидеры повстан-
цев активно искали сотрудничества с други-
ми антибольшевистскими силами в разных 
регионах страны, чем и решили воспользо-
ваться чекисты. Представившись представи-
телем комитета воронежских эсеров, 

Е. Муравьев смог войти в доверие к началь-
нику контрразведки антоновцев Н.Я. Герасе-
ву, после чего был приглашен на губернский 
съезд СТК в Хитрово. Там он убедил началь-
ника штаба 2-й армии Павла Эктова и одного 
из лидеров восстания Ивана Ишина поехать в 
Москву для встречи с эсеровским подпольем, 
где они и были арестованы. Также, якобы за 
оружием, были отправлены в Воронеж 18 
человек повстанцев, из которых шестеро бы-
ли уроженцами с. Верхнеспасское и принад-
лежали к 14-му Нару-Тамбовскому полку, 
остальные относились к 7-му Тамбовскому и 
16-му Золотовскому полкам, в том числе 
бывший командир эскадрона пулеметного 
прикрытия 14-го полка Курбанов, позже пе-
реведенный в 16-й полк в качестве взводного 
3-го эскадрона. Участники этой группы так-
же были арестованы, 16 из них приговорено 
к расстрелу. Из протокола допросов задер-
жанных матюхинцев можно составить пред-
ставление о внутреннем распорядке полка и 
Повстанческой армии в целом. Задержанные 
упоминали военные суды, штабы, избирае-
мых политруков и командиров, что говорит о 
высокой организованности партизанского 
движения [10].  

Летом 1921 г. полк И.С. Матюхина, ко-
торый А.Н. Гарри назвал «антоновской гвар-
дией» [2, с. 5], представлял собой серьезную 
силу. Отряд численностью, по разным ис-
точникам, от 50011 до 2000 [2, с. 7] человек, 
окопался в лесу, вырыв землянки и блинда-
жи, запасся продовольствием и готовился 
продолжить борьбу против советской власти. 
При помощи П. Эктова, согласившегося со-
трудничать с чекистами, была осуществлена 
знаменитая операция по ликвидации отряда 
И.С. Матюхина. Выдававшие себя за про-
рвавшихся с Кубани казаков бойцы кавгруп-
пы Котовского выманили матюхинцев в село 
Кобылинка, якобы для переговоров по коор-
динации совместных действий. Там полк 
И.С. Матюхина был окружен и полностью 
разбит, сам командир тяжело ранен12. П. Эк-
тов продолжил совместную работу с чеки-
стами, участвовал еще в нескольких опера-
циях, в том числе по ликвидации Г.Н. Плуж-

                                                                 
11 Воспоминания Григория Котовского о Тамбов-

ской операции. URL: https://kotovskij.wordpress.com/ 
2014/05/18/воспоминания-григория-котовского-о-т/ 
(дата обращения: 23.07.2020). 

12 Там же. 
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никова, пока в январе 1922 г. на станции Ле-
бедянь не был опознан эсерами и убит13. 

После разгрома под Кобылинкой полк 
И.С. Матюхина был распущен. Решившие 
продолжить борьбу разделились на 4 группы 
общей численностью около 80 человек. Одна 
из групп около 20 человек действовала в 
районе порохового завода, остальные три, 
под руководством Герасима Болтнева, Ивана 
Белова и самого И.С. Матюхина – неподале-
ку от сел Ахтырка, Верхнеспасское, Нижне-
спасское и Зырянка14.  

                                                                 
13 ГАСПИТО. Ф. 9019. Оп. 1. Д. 184. Л. 6. 
14 ГАСПИТО. Ф. 840. Оп. 1. Д. 1050. Л. 44. 

3 октября 1921 г. чекисты под руковод-
ством Василия Белугина и Чеслава Тузинке-
вича окружила и уничтожила объединив-
шийся отряд И.С. Матюхина и Г. Болтнева на 
одной из их баз, в Спасском лесу между 
с. Малая Ляда и д. Талинка. Все участники 
отряда были убиты либо взяты в плен и рас-
стреляны. Погиб в бою и Ч. Тузинкевич. По 
поводу судьбы самого Ивана Матюхина су-
ществуют две версии. По одной, он погиб в 
тот день вместе с остатками своего отряда, а 
по другой, умер незадолго до этого от зара-
жения крови [6, с. 118]. 
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Аннотация. Рассмотрен новый аспект в целом хорошо изученной темы, связанный с объек-
тивными обстоятельствами и субъективными мотивами выбора жизненной позиции в Гра-
жданской войне: вступление бывших офицеров Русской императорской армии в ряды со-
ветских, либо повстанческих вооруженных сил. В первую очередь выявлялись противоре-
чия информации о предреволюционной и послереволюционной военной службе избранного 
круга лиц. С достаточной степенью точности установлены 16 бывших офицеров, ставших в 
1920–1921 гг. руководителями подавления «антоновщины» и по максимальному счету 23 
повстанческих командира из рядов офицеров «старой» армии. Установлены различия в со-
циально-профессиональном облике командного состава противоборствующих сторон. Сре-
ди советских командиров преобладали кадровые офицеры из разных сословий, в том числе 
5 крестьян (только 1 – русский), нетамбовского происхождения, попавшие в регион не ра-
нее 1917 г. Напротив, среди повстанческих военных предводителей все, кроме одного ме-
щанина, происходили из крестьянского сословия (только 3 были не из Тамбовской губер-
нии). Однако преданность некоторых повстанческих командиров из бывших офицеров сво-
ему политическому руководству была невысокой. Поэтому в исследовании специально про-
анализирована «психология предательства» таких людей, которые перешли на сторону со-
ветских войск. Военные руководители подавления Тамбовского восстания – выходцы из 
офицерской среды совершили выбор в пользу советской власти в 1917–1918 гг. и к 1920 г. 
неоднократно проявили преданность «рабочее – крестьянскому государству». Однако это 
государство до поры до времени признавало преданность в принципе чуждых ей «золотопо-
гонников». В 1930-е гг. почти все офицеры – участники подавления Тамбовского восстания 
стали жертвами политических репрессий. 
Ключевые слова: Гражданская война; Тамбовское восстание; офицеры; красные команди-
ры; предводители повстанческих отрядов 
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Abstract. We consider a new aspect of the well-studied themе, related to objective circumstances 
and subjective motives for choosing a life position in the Civil war: the entry of former officers of 
the Russian Imperial army into the ranks of the Soviet or rebel armed forces. First of all, contradic-
tions in information about the pre-revolutionary and post-revolutionary military service of a se-
lected circle of persons are revealed. With a sufficient degree of accuracy, 16 former officers who 
became the leaders of the suppression of the “Antonovshchina” in 1920–1921 and a maximum of 
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23 rebel commanders from the ranks of officers of the “old” army are identified. Differences of the 
social and professional image of the commanders of the opposing sides are established. Among the 
Soviet commanders, career officers from different classes prevailed, including 5 peasants (only 1 – 
Russian), of non-Tambov origin, who entered the region no earlier than 1917. On the contrary, 
among the rebel military leaders, all, except for one tradesman, came from the peasant class (only 
3 were not from the Tambov Governorate). However, the loyalty of some former rebel command-
ers to their political leadership was low. Therefore, the study specially analyzes the “psychology of 
betrayal” of such people who went over to the side of the Soviet troops. The military leaders of the 
suppression of the Tambov rebellion, who came from the officer environment, made a choice in 
favor of Soviet power in 1917–1918 and by 1920 they repeatedly showed loyalty to the “workers’ 
and peasants’ state”. However, for the time being, this state recognized the devotion of, in prin-
ciple, alien to it “gold-chasers”. In the 1930s almost all officers who took part in the suppression 
of the Tambov rebellion became victims of political repression. 
Keywords: Civil war; Tambov rebellion; officers; commanders of the red; leaders of the rebel 
groups 
For citation: Kanishchev Vl.V. Ofitsery Russkoy imperatorskoy armii v sostave protivo-
borstvuyushchikh storon Tambovskogo vosstaniya 1920–1921 gg. [Officers of the Russian Im-
perial army as part of the confrontation sides of the Tambov rebellion of 1920–1921]. Vestnik 
Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Hu-
manities, 2020, vol. 25, no. 189, pp. 234-244. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-189-234-244 (In 
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Конечно, участие бывших офицеров 
«царской» армии в восстании тамбовских 
крестьян («антоновщине») на обеих проти-
воборствующих сторонах – изначально из-
вестный факт. Но конкретно-исторически 
тема специально не изучалась. Между тем 
при оценках печальных итогов братоубийст-
венной войны столетней давности важно по-
нять, почему и как офицеры Российской им-
ператорской армии в ходе этого противобор-
ства оказались в разных лагерях. 

В свое время мы взглянули на проблему 
в широком контексте выбора людьми рево-
люционного времени жизненного пути (типа 
поведения) при наличии в обществе различ-
ных альтернатив [1]. 

В данном исследовании мы ставим во-
прос у́же и конкретнее: насколько командиры 
Красной армии и повстанческих отрядов были 
свободны в своем выборе в 1920–1921 гг., ко-
гда они уже определились в своем отноше-
нии к советской власти. 

Основным источником исследования по-
служили обширные материалы сборника до-
кументов о Тамбовском восстании 1920–
1921 гг. Также использованы появившиеся в 
публикациях последующих лет докумен-
тальные факты как о вожаках крестьянских 
отрядов, так и красных командирах-офице-
рах, участниках подавления восстания. 
Справочно-библиографические данные из-

влекались из нескольких энциклопедий, ин-
тернет-ресурсов1 [2]. 

В новейших публикациях исследователей 
Тамбовского восстания было представлено 
немало ранее неизвестных фактов о наших 
«фигурантах». Некоторые авторы попытались 
ответить на вопрос о мотивах вступления в 
вооруженную борьбу красных и повстанче-
ских командиров, включая бывших профес-
сиональных офицеров «старой» армии [3–5]. 

Все известные и вновь выявленные фак-
ты требуют тщательного источниковедческо-
го анализа с учетом сложного боевого вре-
мени, его политизированности и заидеологи-
зированности. 

Уже в источниках времени самого вос-
стания участие офицеров отразилось как за-
метное явление. При этом в документах обе-
их сторон проявлялась явная идеологическая 
предвзятость. 

В советских политизированных доку-
ментах было заметно недоверие к так назы-
ваемым военспецам. Типичный рьяный по-
литработник, председатель инспекторской 
комиссии ПУРа по инспектированию поли-
торганов Тамбовской губернии по борьбе с 

                                                                 
1 Гражданская война и военная интервенция в 

СССР. Энциклопедия. М.: Сов. энцикл., 1983. 704 с.; 
Советская военная энциклопедия: в 8 т. М.: Воениздат, 
1977. Т. 4. 764 с.; Большая советская энциклопедия: в 
30 т. М.: Сов. энцикл., 1969–1978; URL: http://wikipe-
dia.org (дата обращения: 04.07.2020); URL: https://www. 
ria1914.info (дата обращения: 03.07.2020). 
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бандитизмом Черных, докладывая в Полити-
ческое управление Реввоенсовета, в июне 
1921 г. отмечал: «Высший комсостав состоял 
в большинстве из бывших царских офицеров, 
и только с прибытием нового комвойсками  
т. Тухачевского, которым были привезены 
несколько человек красных генштабистов, 
которые были влиты по частям, после чего 
чувствуется оживление». Приведя примеры 
недостатков и злоупотреблений комсостава 
войск Тамбовской губернии, докладчик за-
ключал: «Все это заставляет понимать о не-
обходимости [иметь] при наших партийных 
военспецах, в особенности в Тамбовской гу-
бернии, твердых и тактичных комиссаров» 
[2, c. 408]. 

Резко отрицательно и явно надуманно 
авторы советских документов оценивали 
участие белого офицерства и в повстанче-
ском движении. Уже в самом начале восста-
ния секретарь Тамбовского губкома РКП(б), 
член губисполкома Н.Я. Райвид назвал его 
руководителями укрывавшихся от мобилиза-
ции бывших офицеров. При этом он прямо 
называл их белыми офицерами (впоследст-
вии ни одного факта участия в восстании 
офицеров белогвардейских войск не было 
установлено) [2, c. 167]. 

В некоторых документах сентября 1920 г. 
даже А.С. Антонова, вообще не служившего 
в армии, некоторые советские деятели отно-
сили к бывшим офицерам (не могло быть 
восстания без них!) [2, c. 182]. 

Неточности приведенных высказываний 
советских деятелей о командирах повстанцев 
относились к первым неделям восстания, ко-
гда и местное, и московское начальство еще 
не обладали точной информацией о составе 
повстанческих войск. Но и в конце восстания, 
летом 1921 г., политработники Красной армии 
продолжали утверждать, что командный со-
став повстанческих войск «в значительной 
мере состоит из офицеров» [2, c. 518]. 

Конечно, в этих словах можно увидеть 
стремление представителей Советского госу-
дарства как бы оправдать длительный харак-
тер борьбы с повстанцами. Но и при объек-
тивном сугубо логическом подходе реально 
утверждение о том, что «крепкая» военная 
организованность партизанских отрядов 
Тамбовского края была действительно обес-
печена офицерами «старой» армии. Посколь-
ку повстанческие полки по обычным воен-

ным меркам реально были батальонами, ими 
успешно могли руководить поручики и пра-
порщики, имевшие командирский опыт Пер-
вой мировой войны.  

Помимо идеологической предвзятости, 
существенной проблемой является недоста-
точная полнота и четкость информации ис-
точников. Даже относительно красных ко-
мандиров, чьи биографии вроде бы подробно 
описаны, нет полной ясности. Так, по опуб-
ликованным и даже военно-архивным доку-
ментам не удалось выяснить точные данные 
о месте службы в «старой» армии штабс-
капитана В.И. Благонадеждина. В его совет-
ских биографиях есть упоминания об избра-
нии в 1917 г. комиссаром 204 запасного пе-
хотного полка в Тамбове, а в документах во-
енно-исторического архива в начале 1917 г. 
он числился офицером 70 пехотного полка. В 
силу этих противоречий у нас нет точных 
данных о том моменте, когда и где этот офи-
цер сделал свой выбор в пользу революции и 
партии большевиков2.  

Пока не удалось найти более-менее под-
робные данные об офицерской службе одно-
го из будущих командующих войсками Там-
бовской губернии поручика А.В. Павлова 
весной 1917 г. Известно только, что весной 
1917 г. он был избран членом полкового ко-
митета 74 пехотного полка. 

С точки зрения нашей темы приходится 
учитывать, что такие неполные, а то и нечет-
кие сведения об офицерских биографиях 
красных командиров не позволяют точно вы-
яснить мотивацию выбора этими офицерами 
революционного пути в жизни. 

В документах отложились и легендарные 
сведения о красных командирах. Так, в про-
токоле совместного заседания представите-
лей губкома СТК, командного и политиче-
ского состава повстанцев 15 января 1921 г. 
изложен доклад некоего Подследникова о 
прибытии в Тамбовскую губернию для по-
давления восстания советских войск под ко-

                                                                 
2 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории Тамбовской области). Ф. П-9248, 
Оп. 1. Д. 67; РГВИА (Российский государственный 
военно-исторический архив). Ф. Печатные издания. Оп. 
Печатные издания. Д. Высочайшие приказы о чинах 
военных за январь 1917 г. Документ. Его Император-
ское Величество, в присутствии своем в Царском Селе, 
января 20-го дня 1917 года, соизволил отдать следую-
щий приказ, Автор: Его Императорское Величество, 
1917-01-20. 
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мандою бывшего генерала Дмитриева. Со-
ветские документы такого генерала не упо-
минают [2, c. 241]. 

Значительно больше неточностей содер-
жится в документах, упоминающих коман-
диров партизанских частей.  

В источниковедческой статье В.В. Ка-
нищева о возможностях изучения чекистских 
документов о вожаках крестьянских проте-
стных выступлений показано, что даже в об-
щероссийском сборнике документов «Совет-
ская деревня глазами ВЧК–ОГПУ–НКВД. 
1918–1939 гг.» более-менее четко можно оп-
ределить участие в этих выступлениях не 
более 10 бывших офицеров [6]. 

Наиболее ярким примером «запутанной» 
биографии служит информация о некоем 
полковнике Богуславском, фамилия и звания 
которого в разных источниках назывались 
неодинаково, что порой вызывает сомнение, 
идет ли речь об одном. На реальность больше 
похожа справка, подготовленная М.Ю. Зайце-
вой, установившей происхождение и воен-
ную карьеру Александра Васильевича Чека-
лова (такова была настоящая фамилия Богу-
славского), который вовсе являлся не дворя-
нином, а мещанином города Рыбинска Яро-
славской губернии, а в русской армии был 
всего лишь прапорщиком [7, с. 532]. 

Еще один необычный пример связан с 
бывшим офицером под псевдонимом «Мак-
димпов», в реальности якобы имевшим ФИО 
Попов Максим Дмитриевич. М.Ю. Зайцева 
нашла новые документы, подтверждающие 
эти фамилию, имя, отчество, а также выявила 
факт о том, что М.Д. Попов в 1916 г. окончил 
школу прапорщиков [7, с. 532]. 

Пока сохраняются неясности с точными 
офицерскими званиями нескольких повстан-
ческих командиров.  

В многочисленных публикациях доку-
ментов и работ исследователей Тамбовского 
восстания помощник командира Особого 
партизанского полка П.Т. Эктов числится как 
штабс-капитан царской армии без четкого 
указания на принадлежность к кадровым 
офицерам. В Именном списке № 329 убитым, 
раненым и без вести пропавшим нижним чи-
нам от ноября 1914 г. он указан как раненый 
подпрапорщик3. Такое звание было редким 

                                                                 
3 Первая мировая война, 1914–1918 гг. URL: 

https://1914.svrt.ru/index.php?surname=Эктов&name=Па

для кадровых офицеров, которые обычно 
выпускались из военного училища в чине 
подпоручика или поручика. Конечно, можно 
теоретически представить, что последующие 
военные годы П.Т. Эктов дослужился до 
штабс-капитана. Ведь сумел проделать такой 
путь также офицер «военного времени»  
Н.М. Изофатенко. 

Один из руководителей Главного опера-
тивного штаба И.А. Губарев в разных источ-
никах назывался то поручиком, то прапор-
щиком.  

Командующий 1-й партизанской армией 
(с весны 1921 г.) И.М. Кузнецов в докумен-
тах представлен либо прапорщиком, либо 
подпрапорщиком.  

Еще противоречивей выглядит инфор-
мация о Т.С. Гаврикове. В опубликованных 
документах он везде числится прапорщиком. 
А в полковых документах военно-истори-
ческого архива вплоть до 1916 г. он записан 
как старший унтер-офицер.  

М.Ю. Зайцева уточнила фамилию пору-
чика Д.П. Венедиктова (в сборнике докумен-
тов «Антоновщина» проходил как Бенедик-
тов). Наиболее ценным уточнением в новой 
биографической справке является факт 
службы бывшего поручика в 1917 г. мили-
ционером 1-й административной части горо-
да Тамбова [7, с. 212], где в то же время слу-
жил А.С. Антонов. Это еще одно подтвер-
ждение того, что главный руководитель Там-
бовского восстания по возможности собирал 
«под свое крыло» бывших соратников.  
М.Ю. Зайцева выяснила и то, что Д.П. Вене-
диктов был редким представителем бывших 
«царских» офицеров, который, попав в 1919 г. 
в Красную армию (вероятно, по мобилиза-
ции), перешел на сторону повстанцев. 

Совсем близкими к легендарным выгля-
дят факты из воспоминаний неизвестного 
участника восстания, опубликованные  
Д.П. Ивановым. Одной из таких легенд явля-
ется офицер Мишин, который якобы был на-
правлен А.С. Антоновым в Шацкий и Спас-
ский уезды Тамбовской губернии для рас-
пространения восстания. По данным воспо-
минаниям, опять-таки по заданию А.С. Ан-
тонова Мишин нашел в Лебедянском уезде 
повстанческий отряд во главе с поручиком 
Петрово-Соловово, сыном Рязанского пред-
                                                                                                
вел+Тимофеевич&place=#report (дата обращения: 
06.07.2020). 
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водителя дворянства Б.М. Петрово-Солово-
во. В отряде было несколько бывших офице-
ров. Одного из них, капитана Егорова,  
А.С. Антонов отправил в рассказовский от-
ряд Желтова помощником командира. По 
словам мемуариста, Егоров совершил преда-
тельство и выдал своего командира совет-
ским войскам. После этого предательства 
А.С. Антонов якобы издал приказ расстре-
лять бывших офицеров, за исключением тех, 
кто примкнул к нему еще в 1918 г. В числе 
расстрелянных был и поручик Петрово-Со-
ловово [8, с. 382-387, 401, 413].  

Мемуарист был не совсем прав. В окру-
жении А.С. Антонова в период восстания ос-
тавалось немало «старых» офицеров, которые 
примкнули к его движению в 1920–1921 гг. 

Непонятной и неопределенной была 
смутно отразившаяся в документах судьба 
двух офицеров, якобы оказавшихся в рядах 
повстанцев.  

Так, в январе 1921 г. Больше-Лозовский 
райком СТК, согласно предписаниям штаба  
1-й партизанской армии о мобилизации 
бывших офицеров, проживающих в указан-
ном селе, сообщал о том, что в штаб был на-
правлен проживавший в селе поручик пехо-
ты А.А. Светозаров, беспартийный, сочувст-
вующий нынешнему «освободительному 
движению» [2, c. 451]. Никаких фактов его 
участия в восстании мы не установили. 

Руководитель тамбовских большевиков 
Б.А. Васильев в декабре 1921 г. рассказал о 
неких документах насчет совещания СТК в 
Рассказове, в котором принимал участие не-
кий бывший полковник «старой» армии. 
Большевистскому деятелю представилось 
любопытным, что на совещании обсуждался 
вопрос о лозунге Учредительного собрания. 
Еще более любопытным Б.А. Васильеву по-
казалось то, что против этого лозунга возра-
жал полковник, который якобы говорил, 
«что, если будете выдвигать сейчас такие 
лозунги, вас примут за монархистов, а мо-
нархистов народ не любит. Нужно выдвигать 
что-нибудь народное, что-нибудь насчет 
земли и свободы». Удивляет, что Б.А. Ва-
сильев не поставил вопрос о принятии этого 
полковника в ряды РКП(б) [2, c. 563].  

Если говорить серьезно, вряд ли это со-
вершенно неопределенного человека можно 
отнести к прямым участникам восстания. Но 
мы включили его, как и поручика Святозаро-

ва, в предельно максимальные данные об 
офицерах – участниках восстания. 

Всего в изученных источниках с разной 
степенью четкости выявлено 16 бывших 
офицеров Императорской армии – красных 
командиров и 23 командира подразделений 
партизанских армий. Конечно, нужно учиты-
вать, что количественные данные, которые 
мы вычислили на основе широкого комплек-
са источников, все равно неполны. Учтенные 
нами командиры советских частей – это те, 
кто, скажем так, были на виду. Вполне веро-
ятно, что некоторые бывшие офицеры, зани-
мавшие должности ниже командиров полков 
или «рядовые» посты в советских штабах и 
партизанских отрядах, просто не попали в 
документы, отобранные для сборника об 
«антоновщине» и в другие публикации.  

Несмотря на некоторые противоречия 
источников, мы можем оценить многие ха-
рактерные стороны военных биографий изу-
ченной группы офицеров. 

Среди красных командиров войск Там-
бовской губернии, непосредственных орга-
низаторов подавления крестьянского восста-
ния с известными биографиями, преобладали 
сравнительно молодые люди (до 30 лет и не-
много больше), начавшие офицерскую карь-
еру накануне или в годы Первой мировой 
войны и до 1917 г. имевшие невысокие воин-
ские чины.  

Давно существует мнение о том, что та-
кие молодые офицеры готовы были вступить 
в Красную армию и поддержать советскую 
власть в надежде сделать быструю карьеру, 
маловероятную в «белой армии», куда уст-
ремилось большинство офицеров царской 
армии, более опытных и, скажем так, статус-
ных. Мы уже рассуждали о том, что искрен-
ность советских военспецов проверить труд-
но, но чисто логически допустимо утвер-
ждать о том, что люди, не стремившиеся ста-
рательно служить советскому государству, 
не могли занять высокие военный посты в 
Красной армии. 

Так, капитан К.В. Бриммер в 1917 г. все-
го лишь командовал батальоном, в 1918 г. 
вступил в Красную армию, а к лету 1920 г. 
стал уже командиром коммунистического 
полка. 

Штабс-капитан Ю.Ю. Аплок в 1917 г. 
был начальником нестроевой команды полка, 
а летом 1918 г. – уже начальником штаба од-
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ной из советских армий, в 1920 г. являлся 
командующим войсками ВОХР Орловского 
военного округа. 

Другой штабс-капитан М.К. Левандов-
ский, окончивший военное училище незадол-
го до Первой мировой войны, к 1917 г. до-
шел до начальника отделения броневого ав-
томобильного дивизиона. После участия в 
подавлении «корниловщины» он стал коман-
диром дивизиона, весной 1918 г. выступил 
организатором Красной армии, к лету 1920 г. 
дослужился до должности командующего  
9-й советской армией. 

Поручик А.В. Павлов в Первую мировую 
окончил школу прапорщиков, весной 1917 г. 
был избран членом полкового комитета, в 
начале 1918 г. уже являлся членом ревкома 
7-й армии, летом 1920 г. командовал совет-
ской 10-й армией. 

Поручик М.Н. Тухачевский окончил во-
енное училище летом 1914 г., в конце 1917 г. 
являлся командиром роты Семеновского пол-
ка, летом 1918 г. стал командующим 1-й со-
ветской армией Восточного фронта, в 1920 г. 
командовал поочередно советскими войска-
ми 2-х фронтов.  

Подпоручик И.П. Уборевич выпустился 
из военного училища в годы Первой мировой 
войны, в конце ее состоял младшим офице-
ром 15-го тяжелого артдивизиона, а в 1918 г. 
являлся командиром дивизии, в 1920 г. ко-
мандовал несколькими советскими армиями.  

И.Ф. Федько был прапорщиком «военно-
го времени», в 1917 г., избран солдатами ко-
мандиром батальона, в 1918 г. уже командо-
вал полком, а к 1920 г. – дивизией. 

К 1920 г. почти все эти красные коман-
диры проявили особый героизм в защите со-
ветской власти, получили как минимум один 
орден Красного Знамени, высшую военную 
награду Советского государства.  

При этом у многих людей этой группы 
выбор в пользу Красной армии был не только 
профессионально-карьерным, но и идейно-по-
литическим. В.И. Благонадеждин, А.В. Пав-
лов, И.П. Уборевич, И.Ф. Федько вступили в 
РСДРП(б) еще до Октябрьской революции, 
Ю.Ю. Аплок, М.Н. Тухачевский стали чле-
нами РКП(б) в 1918 г. Необычным был поли-
тический путь М.К. Левандовского, который 
в 1918 г. вступил в партию эсеров-максима-
листов, а в 1920 г. перешел в ряды больше-

виков. К.В. Бриммер не случайно стал ко-
мандиром коммунистического полка. 

Конечно, всех этих людей вряд ли можно 
отнести к типу убежденных революционе-
ров. Но все-таки вступление в правящую 
партию, власть которой им же и приходилось 
защищать непосредственным участием в 
боевых действиях, сложно признать прими-
тивно карьерным шагом.  

Единственным «твердым» идейным вы-
ходцем из среды офицеров Императорской 
армии был председатель Полномочной ко-
миссии ВЦИК по борьбе с бандитизмом в 
Тамбовской губернии В.А. Антонов-Овсеен-
ко, который окончил военное училище со 
званием поручика в начале XX века, но 
«ушел в революцию» еще до 1905 г. 

Нетипичным в группе советских воен-
спецов, направленных в Тамбовскую губер-
нию, оказался бывший полковник Импера-
торской армии Н.Е. Какурин. В 1917 г. он 
командовал полком. В 1918 г. вступил в ар-
мию Украинской Народной республики, за-
тем служил в Галицийской армии, которая 
перешла на сторону РККА. Весной 1920 г. 
был арестован «за службу в украинской и 
галицкой армиях», но вскоре освобожден, 
вступил в Красную армию, был назначен на-
чальником штаба 8-й стрелковой дивизии, 
участвовал в неудачном походе Красной ар-
мии на Варшаву4. 

В такой ситуации нужно было доказы-
вать преданность Советскому государству. 
Можно считать, что во время подавления 
«антоновщины» он сумел проявить такую 
преданность. В мае–августе 1921 г. Н.Е. Ка-
курин являлся начальником штаба войск 
Тамбовской губернии, одновременно коман-
довал сводной кавалерийской группы. За бои 
в Тамбовской губернии был награжден орде-
ном Красного Знамени. 

К числу «опосредованных» участников 
подавления Тамбовского восстания – быв-
ших офицеров мы отнесли 6 руководителей 
центральных советских военных учрежде-
ний, которые вели борьбу с «бандитизмом» и 
чьи имена зафиксированы в документах с 
решениями о подавлении повстанческого 
движения тамбовских крестьян. 

                                                                 
4 Офицеры Русской императорской армии. URL: 

https://www.ria1914.info/index.php/Какурин_Николай_Ев-
геньевич; http://wikipedia.org/wiki/Какурин,_Николай_ 
Евгеньевич (дата обращения: 04.07.2020). 
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Большая часть из них была носителями 
высоких чинов в «старой» армии и крупных 
должностей в советском военном аппарате: 

Лебедев П.П., генерал-майор русской 
армии, в 1919–1921 гг. – начальник Полевого 
штаба РВС, начальник штаба Красной армии, 
участник разработки и проведения многих 
крупных операций Красной армии, в том 
числе по ликвидации крестьянского восста-
ния в Тамбовской губернии;  

Каменев С.С., полковник русской армии, 
в 1919–1924 гг. – Главнокомандующий  
Вооруженными силами Советской Республи-
ки, член комиссии по борьбе с бандитизмом 
при РВСР; 

Шапошников Б.М., полковник русской 
армии, с 1919 г. – на руководящих штабных 
должностях в Красной армии, в 1921 г. – за-
меститель начальника штаба РККА, член ко-
миссии по борьбе с бандитизмом при РВСР;  

Гиттис В.М., полковник русской армии, 
в 1921 г. – член комиссии по борьбе с банди-
тизмом при РВСР. 

Несколько нетипичными для этой груп-
пы советских военных руководители были 
«офицеры военного времени» – поручики  
В.В. Ульрих и В.С. Корнев. Они заслужили 
свои посты идейно-политической преданно-
стью большевикам.  

В.В. Ульрих, который происходил из се-
мьи революционера и сам вступил в РСДРП 
в 1910 г., в Советской России стал членом 
РВС, а в 1921 г. – одним из руководителей 
реввоентрибунала, в том числе организато-
ром работы военного трибунала в Тамбов-
ской губернии по преследованию участников 
крестьянского восстания.  

В.С. Корнев стал членом партии больше-
виков 1917 г., избирался председателем ди-
визионного солдатского комитета, членом 
ВРК Румынского фронта, за революционную 
деятельность арестовывался военными вла-
стями. В 1918–1919 гг. состоял на руководя-
щих партийно-советских должностях в Ря-
занской губернии, был создателем Рязанской 
пехотной дивизии из коммунистов, комсо-
мольцев, «передовых» рабочих и крестьян. В 
1920–1921 гг. являлся начальником войск 
ВОХР (затем войск внутренней службы), на-
чальником штаба войск ВЧК, начальником 
рабоче-крестьянской милиции Советской 
Республики, был одним из главных органи-

заторов подавления крестьянского восстания 
в Тамбовской губернии. 

Для понимания мотивов «рьяного» уча-
стия бывших офицеров в подавлении Там-
бовского восстания 1920–1921 гг., помимо 
уже указанного, считаем важным рассмот-
реть их социальное происхождение. 

По сословному происхождению 8 из них 
были дворянами, 1 – мещанином, 1 – каза-
ком, 5 – крестьянами, В.И. Благонадеждин 
предположительно происходил из среды ду-
ховенства. У А.В. Павлова известны только 
родительская и собственная профессии: отец 
был служащим, сам он до Первой мировой 
войны служил агрономом. При этом среди 
офицеров, происходивших из крестьянской 
среды, 1 был украинцем, 1 – латышом, 1 – 
литовцем, 1 – поляком. Русским, рязанским 
крестьянином по происхождению был только 
В.С. Корнев. Но и он, как и все остальные 
«номинальные» крестьяне – будущие крас-
ные командиры, в детстве и юности оторва-
лись от деревенской среды, стали учиться 
или работать в городах.  

Рязанские историки П.В. Акульшин и 
А.С. Соколов в поисках ответа на вопрос об 
активности в подавлении восстания тамбов-
ских крестьян 1920–1921 гг. В.С. Корнева 
посчитали, что, как образованный человек, 
он слился с советской элитой, стал беспоща-
ден к любым ее врагам [3]. 

Добавим от себя более жесткое сужде-
ние: В.С. Корнев оторвался от крестьянской 
среды еще в дореволюционный период, а в 
1918 г. сделал выбор в пользу служения 
«диктатуре пролетариата». 

Все офицеры из дворян и других некре-
стьянских слоев общества родились в горо-
дах или уехали из родовых имений в раннем 
возрасте. 

Достаточно уверенно можно заявлять, 
что весь изученный круг лиц был далек от 
крестьянских интересов и вряд ли испытывал 
какие-то особые угрызения совести, участвуя 
в подавлении восстаний крестьян Тамбов-
ской и других губерний.  

Помимо указанных выше 9 бывших 
офицеров – вожаков повстанческих отрядов с 
неточными сведениями об офицерских зва-
ниях (включая легендарных), на основе вы-
явленных на данный момент документов 
можно точно назвать бывшие офицерские 
чины таких руководителей Тамбовского вос-
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стания, как штабс-капитана Н.М. Изофатен-
ко, поручиков В.Н. Великого, И.К. Уварова, 
подпоручиков П.А. Ананьева, М.С. Колчева, 
П.Н. Токмакова, Н.А. Цветкова, прапорщи-
ков Г.Ф. Кулакова, Г.В. Крутских, А.И. То-
лочанова, Ф.П. Тюкова, подпрапорщика  
М.В. Гриднева.  

Даже максимальные данные о числе 
офицеров – участников Тамбовского восста-
ния с учетом легендарных и неопределенных 
людей (напомним – 25 человек) «не дотяги-
вают» до фантазий Б.В. Сенникова, который, 
ссылаясь на никем не виданный личный ар-
хив, писал о «совещании ста» в Борисоглеб-
ском уезде в июне 1920 г. с участием 33 
офицеров [9, с. 66-67]. А мы сошлемся на 
В.Ж. Цветкова, который высказывался за ос-
торожное отношение к подобным данным, не 
подтвержденным другими источниками [10, 
с. 104]. 

Практически все эти повстанческие ко-
мандиры были офицерами военного времени. 
Очевидно, что с точки зрения военного обра-
зования и боевого опыта, офицеры в рядах 
повстанцев существенно уступали красным 
командирам – руководителям подавления 
восстания. Это наблюдение в очередной раз 
подтверждает мнение многих историков 
Тамбовского восстания о том, что главной 
причиной его поражения было не изменение 
политики советской власти, а военно-тех-
ническое превосходство Красной армии. 
Особенно сказывался недостаток кавалерий-
ских командиров [11, с. 360]. 

Но у повстанческих офицеров было свое 
преимущество: среди известных по сословию 
почти все они были крестьянами (один был 
мещанином), и большинство – из Тамбов-
ской губернии. Трое офицеров из крестьян 
были родом из других краев: Н.М. Изофатен-
ко – из Витебской губернии, М.Д. Попов – из 
Вологодской, М.В. Гриднев – из Воронеж-
ской. Другими словами, даже попавшие слу-
чайно в Тамбовскую губернию в условиях 
выбора во время Гражданской войны при-
соединились к «братьям по классу».  

Существенным отличием двух изучен-
ных «когорт» бывших офицеров является их 
разная роль в командовании противоборст-
вующими войсками. 

Как мы уже отмечали, почти все москов-
ские и тамбовские высшие руководители по-
давлением восстания, включая давно «граж-

данского» В.А. Антонова-Овсеенко, были 
кадровыми офицерами Русской император-
ской армии.  

Как отмечал А.Н. Литовский, бывшие 
военные – командиры повстанческих отрядов 
редко принимали главное участие в граждан-
ско-политических органах восстания [4, c. 55]. 
За «спиной атамана» А.С. Антонова, как по-
казал Д.П. Иванов, не было ни одного быв-
шего офицера [12]. Другими словами, ока-
завшиеся среди повстанцев офицеры «ста-
рой» армии, судя по всему, только выполня-
ли решения политического руководства вос-
станием либо действовали партизанско-анар-
хистскими методами, не свойственными кад-
ровым офицерам.  

Очень интересны рассуждения А.Н. Ли-
товского относительно мотивов вступления в 
протестное движение повстанческих лидеров 
среднего и нижнего звена.  

Особенно важно из того, что выявил ис-
следователь, это наличие фактов досоветской 
крестьянской революционности и принад-
лежности к эсерам-максималистам двух бу-
дущих повстанческих вожаков И.М. Кузне-
цова и И. Уварова, которые во время миро-
вой войны стали офицерами. Именно такую 
«преданность идее» ценил А.С. Антонов. 
А.Н. Литовский также выделил группу пов-
станческих командиров, которые не смогли 
приспособиться к новой жизни, а также тех, 
кто оказался в рядках повстанцев ситуативно 
[4, c. 55-56]. Мы бы добавили, что это были 
типичные проявления маргинализма рево-
люционного времени, часто порождающего 
агрессивное поведение. 

Согласимся с наблюдением А.Н. Литов-
ского о том, что повстанческая активность 
средних и низовых командиров была неус-
тойчивой. Некоторые из них были склонны к 
сотрудничеству с советской властью. Мы 
уже приводили примеры предательства быв-
шими офицерами своих повстанческих вожа-
ков. Процитируем удачное выражение  
А.Н. Литовского о том, что такие повстанче-
ские руководители при появлении возможно-
сти «пришли к сотрудничеству с коммуни-
стической властью, спасая свои жизни и 
жизни своих родных, почти всегда называя 
одну и ту же причину их участия в мятеже – 
насильственное принуждение» [4, c. 56]. 

Наиболее ярко и печально «психология 
предательства» проявилась в поведении по-
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мощника командира особого партизанского 
полка П.Т. Эктова, который согласился уча-
ствовать в чекистской операции по ликвида-
ции «банды» И.С. Матюхина, якобы ради 
спасения семьи. Этот поступок получил ши-
рокое освещение в исторической, художест-
венной и мемуарной литературе. 

У А.И. Солженицына в рассказе «Эго» 
П.Т. Эктов – «не ярый вдохновитель банди-
тов», а такая же, в сущности, жертва Граж-
данской войны, как и преданные им матю-
хинцы [13]. 

Историк Б.В. Соколов называл преда-
тельство П.Т. Эктова трагическим выбором 
Гражданской войны – или жертвовать жиз-
нью не только своей, но и своей семьи, или 
предать товарищей по борьбе [14, с. 82]. 

Мемуарист П.А. Борисов, участник по-
давления Тамбовского восстания, поддержи-
вая версию о спасении семьи, также предпо-
лагает, что на П.Т. Эктова во время «поездки 
за оружием» могла подействовать обстановка 
в Москве, прочность советской власти [15]. 

Вероятно, поэтому лидер восстания там-
бовских крестьян доверял только тем, кто 
прошел с ним сравнительно длинный путь 

борьбы как минимум с 1918 г. Но в поиске 
особой преданности оказалась одна из слабо-
стей повстанческого политического руково-
дства. А.С. Антонов и его ближайшее окру-
жение не учли сиюминутности, неустойчиво-
сти протестной активности крестьян, в том 
числе военных командиров.  

Красные командиры из бывших офице-
ров, которые руководили подавлением «ан-
тоновщины», проявили безоговорочную пре-
данность советской власти. И рабоче-крес-
тьянская власть в тот период орденами и 
должностями оценила эту преданность. Од-
нако в 1930-е гг. офицерское, «золотопогон-
ное» прошлое ликвидаторов Тамбовского 
восстания в условиях «обострения классовой 
борьбы» перевесило заслуги в Гражданской 
войне. Только 2 из 16 руководителей подав-
ления восстания в Тамбовской губернии 
умерло своей смертью (К.В. Бриммер и  
В.И. Благонадеждин). Остальные стали 
жертвами политических репрессий. 

Вынуждены констатировать, что в ко-
нечном итоге и повстанческие и советские 
командиры из офицерской среды оставались 
«чужими среди своих». 
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