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Аннотация. Рассмотрено формирование понятия «ценностные ориентации», «профессио-
нально-ценностные ориентации студентов». Представлена классификация с учетом сле-
дующих профессионально-ценностных ориентаций: «профессионально-личностные», 
«профессионально-групповые», «социально-профессиональные». Проанализированы про-
фессионально-ценностные ориентации с учетом их значимости, с подразделением на инст-
рументальные и терминальные. Рассмотрено развитие профессионально-ценностных ориен-
таций в историко-логической последовательности со сменой этапов, с характерными при-
знаками, с учетом представленной классификации. Рассмотрены следующие периоды: вто-
рая половина XIX – начало XX века, 20–40-е гг. ХХ века, 50–60-е гг. ХХ века, 60–80-е гг. 
ХХ века, 80–90-е гг. ХХ века, ХХI век. Проанализированы характерные признаки этапа, 
средства воздействия на ценностные ориентации молодежи, которые позволили выявить 
трансформацию профессионально-ценностных ориентаций с течением времени, в том числе 
в контексте интернет-социализации. 
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Abstract. We examine the formation of the concept of “value orientations”, “professional value 
orientations of students”. The classification is presented taking into account the following profes-
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sional value orientations: “professional and personal”, “professional and group”, “social and pro-
fessional”. Professional value orientations are analyzed taking into account their importance, with 
subdivision into instrumental and terminal ones. We consider the development of professional val-
ue orientations in a historical and logical sequence with a change of stages, with characteristic fea-
tures, taking into account the presented classification. The following periods are considered: the 
second half of the 19th – early 20th century, 20–40s of the 20th century, 50–60s of the 20th cen-
tury, 60–80s of the 20th century, 80–90s of the 20th century, 21th century. The characteristic fea-
tures of the stage, the means of influencing the value orientations of young people, are analyzed, 
which made it possible to identify the transformation of professional value orientations over time, 
including in the context of Internet socialization. 
Keywords: value orientations; professional value orientations; terminal values; instrumental val-
ues; Internet socialization of youth 
Acknowledgements: Results received with the financial support of Russian Foundation for Basic 
Research according to the research project “Transformation of the system of professional and val-
ue orientations of young people in the context of Internet socialization and the uncertainty of the 
future world of professions”, no. 19-29-07287, 2019–2021.  
For citation: Chvanova M.S., Kiselyova I.A. Istoriko-logicheskiy analiz issledovaniy po formiro-
vaniyu professionalno-tsennostnykh oriyentatsiy studentov v kontekste internet-sotsializatsii [His-
torical and logical analysis of research on the development of professional value orientations of 
students in the context of Internet socialization]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gu-
manitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188,  
pp. 7-14. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-7-14 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Введение. Эпоха информатизации, ее 
постоянная динамика, неустойчивость тре-
буют развития определенных качеств и по-
стоянной адаптации в гармонии с общечело-
веческими ценностями. В настоящее время 
интернет-общение превалирует перед аген-
тами традиционной социализации. Это при-
водит к трансформации системы отношений 
(к культуре, творчеству, самообразованию 
и др.) и профессионально-ценностных ори-
ентаций молодежи. В рамках исследования 
необходимо проанализировать формирова-
ние профессионально-ценностных ориента-
ций студентов в условиях разных историче-
ских этапов развития общества. Каждая ис-
торическая эпоха выражается в иерархии 
ценностей, связанных с общим экономиче-
ским и культурным уровнем ее развития. 

В указанных условиях важно проанали-
зировать с позиций историко-логического 
подхода трансформацию профессионально-
ценностных ориентаций, в том числе в кон-
тексте интернет-социализации. Этому по-
священы следующие разделы публикации. 

Формирование профессионально-цен-
ностных ориентаций студентов. В настоя-
щее время ученые всесторонне рассматрива-
ют проблему формирования профессиональ-
но-ценностных ориентаций студентов  
(К.А. Абульхановой-Славской, Б.С. Кругло-
ва, В.А. Матусевича, В.Л. Оссовского,  

И.М. Поповой, М.Х. Титмы и др.). В науч-
ных работах авторы рассматривают типы и 
различные классификации профессиональ-
ных ценностей, ценностных ориентаций. 

К.А. Абульханова-Славская «к профес-
сиональным ценностным ориентациям отно-
сит: материальное вознаграждение за труд, 
удовлетворение потребности личности через 
общественное признание, способы самовы-
ражения, признание обществом индивиду-
альности личности» [1]. 

В.А. Сластенин, В.А. Матусевич, В.Л. Ос-
совский «выделяют две основные группы 
профессиональных ценностей: ценности са-
модостаточного (отражающие содержание 
профессиональной деятельности) и инстру-
ментального (отражающие внешние аспекты 
профессиональной деятельности, например, 
заработную плату и условия труда) типов» [2]. 

О.А. Сидоренко в своей работе раскры-
вает суть данной типологии и «рассматрива-
ет содержание профессионального труда как 
средство удовлетворения потребностей, свя-
занных с самой профессиональной деятель-
ностью, и называет профессионально-цен-
ностные ориентации ориентациями самодос-
таточного типа. В свою очередь, заработная 
плата и условия труда рассматриваются как 
средство удовлетворения потребностей, ле-
жащих за пределами самой профессиональ-
ной деятельности. Труд в этом отношении 
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выступает в качестве средства достижения 
других ценностей, является инструментом 
получения желаемого. В этом случае ориен-
тации называют ориентациями инструмен-
тального типа» [3, с. 23]. 

По мнению И.Ф. Исаева, классификацию 
профессиональных ценностей необходимо 
разделить на следующие уровни, на которых 
существуют ценности: общественно-профес-
сиональные ценности, профессионально-груп-
повые ценности, индивидуально-личностные 
ценности [4].  

Рассмотрим классификацию Е.В. Фроло-
вой. Автор рассматривает духовно-нравст-
венные и профессионально-прагматические 
ценности с позиции личностно-профессио-
нальных и социально-профессиональных 
ценностных ориентаций [5]. В свою очередь, 
личностно-профессиональные ценностные 
ориентации направлены на взаимоотношения 
с самим собой, а социально-профессиональ-
ные ориентации направлены на взаимоотно-
шения окружающих.  

Таким образом, исходя из имеющихся 
классификаций и типологий систематизиру-
ем профессионально-ценностные ориентации 
студентов. На наш взгляд, основанием сис-
тематизации профессионально-ценностных 
ориентаций может стать их классификация с 
учетом следующих профессионально-цен-
ностных ориентаций: «профессионально-лич-
ностные», «профессионально-групповые», 
«социально-профессиональные». Причем 
ранжировать ценности мы будем с учетом их 
значимости, подразделяя их на инструмен-
тальные и терминальные. Терминальные 
ценности представляют собой убеждения в 
значимости той или иной цели и необходи-
мости стремления к ней. Инструментальные 
ценности отражают убеждения в том, что 
определенный образ действий или свойство 
личности является предпочтительным для 
достижения целей. При таком делении мы 
разделяем ценности-цели и ценности-средст-
ва для достижения поставленных целей. 

1. Профессионально-личностные цен-
ностные ориентации проявляются в нетради-
ционном подходе к решению тех или иных 
проблем, способности действовать самостоя-
тельно и, как правило, отражают личное от-
ношение к выбранной профессии. Терми-
нальные ценности, такие как профессиональ-
ная карьера, интересная работа, творческий 

аспект деятельности, самореализация, на-
правлены на достижения профессионально-
личностных целей в профессиональной дея-
тельности. Для достижения поставленных 
целей необходимы инструментальные цен-
ности, такие как ответственность, старатель-
ное выполнение трудовых обязанностей, са-
мообразование, самоконтроль.  

2. Профессионально-групповые ценно-
стные ориентации представляют собой набор 
идей, концепций, правил, регулирующих 
профессиональную деятельность определен-
ных групп специалистов. В этой связи тер-
минальными ценностями будут коллектив-
ный труд, взаимопомощь, обмен опытом, 
сплоченный коллектив, профессиональное 
общественное признание, а инструменталь-
ные ценности, такие как стремление прийти 
на помощь, способность экспериментиро-
вать, генерировать идеи, терпимость к взгля-
дам и мнениям других, являются средствами 
для достижения целей группы. 

3. Социально-профессиональные цен-
ностные ориентации отражаются во внешнем 
аспекте профессиональной деятельности и 
связаны с отношением общественности, ста-
тусом той или иной профессии. Терминаль-
ными ценностями могут быть материальное 
вознаграждение, престижность профессии, 
стабильность, гарантированность работы, 
образование, а инструментальными – высо-
кие запросы, трудолюбие, ценность труда, 
образованность.  

В рамках исследования необходимо про-
анализировать развитие профессионально-цен-
ностных ориентаций в историко-логической 
последовательности со сменой этапов, с ха-
рактерными признаками и с учетом рассмот-
ренной выше классификации (табл. 1). 

Рассмотрим более подробно каждые из 
этапов развития профессионально-ценност-
ных ориентаций.  

1. Вторая половина XIX – начало XX 
века. На данном этапе в приоритете духов-
ные, нравственные, национальные и общече-
ловеческие ценности. На первый план вы-
двигалась проблема развития личности, фор-
мирование ее духовной культуры, ценност-
ных ориентаций. «Людей оценивают по то-
му, как они служат своему народу, нации, 
обществу. Молодежь стремится брать при-
мер с предпринимателей, которые добились 
успеха своим трудолюбием, целеустремлен-
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ностью, деловитостью, предприимчивостью 
и творческой инициативностью» [6]. Форми-
руются такие ценностные ориентации, как 
честность, ответственность, справедливость. 
На наш взгляд, в данный период преоблада-
ют профессионально-личностные и профес-

сионально-групповые ценностные ориентации 
преимущественно инструментального харак-
тера: ответственность, старательное выполне-
ние трудовых обязанностей, интересная рабо-
та, творческий аспект деятельности, самореа-
лизация, стремление прийти на помощь. 

 
Таблица 1  

Этапы развития профессионально-ценностных ориентаций 
 

Этап Признаки этапа Профессионально-ценностные 
ориентации Средства 

Вторая половина 
XIX – начало  
XX века 

Этап формирования высоко-
культурной личности, человека 
и гражданина с ценными идеа-
лами, готовых посвятить себя 
служению своей стране. Разви-
тие личности, формирование 
духовной культуры, ценност-
ных ориентаций 

ответственность, старательное 
выполнение трудовых обязанно-
стей, интересная работа, творче-
ский аспект деятельности, само-
реализация, стремление прийти на 
помощь 

художественная литера-
тура, театры, балет, 
опера, поэзия, искусст-
во  

20–50-е гг.  
ХХ века 

Этап остался в истории как пе-
риод, богатый революциями и 
войнами. Характерной чертой 
молодого поколения являлся 
революционный романтизм. В 
данный период популярны 
профессии, связанные с воен-
ным делом, а в 40-е гг. – строи-
тельные профессии 

коллективный труд, взаимопо-
мощь, терпимость к взглядам и 
мнениям других, ответственность, 
старательное выполнение трудо-
вых обязанностей, стремление 
прийти на помощь 

кинематограф, театр, 
музыка, художествен-
ная литература 

50–60-е гг.  
ХХ века 

Этап становления раннего со-
циализма. Развивается эконо-
мика, образование, научно-
технический потенциал. Попу-
лярны профессии врача, учите-
ля, космонавта 

коллективный труд, взаимопо-
мощь, обмен опытом, сплоченный 
коллектив, профессиональное 
общественное признание, профес-
сиональная карьера, интересная 
работа, творческий аспект дея-
тельности, самореализация 

художественные филь-
мы, художественная 
литература, телевиде-
ние, комсомол, клубы 
по интересам 

60–80-е гг.  
ХХ века 

Этап, связанный с пропагандой 
ценностных установок под 
влиянием власти. Популярны 
профессии, связанные с науч-
ными исследованиями (физики, 
биологи, географы)  

ответственность, старательное 
выполнение трудовых обязанно-
стей, профессиональная карьера, 
интересная работа, творческий 
аспект деятельности, самореали-
зация, коллективный труд, взаи-
мопомощь, обмен опытом, спло-
ченный коллектив, профессио-
нальное общественное признание 

художественные филь-
мы, телевидение, ком-
сомол, кружки юных 
радиолюбителей, кон-
структоров, механиков 

80–90-е гг.  
ХХ века 

Трансформация базовых соци-
альных институтов, эволю- 
ция российской ментальности.  
1980-е гг. стали началом эры 
программирования. 1990-е гг. 
связаны с развитием рыночной 
экономики. Популярны профес-
сии экономистов, бухгалтеров и 
финансистов 

материальное вознаграждение, 
престижность профессии, стабиль-
ность, гарантированность работы, 
образование, высокие запросы, 
профессиональная карьера 

художественные филь-
мы, кино, телевидение, 
сеть Интернет 

ХХI век Период переоценки ценностей: 
приоритет отдается материаль-
ным ценностям, личным инте-
ресам, деловым связям. Разви-
тие сети Интернет 

материальное вознаграждение, 
престижность профессии, власть, 
личностное развитие, профессио-
нальный рост 

художественные филь-
мы, кино, телевидение, 
социальные сети, ин-
тернет-сообщество, 
системы дистанционно-
го обучения, образова-
тельные порталы 
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2. 20–50-е гг. ХХ века. Период, богатый 
революциями и войнами. Необходимо отме-
тить, что данный исторический этап «харак-
теризуется разрушением и отрицанием тра-
диционных ценностей (культура, мораль, ре-
лигия, быт, право), провозглашением новых 
ориентиров социокультурного развития: ми-
ровая революция, коммунистическое обще-
ство, всеобщее равенство и братство, безза-
ветная верность делу партии и правительст-
ва, патриотизм, ненависть к классовым вра-
гам, культовая любовь к вождям пролетариа-
та, трудовая дисциплина, законопослушность 
и интернационализм» [7]. Интересы государ-
ства в данный период важнее, чем интересы 
семьи и личности, поэтому, по нашему мне-
нию, в данный период преобладают профес-
сионально-групповые ценностные ориента-
ции: коллективный труд, взаимопомощь, 
терпимость к взглядам и мнениям других, 
ответственность, старательное выполнение 
трудовых обязанностей, стремление прийти 
на помощь. 

3. 50–60-е гг. ХХ века. «На данном ис-
торическом этапе главной задачей было 
строительство коммунистического общества, 
а также либерализация во внешней и внут-
ренней политике страны, гуманизация и гу-
манитаризация жизни и науки» [8]. В данный 
период в стране активно развивается эконо-
мика, достаточно высокий научно-техни-
ческий потенциал, уровень образования на-
селения. К основным ценностным ориента-
циям данного периода можно отнести «мир 
во всем мире, благополучие страны, возмож-
ность принести пользу обществу и государ-
ству, духовность и нравственность, образо-
ванность и культурность, наличие крепкой 
семьи» [9]. На наш взгляд, на данном исто-
рическом этапе развиваются профессиональ-
но-личностные и профессионально-группо-
вые ценностные ориентации с преобладани-
ем терминальных ценностей: коллективный 
труд, взаимопомощь, обмен опытом, спло-
ченный коллектив, профессиональное обще-
ственное признание, профессиональная карь-
ера, интересная работа, творческий аспект 
деятельности, самореализация. 

4. 60–80-е гг. ХХ века. Для данного пе-
риода характерна идеология КПСС, которая 
«прививала молодежи такие ценности, как 
ответственность, порядочность, работа в 
коллективе, чувство патриотизма. Молодежь 

«советского» образца (60–80 гг. ХХ века) 
мечтала обучиться ремеслу, которое было ей 
интересно, была цель стать профессионалом 
в своей области, этому также способствовала 
и система распределения. Приоритетна воз-
можность заниматься интересной, содержа-
тельной работой и полностью применять 
свои способности, а также возможность за-
воевывать уважение в коллективе»1. Активно 
развиваются кружки юных радиолюбителей, 
конструкторов, механиков, которые оказы-
вают влияние на профессиональное станов-
ление молодежи. По нашему мнению, в дан-
ный период преобладают профессионально-
личностные и профессионально-групповые 
ценностные ориентации: ответственность, 
старательное выполнение трудовых обязан-
ностей, профессиональная карьера, интерес-
ная работа, творческий аспект деятельности, 
самореализация, коллективный труд, взаи-
мопомощь, обмен опытом, сплоченный кол-
лектив, профессиональное общественное 
признание. 

5. 80–90-е гг. ХХ века. Данный период 
связан с распадом СССР, переоценкой цен-
ностей. У молодого поколения снижаются 
такие ценности, как долг перед государст-
вом, польза обществу, стремление быть нуж-
ным людям [10, с. 124]. Основные жизнен-
ные ценностные ориентации связаны с лич-
ным успехом, благосостоянием, семейным 
счастьем. Применяются зарубежные эконо-
мические и политические модели, которые 
приводят к заимствованию западных духов-
ных ценностей, основанных не на традици-
онном коллективизме, а на индивидуализме, 
на приоритете не духовного, а материального 
начала2. На наш взгляд, на данном историче-
ском этапе развиваются профессионально-
личностные и социально-профессиональные 
ценностные ориентации с преобладанием 
терминальных ценностей: материальное воз-
награждение, престижность профессии, ста-
бильность, гарантированность работы, обра-

                                                                 
1 Ценностные ориентации старших школьников в 

80-х гг. XX века и в настоящее время в России: сравни-
тельный анализ. URL: https://kopilkaurokov.ru/vsem 
Uchitelam/prochee/tsiennostnyie_oriientatsii_starshikh_sh
kol_nikov_v_80_kh_gh_xx_vieka_i_v_nastoia (дата об-
ращения: 13.05.2020). 

2 Основные тенденции развития культуры России 
в 90-е гг. XX века. URL: https://histerl.ru/kurs_sssp/pod-
robno/osnovnie_tendencii_razvitia_kulturi.htm (дата об-
ращения: 13.05.2020). 
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зование, высокие запросы, профессиональная 
карьера. 

6. ХХI век. Период переоценки ценно-
стей: приоритет отдается материальным цен-
ностям, личным интересам, деловым связям. 
Система ценностных ориентаций в данный 
период характеризуется индивидуализацией 
ценностных ориентаций. Наблюдается неко-
торая несогласованность между ценностны-
ми ориентациями и социальным поведением 
[11]. Все больше времени молодое поколение 
проводит в сети Интернет, появляются интер-
нет-профессии для удаленной работы: интер-
нет-маркетолог, SMM-менеджер, контент-мар-
кетолог, копирайтер, дизайнер, SEO-специа-
лист, программист, веб-аналитик. Появляют-
ся новые формы интернет-социализации, а 
именно: социальные сети, интернет-сооб-
щество, системы дистанционного обучения, 
образовательные порталы, телеконференции 
[12]. Происходит трансформация профессио-
нально-ценностных ориентаций молодежи в 
эпоху Интернета. Необходимо отметить, что 
в данный период ценность знаний снижается, 
усиливается прагматизм и утилитаризм, пре-
обладают инструментальные установки, на-
блюдается тенденция к сокращению расхож-
дения между инструментальными и терми-
нальными ценностями. По нашему мнению, в 
данный период преобладают профессио-
нально-личностные и социально-профессио-

нальные ценностные ориентации: матери-
альное вознаграждение, престижность про-
фессии, стабильность, гарантированность 
работы, образование, высокие запросы, про-
фессиональная карьера. 

Заключение. Таким образом, проанали-
зировав этапы становления и развития про-
фессионально-ценностных ориентаций, мож-
но говорить о трансформации профессио-
нально-ценностных ориентаций молодежи. В 
начале XX века преимущественно преобла-
дали профессионально-личностные ценност-
ные ориентации (ответственность, стара-
тельное выполнение трудовых обязанностей) 
и профессионально-групповые ценностные 
ориентации (стремление прийти на помощь, 
коллективный труд, взаимопомощь, обмен 
опытом). Если в 20–80-е гг. ХХ века преоб-
ладают профессионально-групповые ценно-
стные ориентации (коллективный труд, 
взаимопомощь, терпимость к взглядам и 
мнениям других, ответственность, стара-
тельное выполнение трудовых обязанностей, 
стремление прийти на помощь), то в 90-е гг. 
ХХ века и в ХХI веке преобладают профес-
сионально-личностные и социально-профес-
сиональные ценностные ориентации (мате-
риальное вознаграждение, престижность 
профессии, стабильность, гарантированность 
работы, образование, высокие запросы).  
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Аннотация. Исследование посвящено анализу позитивных возможностей диалогического 

метода Л. Витгенштейна для развития критического мышления. Определены роль и функ-

ции диалога в философии Л. Витгенштейна, раскрыты критическая направленность и ди-

дактический потенциал его диалогической «грамматики». Дискурс Л. Витгенштейна срав-

нивается с философствованием Сократа, выявлено сходство и различие в подходах обоих 

мыслителей. Витгенштейновская установка разбирать философские проблемы через сопос-

тавление разных моделей языковых игр применена в исследовании в качестве действенного 

методологического принципа. Объяснено, что регулятивный аспект философской грамма-

тики Л. Витгенштейна позволяет прояснить механизм зарождения и функционирования че-

ловеческого мышления. Показано, что Л. Витгенштейн сумел разработать особую модель 

понимания, основанную на диалоге, межличностном согласии относительно значения упот-

ребляемых слов и выражений. Выявлено, что участие в философском диалоге, по Л. Вит-

генштейну, предполагает способность и готовность индивидов критически оценивать свои 

убеждения и руководствоваться в поведении разумными доводами. Подчеркнуто, что стиль 

мышления Л. Витгенштейна направлен на развитие не только критического, но и творче-

ского мышления. Научная новизна исследования заключена в обосновании педагогической 

значимости диалогического метода Л. Витгенштейна, нацеленного на воспитание критиче-

ски мыслящей личности. В результате сделан вывод о том, что диалог обеспечивает комму-

никативное согласие благодаря правильному применению слов в речи. Метод Л. Витген-

штейна исключает возможность достижения однозначного, универсального определения 

значения слова, предполагает описание многообразных случаев его употребления в контек-

сте языковых игр. Посредством диалога Л. Витгенштейн в своих поздних сочинениях при-

вивает читателю способность конструктивно взаимодействовать с другой точкой зрения, 

формирует готовность открывать и создавать новое, обучает способам преодоления догма-

тического взгляда на мир. 
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ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 16 

alogue in L. Wittgenstein’s philosophy, reveal the critical orientation and didactic potential of his 

dialogical “grammar”. L. Wittgenstein’s discourse is compared with the philosophizing of So-

crates, the similarities and differences in the approaches of both thinkers are revealed. Wittgens-

tein’s attitude to analyze philosophical problems by comparing different models of language 

games is used in research as an effective methodological principle. It is explained that the regula-

tory aspect of L. Wittgenstein’s philosophical grammar makes it possible to clarify the mechanism 

of the origin and functioning of human thinking. It is shown that L. Wittgenstein was able to de-

velop a special model of understanding based on dialogue, interpersonal agreement regarding the 

meaning of the words and expressions used. It is revealed that participation in philosophical dialo-

gue, according to L. Wittgenstein, presupposes the ability and readiness of individuals to critically 

assess their beliefs and be guided in behavior by reasonable arguments. It is emphasized that  

L. Wittgenstein’s style of thinking is aimed at developing not only critical, but also creative think-

ing. The scientific novelty of the research lies in substantiating the pedagogical significance of  

L. Wittgenstein’s dialogical method, aimed at educating a critically thinking person. As a result, it 

is concluded that dialogue provides communicative consent due to the correct use of words in 

speech. L. Wittgenstein’s method excludes the possibility of achieving an unambiguous, universal 

definition of the meaning of a word, assumes a description of various cases of its use in the context 

of language games. Through dialogue, L. Wittgenstein in his later works instills in the reader the 

ability to constructively interact with another point of view, forms a willingness to discover and 

create new things, teaches how to overcome the dogmatic view of the world. 
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ВВЕДЕНИЕ 

 

В современном обществе широко рас-

пространено мнение о полезности филосо-

фии для учащейся молодежи, ее конкурент-

ном преимуществе в сравнении с другими 

научными дисциплинами. Данное убеждение 

основывается на аргументе, что философия 

стимулирует развитие критического мышле-

ния, является «мощным инструментом пре-

одоления деинтеллектуализации высшего 

образования» [1, с. 30]. При этом вопрос о 

форме философского образования, способст-

вующей воспитанию культуры рационально-

го мышления, как правило, остается вне поля 

зрения специалистов. Однако стиль мышле-

ния философа, практикуемые им методы 

обучения, безусловно, играют важную роль, 

оказывая непосредственное воздействие на 

восприятие и усвоение идей, а потому обла-

дают несомненной теоретико-методологи-

ческой значимостью. Актуальность темы ис-

следования обусловлена необходимостью 

осмысления специфики философского дис-

курса Л. Витгенштейна, одного из самых вы-

дающихся мыслителей XX века. Его идеи, 

стиль мышления в значительной мере опре-

деляют содержание дискуссий и тенденции 

развития современной философии. По словам 

П. Адо, критическая и вместе с тем практиче-

ская направленность интеллектуальной дея-

тельности Л. Витгенштейна является образ-

цом современного «философского типа ан-

тичного мышления» в виде диалога [2, с. 99]. 

Его философия содержит мощный дидакти-

ческий потенциал для формирования гибкого, 

непредубежденного, самостоятельного ума. 

Зарубежные и отечественные авторы об-

ращают особое внимание на специфическую 

манеру философствования Л. Витгенштейна 

[2–7]. Так, П. Адо сближает экзистенциаль-

ные по духу философские исследования  

Л. Витгенштейна с диалогическим характе-

ром античной философии [2]. Дж. Хил пола-

гает, что Л. Витгенштейн использовал диалог 

в качестве средства для дискурсивного ра-

ционального подхода при рассмотрении тра-

диционных философских вопросов. Она ука-
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зывает на связь диалогического стиля мыш-

ления Л. Витгенштейна с его терапевтиче-

ской концепцией философии [4]. Н.В. Мед-

ведев предложил рассматривать философ-

ские заметки позднего Л. Витгенштейна как 

гипертекст, то есть как «многомерные тек-

сты, в которых одни фрагменты отсылают 

нас к другим фрагментам» [7, с. 95]. Обычно 

авторы интерпретируют диалогический спо-

соб философствования Л. Витгенштейна как 

эффективный риторический прием, который 

применяется для обоснования правильности 

той или иной точки зрения или устранения 

концептуальных замешательств. Такое на-

значение диалогического метода Л. Витген-

штейна, безусловно, имеет место. Вместе с 

тем его стиль изложения заключает в себе 

дидактические достоинства, которые вызы-

вают повышенный интерес у теоретиков об-

разования и педагогов [8–10].  

Цель представленной работы состоит в 

обосновании дидактического потенциала 

диалогического метода Л. Витгенштейна, 

заключающегося в способности развивать 

критическое мышление. Оптимальным спо-

собом достижения поставленной цели, на 

наш взгляд, является сопоставление стиля 

мышления Л. Витгенштейна с диалогиче-

ским способом философствования Сократа. 

Такой подход позволит нам раскрыть, во-

первых, роль и функции диалога в филосо-

фии Л. Витгенштейна, а во-вторых, педаго-

гическую направленность его диалогической 

«грамматики» в формировании культуры 

критического и творческого мышления. В 

качестве опорного методологического прин-

ципа в исследовании применяется витген-

штейновская установка разбирать философ-

ские проблемы путем сравнения разных мо-

делей языковых игр [11, с. 131]. Мы постара-

емся показать, что Л. Витгенштейн при по-

мощи диалогического метода сумел разрабо-

тать особую модель понимания, в которой 

употребление языка основывается не столько 

на технических возможностях или лингвис-

тических способностях людей, сколько на 

диалогическом взаимопонимании.  

Под «критическим мышлением» в работе 

подразумевается умение эффективно приме-

нять методы логического анализа для оценки 

истинности, правильности и обоснованности 

суждений. Критическое мышление – это, 

прежде всего, правильное мышление. Любая 

адекватная точка зрения должна опираться 

на надежный фундамент, другими словами, 

ее истинностное значение должно быть 

обоснованным [12, р. 181]. Определяющей 

чертой критического мышления является 

нормативный характер выводимых на его 

основе суждений. Поэтому рациональность и 

логический анализ в целом играют ключевую 

роль в развитии навыков критического мыш-

ления [13].  

Следует подчеркнуть, что диалогический 

метод Л. Витгенштейна образует своего рода 

водораздел между ранним и поздним перио-

дами его творчества. Появление диалогиче-

ского стиля мышления сигнализировало о 

процессе глубокой трансформации интеллек-

туального поиска австрийского философа, 

направленного на осмысление природы язы-

ка и его связи с миром. Суть революционной 

перемены в философии позднего Л. Витген-

штейна выражают его слова: «Сущность ярко 

выражается в грамматике» [11, с. 200]. Со-

гласно Л. Витгенштейну, все способы чело-

веческого мышления воплощены в грамма-

тике нашего языка. Грамматика выступает 

регулятором мыслительной деятельности 

людей. Этот регулятивный аспект «грамма-

тики» представлен у него в форме диалога, 

характерного для функционирования повсе-

дневного языка в целом. 

 

ДИАЛОГ КАК СРЕДСТВО  

ДЛЯ УСВОЕНИЯ СЛОВ И ИСТОЧНИК  

РЕФЛЕКСИВНОГО МЫШЛЕНИЯ 

 

Специфику диалогического метода  

Л. Витгенштейна можно лучше всего прояс-

нить через сопоставление с диалогической 

практикой выдающегося античного филосо-

фа Сократа. Для этого нам потребуется уста-

новить, какую именно функцию выполняет 

диалог у обоих мыслителей. Следует отме-

тить, что Л. Витгенштейн в своих сочинени-

ях крайне редко употребляет слово «диалог». 

Если он это и делал, то, как правило, для то-

го, чтобы подчеркнуть свое крайне критиче-

ское отношение к сократовскому диалогизму 

как философскому и научному способу 

мышления.  

«Я не могу охарактеризовать свою точку 

зрения лучше того, чем сказать, что она  

противоположна позиции, занимаемой Со-

кратом в диалогах Платона. Ибо, если бы 
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меня спросили, что такое знание, я бы пере-

числил примеры знания и добавил бы слово 

«и тому подобное». В нем (знании. – Авт.) 

нет общего элемента, который можно обна-

ружить, поскольку таковой не существует» 

[14, р. 33-34]. 

Из вышеприведенного высказывания 

видно, что Л. Витгенштейн был непримирим 

по отношению к эссенциализму как фило-

софскому подходу, ориентированному на 

определение сущности понятий. Вместо это-

го философ предлагает нам использовать 

принцип «семейного сходства», в соответст-

вии с которым содержание слов интерпрети-

руется как совокупность некоторых сходств, 

обнаруживаемых в их употреблении [11,  

с. 110-111]. Возможно, по этой же причине 

Л. Витгенштейн критикует в «Голубой кни-

ге» сократовский метод познания за «стрем-

ление к обобщению»: «Когда Сократ задает 

вопрос: «Что такое значение?», – замечает  

Л. Витгенштейн, – он даже не рассматривает 

его как предварительный ответ на бесконеч-

ные случаи значения» [15, с. 37]. 

Выявленное разногласие в философских 

установках Л. Витгенштейна и Сократа, на 

первый взгляд, означает отказ австрийского 

мыслителя от применения метода диалога в 

своих исследованиях: «Читая сократический 

диалог, испытываешь чувство тягостной по-

тери времени! К чему все эти аргументы, раз 

они ничего не доказывают и ничего не про-

ясняют?» [16, с. 424]. Однако изучение тек-

стов позднего Л. Витгенштейна изменяет 

нашу первоначальную точку зрения и помо-

гает сделать вывод о том, что он отвергал 

вовсе не диалогический способ изучения фи-

лософских проблем, сколько занимаемую 

Сократом позицию.  

В «Философских исследованиях» Л. Вит-

генштейн неоднократно цитирует диалог 

Платона «Теэтет», демонстрируя свою осве-

домленность относительно концепции языка 

Сократа [11, с. 100-101, 226]. В § 46 Л. Вит-

генштейн формулирует фундаментальный 

вопрос, который в некоторой степени проли-

вает свет на причины переворота его лингво-

философских воззрений: «Ну, а при каких об-

стоятельствах имена действительно обознача-

ли бы только нечто простое?» [11, с. 100]. Как 

ответ на него приводятся слова Сократа из 

«Теэтет» о том, что праэлементы не подда-

ются никаким объяснениям. Затем австрий-

ский философ вновь цитирует высказывание 

Сократа о границе имени, которое не подда-

ется определению, а потому на практике «не-

возможно говорить о каком-нибудь праэле-

менте объясняющим образом» [11, с. 100]. В 

конце заметки Л. Витгенштейн сравнивает 

сократовский взгляд на праэлементы с точ-

кой зрения Рассела об «индивидуалиях» и 

своим собственным воззрением об «объек-

тах», представленных в «Логико-философ-

ском трактате». Далее в § 48 Л. Витгенштейн 

продолжает анализировать процедуру име-

нования, выявляя ее подлинную роль в язы-

ковой игре «репрезентации». Рассмотренные 

выше заметки, на наш взгляд, можно расце-

нивать как расширение и иллюстрацию ос-

новополагающего утверждения Л. Витген-

штейна: «Значение слова – это его употреб-

ление в языке» [11, с. 99]. Данный тезис при-

зван доказать не столько ошибочность пози-

ции Сократа, сколько ее ограниченность, 

обусловленную тем, что она выражает лишь 

частный случай процесса именования как 

особой языковой игры.  

Помимо вышеприведенных фрагментов, 

можно найти и другие высказывания, дока-

зывающие близость лингвофилософских ис-

каний Сократа и Л. Витгенштейна. Это по-

могает нам раскрыть роль и функции диалога 

в философской методологии Л. Витгенштей-

на. Например, в платоновском «Евтидеме» 

Сократ рассуждает о том, что слово «учить-

ся» может быть использовано людьми для 

обозначения разных вещей и поэтому на-

стоятельно рекомендует собеседнику про-

анализировать случаи его употребления для 

определения значения [17, c. 160]. Примене-

ние одного и того же термина для обозначе-

ния разных вещей (как в примере со словом 

«учиться», относящегося к получению неиз-

вестного прежде знания или накоплению 

имеющегося знания) требует от человека, по 

мнению Сократа, анализа конкретных случа-

ев его употребления. Невозможно обойтись 

знанием «нерушимого» значения слова, по-

тому что даже если индивид будет знать зна-

чение любого термина, то он все же не смо-

жет однозначно предсказать способ его воз-

можного употребления. В этом обнаружива-

ется очевидное сходство в позициях Сократа 

и Л. Витгенштейна. Последний в своих  

«Философских исследованиях» пишет о том, 

что определение значения слова должно 
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быть основано на способе употребления, да-

же если нам кажется, будто существует ка-

кая-то предваряющая картина или опыт [11, 

с. 108].  

Выявленное сходство в подходах Л. Вит-

генштейна и Сократа воспринимать диалог 

как средство для установления значения сло-

ва, думаем, можно подкрепить дополнитель-

ным аргументом, заимствованным из плато-

новского диалога «Софист», где речь идет о 

причинах существенных расхождений во 

мнениях людей. В этом сочинении чужезе-

мец рассказывает Теэтету о том, что даже 

если имеется согласие между отдельными 

индивидами относительно имени чего-либо, 

каждый из них может рассматривать его зна-

чение по-своему. Следовательно, согласие 

относительно сути вопроса должно форму-

лироваться в явном виде; люди не могут 

обойтись без простого соглашения относи-

тельно значения имени [18, с. 277]. Сокра-

товская точка зрения на характер употребле-

ния слова совпадает с мнением Л. Витген-

штейна о том, что согласие между людьми 

относительно определений и суждений необ-

ходимо, чтобы они могли осуществлять диа-

логическое взаимодействие: «Правильным 

или неправильным является то, что люди го-

ворят; и согласие людей относится к языку. 

Языковое взаимопонимание достигается не 

только согласованностью определений, но 

(как ни странно это звучит) и согласованно-

стью суждений» [11, с. 170]. Таким образом, 

диалог для Л. Витгенштейна и Сократа ва-

жен потому, что выступает важным средст-

вом, которое обеспечивает возможность пра-

вильного употребления слов в речи. Будучи 

инструментом межличностного понимания, 

диалог помогает постигать значение понятий 

через анализ различных случаев их употреб-

ления в потоке человеческой жизни, в кон-

тексте конкретных высказываний. Участие в 

диалоге вместе с тем подразумевает способ-

ность и готовность индивида критически 

оценивать свои убеждения, руководствуясь в 

своем поведении разумными доводами.  

Воззрение Л. Витгенштейна о языковом 

или диалогическом характере человеческого 

мышления смыкается с представлением Со-

крата о диалоге как источнике рефлексивно-

го мышления. Для того чтобы осветить эту 

мысль, обратимся к платоновскому диалогу 

«Теэтет», в котором Сократ представляет 

процесс умственной деятельности индивида 

как внутренний диалог, состоящий из вопро-

сов и ответов, утверждений и возражений. 

Этот процесс, по словам Сократа, продолжа-

ется до тех пор, пока мысль не достигнет че-

го-то ясного и отчетливого в ходе самоана-

лиза. Рефлексивное действие завершается 

лишь тогда, когда человек сформулирует вы-

сказывание, которое будет выражать его точ-

ку зрения. Причем такое высказывание не 

рассчитано на кого-то другого, а потому не 

произносится вслух: «Сократ: Я называю так 

рассуждение, которое душа ведет сама с со-

бою о том, что она наблюдает. <...>  Мысля, 

она делает не что иное, как рассуждает, сама 

себя спрашивая и отвечая, утверждая и отри-

цая. Когда же она, медленнее или живее уло-

вив что-то, определяет это и более не колеб-

лется, – тогда мы считаем это ее мнением. 

Мнение – это словесное выражение, но без 

участия голоса и обращенное не к кому-то 

другому, а к самому себе, молча» [19, с. 249]. 

В процитированном выше отрывке осо-

бого внимания заслуживают два момента. 

Во-первых, обсуждаемый Сократом диало-

гический процесс рефлексивного мышления 

не затрагивает область риторики и не обна-

руживает свое основание в общем согласии 

людей. Во-вторых, условием реализации ум-

ственных действий, по Сократу, выступает 

способность человека четко формулировать 

свою мысль в языке. Другими словами, внут-

ренняя вербализация предназначена не 

столько для беседы, сколько для осуществ-

ления рефлексивной монологической дея-

тельности. Такая характеристика рефлексив-

ного мышления сопоставима с представлени-

ем Л. Витгенштейна о понятии воли в его 

«Логико-философском трактате», где по-

следняя формирует смысл мира для субъек-

та, делая его счастливым или несчастным. 

Субъект может определить этот смысл толь-

ко в границах своего языка и не может по-

влиять на факты, выраженные в языке: «6.43. 

Если добрая и злая воля изменяет мир, то она 

может изменить только границу мира, а не 

факты, не то, что выражается в языке» [20,  

с. 214]. Но если в «Логико-философском 

трактате» Л. Витгенштейна мышление опи-

сывается как исключительно монологиче-

ский процесс, то в «Философских исследова-

ниях» природа рефлексии раскрывается по-

средством диалога. Монолог хотя и имеет 
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место, но приобретает свои легитимные 

очертания лишь благодаря действию общего 

языка, который не замыкается в границах 

индивидуального сознания. Свою позицию 

Л. Витгенштейн выражает следующим обра-

зом: «Человек может сам себя одобрять, да-

вать себе задания, слушаться, осуждать, на-

казывать самого себя, задавать себе вопросы 

и отвечать на них. Значит, можно также 

представить себе людей лишь с монологиче-

ской речью» [11, c. 170-171]. Тем самым  

Л. Витгенштейн подчеркивает, что монолог, 

обращенный к самому себе, может быть 

вполне реальным в случае использования 

субъектом монологической речи «повсе-

дневного языка». В результате, Л. Витген-

штейн, как и Сократ, убежден в том, что да-

же если человек решит не высказывать вслух 

свои мысли, то он это делает не потому, что 

его мысли нельзя сформулировать при по-

мощи публичного языка, а просто потому, 

что он предпочитает хранить молчание.  

Таким образом, в способах применения 

Л. Витгенштейном и Сократом диалогиче-

ского метода обнаруживается как определен-

ное сходство, так и различие. Отмеченные 

выше параллели можно объяснить тем об-

стоятельством, что оба мыслителя подчерки-

вали нерасторжимую связь языка с повсе-

дневной жизнью людей. В языке отражается 

динамичное поведение человека, которое 

невозможно точно описать при помощи ис-

числяемых терминов «научного знания». 

Языковое поведение людей по своей природе 

является диалогическим, оно основывается 

на общем согласии относительно правил 

употребления символических знаков. Вместе 

с тем Л. Витгенштейн отвергает демонстри-

руемый Сократом научный подход, ориенти-

рованный на получение универсального и 

однозначного определения слова. Такой под-

ход неизбежно приводит к концептуальной 

путанице, к «языковым ловушкам», так как 

не учитывает многообразия способов упот-

ребления слов, а также роль социального 

контекста, который выражает тесную связь 

языка с формами жизни людей.  

Теперь необходимо показать, каким об-

разом диалогический метод Л. Витгенштейна 

стимулирует развитие навыков критического 

мышления, что представляет собой значи-

мость для области философии образования.  

 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ИМПЛИКАЦИИ  

ДИАЛОГИЧЕСКОГО СПОСОБА  

ФИЛОСОФСТВОВАНИЯ 

 

Диалог является квинтэссенцией практи-

ческой философии Л. Витгенштейна. Правда, 

в своих текстах он обычно употреблял не-

мецкие термины “Gesprach”, “Gesprachen” 

(«говорить», «разговаривать»), рассматривая 

разговор как главное посредствующее звено 

в человеческой деятельности, которое может 

служить ключом к постижению разнообраз-

ных способов употребления слов нашего 

языка [11, с. 198]. 

Л. Витгенштейн описывал повседневную 

коммуникативную деятельность как языко-

вую игру. Он стремился представить ее в но-

вом, непривычном для нас свете, прибегая к 

множественным мысленным экспериментам. 

Он делал это с целью показать, что разговор – 

это довольно сложное явление, поэтому нам 

не следует воспринимать успешную комму-

никацию как нечто должное. Вместе с тем 

языковая игра, по Л. Витгенштейну, в форме 

вопросов и ответов указывает на то, что раз-

говор открывает прямой путь к постижению 

механизма обмена значениями при помощи 

слов и предложений.  

Когда Л. Витгенштейн излагает свои 

размышления в виде внутреннего диалога, то 

нам крайне сложно установить, протоколи-

рует ли он беседу с самим собой или с дру-

гой личностью. Как утверждает Д. Лембер-

гер, диалогизм Л. Витгенштейна обнаружи-

вает свое основание в разграничении им «по-

верхностной» и «глубинной» грамматики 

[11, с. 664]. «Глубинная грамматика» вклю-

чает определенный перечень диалогических 

правил: контекстуально-ориентированный 

разговор между двумя (как минимум) лица-

ми, взаимное признание (одного агента дру-

гим), а также регулируемый характер беседы 

через введение Л. Витгенштейном понятия 

«следование правилу». На уровне «поверх-

ностной грамматики» такие правила носят 

неявный характер, но в любом случае они 

образуют своего рода фундамент для осуще-

ствления плодотворной дискуссии [5]. Дан-

ная характеристика довольно точно описыва-

ет структуру диалогической методологии  

Л. Витгенштейна, выявляет предпосылки, 

которые необходимы для осуществления ус-

пешной коммуникации.  
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Одним из следствий применения позд-

ним Л. Витгенштейном диалогического ме-

тода стал его отказ от однозначных выводов. 

В противоположность позиции, занимаемой 

в «Логико-философском трактате», где ис-

тинность мыслей кажется «неопровержимой 

и окончательной» [20, с. 34], «Философские 

исследования» описываются им как «аль-

бом» или «множество пейзажных набросков, 

созданных в ходе <...> долгих и запутанных 

странствий» [11, c. 77-78]. Поздние заметки 

Л. Витгенштейна содержат мысли, которые 

невозможно принудить идти в одном направ-

лении. Постоянное присутствие в них собе-

седника мотивирует читателя вступать в раз-

говор с автором, чтобы обсудить различные 

философские вопросы. Другими словами, 

присутствующая в текстах позднего Л. Вит-

генштейна диалогическая атмосфера пробу-

ждает в нас желание рефлексировать. «Сво-

им сочинением, – пишет он, – я не стремился 

избавить других от усилий мысли. Мне хоте-

лось иного: побудить кого-нибудь, если это 

возможно, к самостоятельному мышлению» 

[11, с. 79]. Метод Л. Витгенштейна представ-

лен в форме беседы, в ходе которой ставится 

под сомнение определенная точка зрения или 

вопрос собеседника. Такой способ изложе-

ния помогает прояснить проблему, связан-

ную с особенностями функционирования 

нашего языка.  

Следует отметить, что в «Философских 

исследованиях» мы с большим трудом мо-

жем отыскать те утверждения, которые не 

побуждали бы нас участвовать в предложен-

ной автором дискуссии. При этом Л. Вит-

генштейн отказывается от попыток дать од-

нозначное, сущностное толкование понятия 

по причине иллюзорности подобных усилий, 

предпочитая говорить о «семейном сходст-

ве» понятий. Он призывает читателя разли-

чать возможные случаи употребления слов 

языка, имея в виду, что язык функционирует 

по-разному [11, с. 185]. Дифференциация 

возможных случаев употребления слова, по 

Л. Витгенштейну, может быть осуществлена 

лишь на диалогической основе. Подобное 

интерсубъективное взаимодействие не под-

чинено заранее предусмотренному порядку 

или однозначному описанию. 

Философские исследования Л. Витген-

штейна, таким образом, вдохновляют нас 

включаться в диалог, накладывая при этом 

обязательство мыслить рассудительно, аргу-

ментировано, непредубежденно. По сути,  

Л. Витгенштейн обучает нас тому, как пра-

вильно философствовать. Тем самым его 

диалогический метод воспитывает в индиви-

де культуру критического мышления, полез-

ность которой, по словам Дж. Ньюмена, за-

ключается в том, что «люди, научившиеся 

мыслить и рассуждать, сравнивать, разли-

чать, анализировать, со сложившимся суж-

дением и заострившимся мысленным взором, 

<...> в состоянии освоить любую из профес-

сий или любое призвание» [21, с. 147].  

Вместе с тем диалогическая практика  

Л. Витгенштейна помогает лучше осваивать 

предмет философии. Ведь, как известно, на-

чало философии связано с вопрошанием. 

Философия ставит под сомнение все то, что 

кажется поначалу бесспорным и очевидным. 

В своих сочинениях Л. Витгенштейн посто-

янно прибегает к приему удивления, он по-

буждает собеседника размышлять над не-

слыханными ситуациями. На его взгляд, 

«философ должен предложить технику, ме-

тод достижения ясности» [22, с. 306], а не 

заниматься построением философской тео-

рии. Не всегда полезно передавать знание в 

готовом виде, скорее ученик должен само-

стоятельно сформулировать идею, утвер-

диться в своем мнении и открыть для себя 

новый аспект восприятия вещей. Эта мысль 

выражена в текстах Л. Витгенштейна по-

разному. Но именно диалог помогает инди-

виду занять верную позицию, до конца про-

чувствовать суть рассматриваемой философ-

ской проблемы.  

Л. Витгенштейн отвергал возможность 

пассивного, безучастного, восприятия фило-

софских идей, он считал, что философская 

практика требует от индивида значительных 

интеллектуальных и волевых усилий [23,  

с. 180]. По словам П. Адо, философские ис-

следования Л. Витгенштейна – это «много 

коротких диалогов, возобновляемых каждый 

раз, потому что каждый раз необходимо пре-

одолеть соблазн произвести настоящее вра-

чевание, чтобы изменить жизнь, а не только 

мнение собеседника, чтобы изменить жизнь, 

не только мнение собеседника, который так-

же является самим Л. Витгенштейном и ко-

торый должен измениться сам...» [2, с. 99]. 

Он требовал от своих учеников заинтересо-

ванного участия во время занятий философи-
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ей, стимулировавших спонтанность мысли и 

развитие творческого мышления. При помо-

щи новой техники философского анализа  

Л. Витгенштейн стремился повлиять на спо-

соб восприятия его учеников окружающего 

мира: «То, что делаю я, – это пробую или 

даже ввожу другие способы их рассмотрения. 

Я предлагаю такие варианты, о которых вы 

даже не думали. Вы думали, что существует 

только один вариант или от силы два. Но я 

заставил вас думать о других» [24, с. 54]. За-

интересованное, мотивированное стремле-

ние, направленное на постижение смысла 

высказываний, основополагающих принци-

пов мышления и работы языка, – вот те каче-

ства, которые требуются учащимся для заня-

тий философией в соответствии с критиче-

ским духом витгенштейновских сочинений. 

Однажды он написал: «Мое отношение к фи-

лософии суммарно можно выразить так: фи-

лософию, по сути, можно лишь творить» [16, 

с. 434]. Это указывает на то, что диалогиче-

ский метод Л. Витгенштейна формирует не 

только критическое, но и творческое мышле-

ние. Диалог служит прояснению ряда «глу-

боких проблем» [11, с. 127]. Вслед за Авгу-

стином философ подчеркивает, что на самом 

деле многие простые вещи просто скрыты от 

наших глаз [11, с. 122]. Диалог позволяет 

создавать и исследовать под разным углом 

зрения воображаемые ситуации, поэтому  

Л. Витгенштейн предполагает такие приемы, 

как прямое обращение, формулирование во-

просов, использование которых помогает 

индивидам переосмыслить их инстинктив-

ные языковые действия.  

Отмеченные выше педагогические им-

пликации диалогического метода Л. Витген-

штейна, имеющего критическую направлен-

ность, на наш взгляд, можно плодотворно 

использовать в практике обучения филосо-

фии в вузах. При помощи этого метода пре-

подаватель может, с одной стороны, мотиви-

ровать студентов на коллективное философ-

ское исследование; с другой – разработать 

критерии оценки достигнутых ими навыков 

критического мышления: например, умение 

определять и взвешивать аргументы, способ-

ность рассуждать обоснованно, непредубеж-

денно, оригинально, интерпретировать и 

анализировать полученные знания, строить 

дедуктивные и индуктивные формы рассуж-

дений, умение оценить обоснованность ар-

гументации как свою собственную, так и 

других индивидов. При этом применение 

диалогического метода во время учебных 

занятий предполагает достижение конструк-

тивного взаимодействия с иной точкой зре-

ния через критическое осмысление текста. В 

таком случае в процессе преподавания ак-

цент должен делаться, прежде всего, на 

творчестве, новации, необходимости обсуж-

дения альтернативных точек зрения.  

 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Подведем итоги нашего исследования. 

Появление диалогического стиля мышления 

в работах позднего Л. Витгенштейна свиде-

тельствует о кардинальном повороте в его 

мировоззрении. Это нашло выражение в от-

казе австрийского философа от установок 

фундаментализма и эссенциализма при по-

стижении природы языка и оценке познава-

тельных суждений. Диалогический метод 

играет у Л. Витгенштейна ключевую роль в 

претворении нетрадиционной концепции 

философии как «живого действия, навыка» 

[25, с. 29-30], которому следует учиться че-

рез упражнение. В его философских изыска-

ниях диалог служит необходимым инстру-

ментом для достижения концептуальной яс-

ности при употреблении слов языка и осуще-

ствлении рефлексивной деятельности. Опи-

раясь на тексты позднего Л. Витгенштейна, 

можно сделать вывод о том, что не рацио-

нальное мышление порождает диалог, а на-

против, диалог является источником рацио-

нального мышления.   

Было выявлено сходство в диалогиче-

ских практиках Л. Витгенштейна и Сократа, 

оба мыслителя акцентировали субстратную 

роль языка в осуществлении интеллектуаль-

ной деятельности. Как и Сократ, Л. Витген-

штейн стремился при помощи диалога пре-

одолеть ошибочные и путанные воззрения 

людей о значении языковых выражений. 

Диалог, по мнению этих мыслителей, обес-

печивает коммуникативное согласие благо-

даря правильному применению слов в речи. 

Одновременно с этим диалог формирует 

критический (нормативный) способ мышле-

ния. Вместе с тем диалогическая «граммати-

ка» у Л. Витгенштейна, в отличие от Сокра-

та, отвергает возможность достижения одно-

значного, универсального значения слова, 
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она предполагает описание многообразных 

случаев употребления слова в контексте язы-

ковых игр.  

Еще один важный вывод исследования 

состоит в том, что стиль мышления Л. Вит-

генштейна является одновременно диалоги-

ческим и критическим. Его диалогические 

заметки направлены не только на убеждение 

собеседника в правильности некоторой точки 

зрения или выражают сомнение относитель-

но достоверности суждения, но и на «поиск и 

изобретение промежуточных связей» [11,  

с. 129], концептуальных зависимостей, а в 

конечном итоге, на достижение ясного по-

нимания. От участников философской дис-

куссии требуется, чтобы они научились рас-

суждать правильно, аргументированно, не-

предвзято. Тексты Л. Витгенштейна вовле-

кают читателя в совместное исследование и, 

таким образом, обучают правильно фило-

софствовать. Диалогический стиль изложе-

ния австрийского мыслителя имеет педаго-

гическую направленность, помогает утвер-

дить представление о философском образо-

вании как практическом искусстве.   

Дидактический потенциал диалогическо-

го стиля мышления Л. Витгенштейна выра-

жается также в стимулирующем влиянии на 

формирование творческого мышления. По-

средством диалога австрийский философ 

прививает читателям своих текстов способ-

ность конструктивного взаимодействия с 

иной точкой зрения, формирует умение соз-

давать новое, неизвестное и, в конечном ито-

ге, избавляет от догматического взгляда на 

мир. В этом и состоит благотворное педаго-

гическое влияние диалогического характера 

философии Л. Витгенштейна на развитие на-

выков критического мышления. Поэтому его 

философия может быть успешно использо-

вана в качестве опоры для разработки техно-

логий формирования критического мышле-

ния у студенческой молодежи. 
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Аннотация. Рассмотрены причины технологизации образовательного процесса в вузе и 
практический пример создания педагогической технологии в рамках учебного курса «Пси-
хология и педагогика». Представлена структура и подробно описаны все этапы реализации 
каждого ее компонента. Показано взаимодействие и преемственность компонентов техно-
логии как при теоретическом планировании, так и при наполнении их конкретным учебным 
материалом и практической реализации. Последовательно описана реализация общей кон-
цепции на каждом последующем этапе, что придает технологии целостность и помогает це-
лесообразно наполнять содержательную и процессуальную части. Также описан пример ис-
пользования анализа трендов в образовании для актуализации содержательной и процессу-
альной частей технологии. Приведены конкретные примеры использования реального и 
виртуального пространства для реализации технологии, различных программных и техни-
ческих средств. Подробно раскрыты особенности перевода студентов в субъект-субъектные 
отношения посредством предоставления им самостоятельного выбора инструментов лично-
стного саморазвития, в большей степени ориентированного на повышение учебной мотива-
ции. Описана роль и функции преподавателя, основанные на заявленном в концепции 
принципе гуманизма. Представлены общие результаты и выводы о практической реализа-
ции данной технологии. 
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Abstract. We consider the reasons for technologization of the educational process at the university 
and a practical example of the creation of pedagogical technology within the framework of the 
teaching course “Psychology and Pedagogy”. The structure is presented and all stages of imple-
mentation of each of its components are described in detail. The interaction and continuity of tech-
nology components is shown, both in theoretical planning and when filling them with specific 
educational material and practical implementation. The implementation of the general concept at 
each subsequent stage is consistently described, which gives the technology integrity and helps to 
expediently fill the content and procedural parts. We also describe an example of using analysis of 



2020. Т. 25, № 188 

 27 

trends in education to update the content and procedural parts of technology. Specific examples of 
real and virtual space use for the implementation of technology, various software and hardware are 
given. The features of students transfer to subject-subject relations by providing them with an in-
dependent choice of tools for personal self-development, more focused on increasing educational 
motivation, are disclosed in detail. The role and functions of a teacher based on the principle of 
humanism declared in the concept are described. General results and conclusions on the practical 
implementation of this technology are presented. 
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Система высшего образования по-преж-
нему находится в стадии реконструкции, не-
обходимость которой вызвана изменяющи-
мися реалиями жизни. Одной из главных 
причин этих изменений является стремление 
выделить некие общие универсальные прин-
ципы, структуры и технологии – что нашло 
свое отражение в педагогике через введение 
понятий «универсальные компетенции» и 
«педагогические технологии». Хотя сами 
термины еще находятся в стадии научного 
уточнения, они вошли в практику образова-
тельного процесса, что привело к его суще-
ственному изменению. Но если требования 
ФГОС ВО к формированию универсальных 
компетенций приводят лишь к уточнению 
содержания рабочих программ дисциплин, то 
активная технологизация образовательного 
процесса в вузе требует частичного или пол-
ного переструктурирования образовательных 
технологий.  

В данном исследовании представлен 
опыт создания технологии, отвечающей реа-
лиям современной системы высшего образо-
вания и ее наполнения с использованием пе-
дагогического дизайна. Уточним, что мы 
придерживаемся определения педагогиче-
ской технологии, данного ЮНЕСКО: «…это 
системный метод создания, применения и 
определения всего процесса преподавания и 
усвоения знаний с учетом технических и че-
ловеческих ресурсов и их взаимодействия, 
ставящий своей задачей оптимизацию форм 
образования» [1, с. 128]. По нашему мнению, 
такое определение описывает и основную 
цель, и последовательность действий созда-
ния технологии и роли участников. Однако 
для практического ориентира мы будем при-

держиваться более конкретной структуры 
педагогической технологии, предложенной 
Г.К. Селевко. Она включает следующие ком-
поненты: 

а) концептуальная основа; 
б) содержательная часть: 
− цели обучения – общие и конкретные;  
− содержание учебного материала;  
в) процессуальная часть: 
− технологический процесс;  
− организация учебного процесса;  
− методы и формы учебной деятельно-

сти учащихся;  
− методы и формы работы преподава-

теля;  
− деятельность преподавателя по 

управлению процессом усвоения материала; 
− диагностика учебного процесса (цит. 

по: [2, с. 59]). 
Концептуальную основу нашей техноло-

гии мы определяли, исходя из современной 
образовательной парадигмы, которая «…ха-
рактеризуется личностным подходом, фун-
даментальностью образования, творческим 
началом, профессионализмом, синтезом двух 
культур (технической и гуманитарной), ис-
пользованием новейших технологий» [3, с. 63]. 
Наиболее близкими по сути к этой парадигме, 
на наш взгляд, являются философские кон-
цепции гуманизма и природосообразности.  

«Гуманизм (от лат. humanitas – «чело-
вечность», humanus – «человечный», homo – 
«человек») – демократическая, этическая 
жизненная позиция, утверждающая, что че-
ловеческие существа имеют право и обязан-
ность определять смысл и форму своей жиз-
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ни»1. Таким образом, гуманизм в концепции 
технологии нашего курса помогает придер-
живаться общечеловеческих ценностей, пра-
ва на самоопределение и выбор собственного 
пути развития с опорой на человеческие спо-
собности, что получило практическое во-
площение в разноуровневости погружения в 
курс студентов с разным уровнем способно-
стей и мотивации.  

Во многом созвучен гуманизму принцип 
природосообразности – «мировоззрение, ис-
поведующее необходимость учитывать при-
родные задатки человека, опираться на них, а 
также единство человека с природой, согла-
сованность и гармонию их взаимодействия» 
[4, с. 157]. Опора на него помогла учесть 
возрастные особенности студентов, создать 
вариативность курса для разных специально-
стей и сформировать пространство для само-
определения обучающихся посредством сво-
боды выбора ими заданий из вариативной 
части и ролей в выполнении обязательных 
групповых заданий.  

Следование выбранным концептуальным 
принципам также помогло нам определить 
стиль взаимодействия со студентами – ува-
жение к самоопределению собственного ак-
туального уровня учебной мотивации для 
определения индивидуальной траектории, 
самостоятельный выбор предлагаемых инст-
рументов для саморазвития. Наша работа в 
вариативной части, касающейся саморазви-
тия студентов, заключается в предоставлении 
им теоретических знаний о путях саморазви-
тия с предоставлением инструментария для 
практической самостоятельной работы и 
дальнейшего сопровождения и консультаций 
по запросу студентов. Контроль же с нашей 
стороны распространяется только на факты 
выполнения этой работы – предоставленные 
студентами соответствующие записи и иные 
материалы, подтверждающие выполнение 
ими заданий, что является обязательным ус-
ловием получения зачета по дисциплине или 
допуска к экзамену.  

Таким образом, мы реализуем принцип 
гуманизма, предоставляя максимум возмож-
ной свободы студентам в определении стиля, 
формы, инструментов работы, но в рамках 
учебного процесса, и принцип природосооб-
разности, помогая им через предлагаемые 

                                                                 
1 Словарь русского языка: в 4 т. / под ред. А.П. Ев-

геньевой. М.: Полиграфресурсы, 1999. 

инструменты исследовать собственные лич-
ностные особенности, понять свои возмож-
ности, получить навыки самоуправления. Все 
эти меры направлены на формирование у 
студентов бóльшей осознанности в процессе 
обучения и овладения будущей профессией, 
а также практического самоисследования 
личности, что способствует пониманию и 
принятию индивидуальностей других людей, 
помогая строить взаимодействие более кон-
структивно, опираясь на имеющиеся воз-
можности людей и не предъявляя к ним не-
реалистичных требований [5]. Более кон-
кретно принципы гуманизма и природосооб-
разности отражены в содержательной части 
технологии.  

Согласно заявленной структуре, сле-
дующей стадией технологии является опре-
деление общих и конкретных целей обуче-
ния. Общие цели были сформулированы сле-
дующим образом – повышение мотивации 
студентов к обучению и самообразованию 
посредством освоения эффективного инст-
рументария управления индивидуальной 
траекторией развития и осознания личност-
ной ценности получаемого образования и 
ответственности за него. Конкретная цель – 
получение практико-ориентированных зна-
ний в области педагогики и психологии, раз-
витие компетенций, соответствующих требо-
ваниям ФГОС ВО.  

Помимо определения целей обучения, в 
рамках нашего курса мы посчитали целесо-
образным провести анализ образовательных 
трендов с целью их реализации в рамках кур-
са, что позволило сделать его соответствую-
щим естественному развитию сферы образо-
вания. Это, в свою очередь, созвучно заяв-
ленным нами принципам природосообразно-
сти и гуманизма, а именно, – естественности 
и отзывчивости к процессу общецивилизаци-
онного развития. Нами были выбраны сле-
дующие тренды: персонализация образова-
ния/индивидуальные траектории развития; 
Soft skills; утилитаризм и прагматичность; 
критическое мышление; ответственность/ 
взрослость; психологизм; нейрональные сети 
человека (искусственный интеллект и умение 
работать с ним, понимая принципы функ-
ционирования собственной нервной систе-
мы); геймификация образования через роле-
вые игры в рамках практических занятий; 
инициативность; экология общения; научить 
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учиться/обучение через всю жизнь; сотвор-
чество учебного процесса/субъект-субъект-
ные отношения; образовательная экосистема, 
развитие компетенций; принятие себя/стрем-
ление к психологическому здоровью2 [6; 7]. 
Все эти тренды в большей или меньшей сте-
пени отражены в концепции и содержании 
курса. 

Процессуальная часть курса логично 
развивает нашу концепцию и воплощает на 
практике содержательную часть. Технологи-
ческий процесс и организация учебного про-
цесса осуществлялись до перехода на дис-
тант как в аудитории, так и в виртуальных 
средах: Learme, Moodle и ВК. Учебная про-
грамма, большая часть теоретического мате-
риала и некоторые проверочные задания раз-
мещены в Moodle (требования вуза). В сооб-
ществе ВК «Психология и педагогика» ведет-
ся информирование и выкладываются допол-
нительные материалы по темам, большая 
часть выполняемых студентами проверочных 
заданий, опросы, обмен мнениями, обсужде-
ния отдельных материалов и хода курса для 
всех направлений подготовки, что призвано 
способствовать расширению круга общения и 
упрощению поиска для студентов – участни-
ков микрогрупп для выполнения групповых 
работ. Также студенты используют свое со-
общество группы или потока для выполнения 
заданий. Все это относится к элементам педа-
гогического дизайна, который в нашей техно-
логии отвечает за современность используе-
мых платформ и удобство их использования 
для субъектов образовательного процесса. 

Период реализации первого этапа данно-
го курса совпал с началом самоизоляции и 
введением дистанционного обучения, поэто-
му вся работа со студентами была переведе-
на в уже функционирующую на тот момент 
группу в ВК, что позволило сохранить рабо-
чую атмосферу, скоординировать и без серь-
езных потерь учебного времени перенапра-
вить студентов в систему Moodle, где нахо-
дится весь курс в электронном формате. По 
окончании курса студенты не покидают груп-
пу и, таким образом, имеют возможность са-
мостоятельно получать дополнительные зна-
ния. Также, благодаря наличию группы, уда-
лось внести вклад в предупреждение социаль-

                                                                 
2 10 трендов будущего образования. URL: http:// 

trends.skolkovo.ru/2017/10/10-trendov-budushhego-obra-
zovaniya/ (дата обращения: 04.06.2020). 

ной изолированности и создать условия и це-
ли общения для студентов в рамках выполне-
ния групповых занятий. Более подробно об 
опыте переноса курса в формат онлайн напи-
сано в статье «Обучение большого потока 
студентов в условиях дистанционного форма-
та: опыт организации» [8].  

Специфика профессиональной подготов-
ки при изучении курса отражена в лекциях, 
дискуссиях, игровых занятиях. Таким обра-
зом, мы реализуем принцип гуманизма и 
природосообразности, осознавая, что знания 
усваиваются в соответствии с индивидуаль-
ными особенностями студентов через опре-
деленные формы восприятия в процессе ес-
тественного развития их задатков, способно-
стей и общей направленности личности. Так, 
для студентов медицинского института лек-
ции в большей степени наполнены связями 
психологии и педагогики с физиологией 
высшей нервной деятельности, для студентов 
направления подготовки «Физическая куль-
тура и спорт» психология и педагогика свя-
зывается с процессами научения и развития, 
которые им более понятны в связи с практи-
ческой спортивной деятельностью. 

В качестве экспертов и помощников 
осуществления учебного процесса, помимо 
студентов, планируется привлечение магист-
рантов педагогического направления подго-
товки как формы педагогической практики, 
однако по причине дистанционного формата 
пока данный вариант не был реализован.  

Методам и формам учебной деятельно-
сти учащихся в данном курсе было уделено 
особое внимание, так как, согласно концеп-
ции гуманизма, мы ориентировались на 
субъект-субъектные отношения в процессе 
работы со студентами, что предполагало 
предоставление им бóльшей свободы выбора 
в развитии в рамках нашего курса. Поэтому 
задания курса разделены на 2 блока: первый 
блок – задания для саморазвития и выработ-
ки практических умений и навыков на основе 
теоретических знаний, получаемых в рамках 
курса; второй блок – проверочные задания 
для закрепления теоретических знаний. 

Для разработки заданий первого блока 
мы составили таблицу образных характери-
стик студентов с разным уровнем мотивации 
(табл. 1).  
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Таблица 1 
Характеристика студентов в зависимости от уровня мотивации 

 
Уровень  

мотивации 
Амбистома 

(взрослые, самостоятель-
ные, имеют большую  

свободу передвижения, 
выбора сферы  
деятельности) 

Аксолотль 
(самостоятельны и активны  
в ограниченных условиях 

водоема) 

Икра 
(лишены возможности самостоя-
тельного перемещения и выбора, 

плывут по течению, их жизнь  
зависит от внешних обстоятельств, 
на которые они не могут повлиять) 

Цели студентов Получить максимум полез-
ного из курса и от препода-
вателя для саморазвития 

Получить зачет и что-то ин-
тересное и/или полезное  

Получить зачет 

Задачи курса Помочь: конкретизировать 
запросы и уточнить инди-
видуальную траекторию 
развития; расширить взаи-
мосвязи личных и коллек-
тивных действий; осознать 
коренные причины выбора 
профессии и их самоцен-
ность 

Помочь: определить мотива-
цию к саморазвитию и полу-
чению профессии; уточнить 
профессиональные ожида-
ния; выстроить индивиду-
альную траекторию развития 
на основе приобретения на-
выков самообразования 

Помочь: найти мотивацию к само-
развитию; проверить правильность 
выбора профессии; понять свою 
направленность личности; выстро-
ить индивидуальную траекторию 
развития на основе приобретения 
навыков самообразования 

Что планируется: 
помочь развить 
студенту навыки 
в процессе ос-
воения курса 

Критичность оценивания 
собственной траектории, ее 
корректировка, умение 
видеть перспективу и де-
терминанты развития 

Самопонимание, рефлексия, 
самостоятельность в приня-
тии решений, выстраивание 
собственной траектории об-
разования 

Рефлексия, самопознание, самосоз-
нание, самостоятельность в приня-
тии решений, планирование, вы-
страивание индивидуальной траек-
тории образования  

 
 
 
Такие названия уровней мотивации, по 

нашему мнению, придают игровой элемент и 
облегчают понимание сути активности сту-
дентов разных уровней учебной мотивации в 
рамках курса, хорошо иллюстрируют эволю-
цию развития и открывающиеся возможно-
сти практических действий при переходе на 
более высокий уровень учебной мотивации. 
Икра, аксолотль и амбистома – это три со-
стояния одного существа, подробнее о кото-
ром студентам предлагается узнать из видео 
по ссылке на рис. 1.  

 

 
 
Рис. 1. QR-код гугл-документа «Психология 

и педагогика» 

Затем студенты самостоятельно иденти-
фицируют себя с определенным уровнем мо-
тивации, что важно для последующего выбо-
ра заданий. Также важно было определить, 
каким образом студенты с разным уровнем 
мотивации осуществляют свое взаимодейст-
вие в учебном процессе. Для этого мы соста-
вили следующую схему, представленную на 
рис. 2. 

Задания для развития и перехода на сле-
дующий уровень развития учебной мотива-
ции в рамках курса «Психология и педагоги-
ка» подготовлены для каждой категории сту-
дентов и предназначены не только для по-
вышения их мотивации, но и для работы над 
личностными особенностями. Основная цель 
всех заданий – развитие умений и навыков 
самоуправления, самопонимания, коммуни-
кации с собой и другими, самообучения. Та-
кая цель, с одной стороны, согласовывается с 
нашей концепцией и целями курса; с другой – 
помогает понять студентам потенциал этих 
заданий для их личностного саморазвития, то 
есть возможности использования их как ин-
струментария.  
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Рис. 2. Взаимодействия в образовательном процессе преподавателя и студентов с разным уровнем 

мотивации 
 
 
Студенты сами выбирают себе задания, 

но выполнение и сдача трех заданий из одно-
го или разных блоков обязательны для полу-
чения зачета. Когда студент выбирает себе 
задания, то он может не ограничиваться за-
даниями из блока, предназначенного для то-
го уровня мотивации, с которым он себя 
идентифицировал: он может взять по одному 
заданию из каждого блока – это та свобода 
выбора, которую мы закладываем в данный 
блок. Мы не оцениваем уровень мотивиро-
ванности студентов и не следим за его по-
вышением, а лишь подводим студентов та-
ким образом к самоанализу и помогаем по-
лучить практический инструментарий для 
саморазвития, который включает теоретиче-
ские знания, получаемые в рамках учебного 
курса, и переводит их в умения и навыки. 
Подробнее ознакомиться с заданиями перво-
го блока можно по QR-код ссылке, представ-
ленной на рис. 1. 

Второй блок технологии содержит тео-
ретический материал и практические заня-
тия. Студентам представляется план на каж-
дое занятие с указанием часов, описанием 
использования различных инструментов 
оформления и проведения занятия, прове-
рочными заданиями и инструментами их вы-
полнения. Пример плана курса визуально с 

датами можно посмотреть по QR-код ссылке, 
представленной на рис. 3. 

 

 
 
Рис. 3. QR-код виртуального оформления 

плана учебного курса «Психология и педагогика» 
 
 
Уровень сложности заданий для катего-

рий студентов, различных по уровню учеб-
ной мотивации, также сохраняется. Есть обя-
зательные задания для выполнения всеми вне 
зависимости от мотивации, но с внутренней 
дифференциацией при распределении функ-
ций – это групповые задания. Уровень слож-
ности выполняемого задания студент также 
выбирает самостоятельно. Пример плана и 
предлагаемых заданий представлен в табл. 2. 
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Таблица 2 
Технологическая карта занятия 

 

Тема/количество часов 
на изучение 

Форма проведения  
и инструменты преподавателя 

Формирование ЗУН (работы  
выкладываются в отдельные  

беседы или посты в сообществе  
«Психология и педагогика» в ВК) 

Рекомендуемые  
инструменты 

Введение к курс. Пси-
хология и педагогика в 
системе научного зна-
ния. Объект, предмет 
задачи психологии и 
педагогики, 6 ч. 

Презентация курса с объяснением 
целей, задач, структуры, предла-
гаемого инструментария.  
Лекция 
Learme – презентация с озвучкой, 
дополнительное видео по теме, 
текст лекции, список литературы. 
Запустить обратную связь. Видео 
«Аксолотль: когда ж ты повзрос-
леешь? // Все как у зверей #2» – 
продублировать в сообществе ВК 
«Психология и педагогика» 

а) составить схему взаимосвязи 
психологии и педагогики;  
б) изобразить визуально место 
педагогики и место психологии в 
системе естественного и гумани-
тарного знания;  
г) проанализировать пересечения 
в определениях объекта, предме-
та и задач психологии и педаго-
гики 

Canva, Kumu – для 
создания инфогра-
фиков и прочей 
визуализации  

 
 
В нашем курсе методы и формы работы 

преподавателя согласуются с общей концеп-
цией и целями педагогической технологии. 
Используются:  

− наглядные методы – использование 
визуально оформленного курса в презента-
ции, визуализация процесса, использование 
вспомогательных видео и видеолекций, 
оформление курса в электронном виде на 
платформе Moodle;  

− словесные методы – лекции и прак-
тические занятия, инструктаж, объяснения и 
разъяснения;  

− методы проблемного обучения – ис-
пользуются в курсе широко, что очевидно из 
вышеприведенного описания методов и форм 
деятельности студентов.  

Деятельность преподавателя по управле-
нию процессом усвоения материала заклю-
чается в предоставлении студентам учебного 
материала, инструментов его усвоения и пе-
ревода теоретических знаний в практические 
умения и навыки, инструктировании обу-
чающихся по прохождению всех этапов, 
разъяснении, корректировке, сопровождении 
студентов в процессе прохождения курса. 
Мы максимально старались придерживаться 
субъект-субъектных взаимоотношений в 
процесс разработки и реализации курса. 

Диагностика результатов учебного про-
цесса, с одной стороны, проводится препода-
вателем, который анализирует все задания 
студентов, выполненные в рамках курса, и по 
их качеству оценивает достигнутый уровень 

сформированности компетенций. С другой 
стороны, присутствует самодиагностика сту-
дентов, которую они оформляют письменно, 
и это является заключительным заданием в 
рамках курса. 

Разработанная нами технология учебно-
го курса «Психология и педагогика» в связи 
с условиями перехода на дистанционное 
обучение была реализована не полностью, 
так как пришлось аудиторные занятия пере-
нести в виртуальную среду в формат онлайн. 
Но, несмотря на сложности, сопровождавшие 
переход образовательного процесса на дис-
тант, студенты успешно справлялись с ис-
пользованием предлагаемых инструментов 
для усвоения теоретических знаний, перево-
да их в практические. Они самостоятельно 
организовались для выполнения групповых 
работ: от простого создания презентаций до 
записи дебатов. Придерживались учебного 
расписания и плана работы в рамках дисцип-
лины, что позволило 84 % студентов выпол-
нить все задания и получить зачет по курсу.  

Анализ отзывов студентов в процессе 
работы в рамках курса и самоанализа позво-
ляет сделать вывод о целесообразности вы-
бранной концепции, реализации выдвинутых 
целей и грамотном наполнении процессуаль-
ной части. Данная технология имеет гибкую 
содержательную и процессуальную части, 
что придает ей определенную универсаль-
ность для использования на разных направ-
лениях подготовки и разных уровнях про-
фессионального образования.  

https://vsekakuzverei.com/2013/06/25/%D0%B0%D0%BA%D1%81%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D1%82%D0%BB%D1%8C-%D0%BA%D0%BE%D0%B3%D0%B4%D0%B0-%D0%B6-%D1%82%D1%8B-%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D0%B7%D1%80%D0%BE%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B5%D1%88%D1%8C/
https://vsekakuzverei.com/2013/06/25/%D0%B0%D0%BA%D1%81%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D1%82%D0%BB%D1%8C-%D0%BA%D0%BE%D0%B3%D0%B4%D0%B0-%D0%B6-%D1%82%D1%8B-%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D0%B7%D1%80%D0%BE%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B5%D1%88%D1%8C/
https://www.canva.com/
https://kumu.io/
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Аннотация. Обоснована актуальность применения педагогического дизайна на разных 
уровнях образования, включая дошкольное, общее, высшее. Отмечено, что для обеспечения 
формирования у будущих бакалавров способности к организации художественно-эсте-
тического развития детей дошкольного возраста с учетом принципов педагогического ди-
зайна необходимо спроектировать и реализовать учебную дисциплину для бакалавров педа-
гогического образования, профиль «Дошкольное образование» – «Методика художествен-
но-эстетического развития дошкольника». Для этого были проанализированы современные 
трактовки термина «педагогический дизайн», изучены этапы метода педагогического ди-
зайна ADDIE. Педагогический дизайн определен как совместный процесс разработки курса 
с использованием конкретных целей обучения и педагогических теорий для определения 
стратегий обучения, видов деятельности и оценок для достижения желаемых образователь-
ных результатов. Выявлено, что педагогический дизайн использует принципы проектиро-
вания для содействия вовлечению студентов и включает разработку структур, цифровых 
объектов обучения и мультимедийных ресурсов для улучшения качества преподавания и 
обучения. Раскрыт концептуально-аналитический этап педагогического дизайна курса «Ме-
тодика художественно-эстетического развития дошкольника» с учетом таксономии Блума и 
типов знаний по L.W. Anderson и D.R. Krathwohl. Представлены результаты анкетирования 
студентов. Отмечено, что применение педагогического дизайна является перспективным 
направлением, позволяющим выстраивать смешанное обучение. Установлено, что эффек-
тивным форматом взаимодействия преподавателя и студента в рамках смешанного обуче-
ния будет Face-to-face driver, когда преподаватель дает основной объем образовательного 
плана лично и использует онлайн-обучение как вспомогательное. 
Ключевые слова: бакалавры дошкольного образования; художественно-эстетическое раз-
витие; педагогический дизайн; аналитический этап педагогического дизайна 
Для цитирования: Дружинина А.А. Педагогический дизайн в обучении будущих бакалав-
ров дошкольного образования в области организации художественно-эстетического разви-
тия детей // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. 
Т. 25, № 188. С. 35-43. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-35-43 

Abstract. We substantiate the relevance of the use of pedagogical design at different levels of 
education, including preschool, general, and higher education. It is noted that in order to ensure the 
development of future bachelors’ ability to organize the artistic and aesthetic development of pre-
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school children, taking into account the principles of pedagogical design, it is necessary to design 
and implement an educational discipline for bachelors of pedagogical education, the profile “Pre-
school Education” – “Method of Artistic and Aesthetic Development of a Preschooler”. For this 
purpose, modern interpretations of the term “pedagogical design” are analyzed, and the stages of 
the ADDIE method of pedagogical design are studied. Pedagogical design is defined as the colla-
borative process of developing a course using specific learning goals and pedagogical theories to 
define learning strategies, activities, and assessments to achieve the desired educational outcomes. 
It is revealed that pedagogical design uses design principles to promote student engagement and 
includes the development of structures, digital learning objects, and multimedia resources to im-
prove the quality of teaching and learning. We disclose the conceptual and analytical stage of the 
pedagogical design of the course “Methods of Artistic and Aesthetic Development of a Preschoo-
ler” taking into account Bloom’s taxonomy and knowledge types by L.W. Anderson and  
D.R. Krathwohl. The results of the survey of students are presented. It is noted that the use of pe-
dagogical design is a promising direction that allows building mixed learning. It is established that 
the effective format of interaction between the teacher and the student in the framework of mixed 
learning will be Face-to-face driver, when the teacher gives the main volume of the educational 
plan in person and uses online training as an auxiliary. 
Keywords: bachelors of preschool education; artistic and aesthetic development; pedagogical de-
sign; analytical stage of pedagogical design 
For citation: Druzhinina A.A. Pedagogicheskiy dizayn v obuchenii budushchikh bakalavrov 
doshkol’nogo obrazovaniya v oblasti organizatsii khudozhestvenno-esteticheskogo razvitiya detey 
[Pedagogical design in teaching future bachelors of preschool education in the field of organiza-
tion of artistic and aesthetic development of children]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: 
Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188,  
pp. 35-43. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-35-43 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Тенденции внедрения педагогического 
дизайна актуализируют применение его в 
разноуровневом образовании по различным 
направлениям педагогической деятельности. 
В современном мире большое внимание уде-
ляется творчеству людей, их способности 
проявлять передовые эстетические суждения 
и видеть проблемы с новой точки зрения. Ка-
ждый человек должен обладать знаниями в 
области науки, искусства и техники. При пол-
ном отсутствии или отсутствии одного из 
этих компетентностных областей человеку 
будет не так просто жить здоровой, сбаланси-
рованной и полноценной жизнью. Необходимо 
обучать людей понимать сообщество, в кото-
ром они живут, общаться с окружающей сре-
дой, в том числе посредством художественно-
эстетического образования, что имеет боль-
шое значение и для дошкольного периода. 

Образовательная система, интегрирован-
ная с искусством, обеспечивает развитие эс-
тетической чувствительности у детей, помо-
гает им осознавать свой существующий по-
тенциал, обеспечивает их социализацию и 
обеспечивает создание личностей, способ-
ных развивать творческое и конструктивное 
мышление. Целью современного эстетиче-
ского воспитания является не воспитание 
детей как художников, а создание личностей, 

которые умеют смотреть, видеть и понимать 
жизнь, быть счастливыми, что позволяет раз-
вивать разнообразные интересы. 

Дошкольный период – это время, когда 
человек начинает познавать природу, фор-
мируется его личность, и наиболее интен-
сивной педагогической средой в этом возрас-
те является детский сад. Самая главная цель 
дошкольного периода – вырастить продук-
тивных, творческих, здоровых детей. Наблю-
дение, исследование, открытие, практика, 
испытание, которые являются процессами 
базового художественно-эстетического обра-
зования, подготавливают детей для научно-
технического мира нашего времени. 

Все это актуализирует внедрение новых 
подходов к реализации дошкольного образо-
вания, которые вдохновляют, объединяют и 
расширяют возможности учащихся.  

ФГОС дошкольного образования рас-
сматривает художественно-эстетическое раз-
витие как «развитие предпосылок ценностно-
смыслового восприятия и понимания произ-
ведений искусства (словесного, музыкально-
го, изобразительного), мира природы; ста-
новление эстетического отношения к окру-
жающему миру; формирование элементар-
ных представлений о видах искусства; вос-
приятие музыки, художественной литерату-
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ры, фольклора; стимулирование сопережива-
ния персонажам художественных произведе-
ний; реализацию самостоятельной творческой 
деятельности детей (изобразительной, конст-
руктивно-модельной, музыкальной и др.)»1. 

Для того чтобы процесс художественно-
эстетического развития мог осуществляться в 
соответствии с его многогранными целями, 
необходимы концептуальные педагогические 
проекты, как результат конструкторской, 
проектной, спланированной, коммуникаци-
онной деятельности в образовательном про-
странстве ребенка, к которым должны быть 
готовы педагоги дошкольного образования. 
В региональных образовательных системах 
усиливается ориентация на «расширение на-
бора курсов для гибкого конструирования» 
[1, с. 8]. Все это актуализирует применение 
педагогического дизайна на разных уровнях 
образования, включая дошкольное, общее, 
высшее.  

Для повышения конкурентоспособности 
профессионалов дошкольной образователь-
ной организации необходимо постоянное 
использование нововведений, внедрение со-
временных подходов в систему дошкольного 
образования и в подготовку будущих спе-
циалистов этой сферы [2].  

Для обеспечения формирования у буду-
щих бакалавров способности к организации 
художественно-эстетического развития детей 
дошкольного возраста с учетом принципов 
педагогического дизайна была спроектиро-
вана учебная дисциплина для бакалавров пе-
дагогического образования, профиль «До-
школьное образование» – «Методика худо-
жественно-эстетического развития дошколь-
ника». 

Анализ исследований показал, что «пе-
дагогический дизайн» – относительно новый 
термин в концептуальной картине препода-
вания и поддержки образования и обучения. 
Трактовки педагогического дизайна пред-
ставлены в табл. 1.  

Таким образом, педагогический анализ 
показал, что педагогический дизайн – это 
процесс разработки наиболее эффективной, 
рациональной и комфортной образователь-
ной системы.  

                                                                 
1 URL: https://pravobraz.ru/federalnyj-gosudarstven-

nyj-obrazovatelnyj-standart-doshkolnogo-obrazovaniya/ 
(дата обращения: 20.01.2020). 

Согласны с М.Е. Акмамбетовой, Л.М. Ми-
ляевой и И.А. Романовской в том, что «процесс 
педагогического дизайна – это технология, 
набор процедур, состоящих из определенных 
этапов. В своем широком значении педаго-
гический дизайн – это процесс формирова-
ния учебного пространства» [3]. 

Педагоги и специалисты по обучению 
используют метод педагогического дизайна 
ADDIE в качестве основы при проектирова-
нии и разработке образовательных и учебных 
программ. 

ADDIE означает «анализ, проектирова-
ние, разработка, применение, оценка». Эта 
последовательность, однако, не является 
строгими линейными шагами. Педагоги, 
проектировщики учебных программ и разра-
ботчики тренингов, считают этот подход 
очень полезным, поскольку наличие четко 
определенных этапов облегчает внедрение 
эффективных средств обучения. Поэтому 
модель ADDIE получила широкое признание 
и применение. 

Рассмотрим подробнее этапы педагоги-
ческого дизайна согласно модели ADDIE. 

1 этап – анализ (концептуально-аналити-
ческий). Его можно рассматривать как этап 
постановки целей. Акцент педагогического 
дизайнера на этом этапе делается на целевую 
аудиторию. Именно на этом этапе учитыва-
ют мнение каждого студента или участника 
программы обучения. На этом этапе препо-
даватели проводят различие между тем, что 
студенты уже знают, и тем, что они должны 
знать после завершения курса2. 

2 этап – проектирование (проектировоч-
ный). Этот этап определяет все цели, инст-
рументы, которые будут использоваться для 
оценки производительности, различные тес-
ты, предметный анализ, планирование. На 
этапе проектирования основное внимание 
уделяется целям обучения, содержанию, ана-
лизу предмета, упражнениям, планированию 
занятий, используемым инструментам оцен-
ки и выбору средств. 

3 этап – разработка. На этапе разработки 
начинается производство и тестирование ме-
тодологии, используемой в проекте. На этом 
этапе педагогические дизайнеры используют 
данные, собранные на двух предыдущих эта- 

                                                                 
2 ADDIE Model: Instructional Design. URL: https:// 

educationaltechnology.net/the-addie-model-instructional-
design/ (accessed: 20.01.2020). 
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Таблица 1 
Трактовки понятия «педагогический дизайн» 

 

 
 
 

пах, и используют эту информацию для соз-
дания программы, которая передаст участни-
кам то, чему их нужно научить. Если два 
предыдущих этапа требовали планирования 
и мозгового штурма, то этап разработки – это 
все о приведении его в действие. Этот этап 
включает в себя три задачи, а именно, разра-
ботку, производство и оценку3. 

4 этап – внедрение/применение. Отража-
ет непрерывную модификацию программы 
для обеспечения максимальной эффективно-
сти и получения положительных результа-
тов. На этом этапе педагогические дизайнеры 
стремятся перепроектировать, обновить и 
отредактировать курс, чтобы гарантировать, 
что он может быть эффективен.  

5 этап – оценка. Это тот этап, на котором 
проект подвергается тщательному оконча-
тельному тестированию. Этот этап можно 
разделить на две части: формирующую и 
суммирующую. Первоначальная оценка фак-

                                                                 
3 ADDIE Model: Instructional Design. URL: https:// 

educationaltechnology.net/the-addie-model-instructional-
design/ (accessed: 20.01.2020). 

тически происходит на стадии разработки 
проекта курса. Формирующая фаза происхо-
дит в то время, как студенты проходят курс, 
в то время, как суммирующая часть происхо-
дит в конце курса. Основная цель этапа 
оценки заключается в определении того, бы-
ли ли достигнуты поставленные цели, и оп-
ределении того, что потребуется сделать для 
дальнейшего повышения эффективности и 
успешности проекта4. 

Таким образом, педагогический дизайн – 
это совместный процесс разработки курса с 
использованием конкретных целей обучения 
и педагогических теорий для определения 
стратегий обучения, видов деятельности и 
оценок для достижения желаемых образова-
тельных результатов. Педагогический дизайн 
использует принципы проектирования для со-
действия вовлечению студентов и включает 
разработку структур, цифровых объектов обу-
чения и мультимедийных ресурсов для улуч-
шения качества преподавания и обучения. 

                                                                 
4 Ibid. 

Педагогический дизайн

научная дисциплина, 
которая занимается 
разработкой наиболее 
эффективных, 
рациональных и 
комфортных способов, 
методов и систем 
обучения, которые могут 
быть использованы в 
сфере профессиональной 
педагогической практики 
[4]

область науки и творческой 
практико-ориентированной 
деятельности, опирающаяся 
на совокупность теорий 
познания (бихевиоризм, 
когнитивистика, 
коннективизм, позитивизм и 
конструктивизм), элементы 
инженерного и 
художественного 
конструирования и 
принципы наиболее 
успешных педагогических 
практик, занимающаяся 
вопросами рационализации 
процесса обучения, создания 
комфортной 
образовательной среды, 
стилистики, структуры и 
содержания современных 
учебных материалов [5]

сложный процесс, 
включающий идеи, 
проблему, цели, 
педагогические 
технологии и процедуры 
анализа, разработку 
способов решения 
обозначенных проблемы 
и задач, внедрение 
педагогических 
технологий в 
образовательный 
процесс, а также оценку 
эффективности такой 
деятельности [6]

личностно-
ориентированная 
технология, реализуемая 
для удовлетворения 
потребностей и развития 
личности, которая 
учится. В центре 
педагогического дизайна 
находится 
педагогический процесс 
как условие 
эффективного обучения 
и воспитания, 
педагогические 
технологии, формы 
взаимодействия и т. д. [7]

стройная конструкция, 
описывающая 
гармонично 
выстроенную структуру 
элементов, традиционно 
включаемых в понятие 
«педагогическая 
система» (цель, 
принципы, содержание 
образования, формы 
организации учебной 
деятельности, методы, 
средства) [8]
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Рис. 1. Таксономия образовательных целей Блума для целей, основанных на знаниях 
 
 
 
В данном исследовании мы подробнее 

раскрываем концептуально-аналитический 
этап педагогического дизайна курса «Мето-
дика художественно-эстетического развития 
дошкольника». 

При проектировании курса «Методика 
художественно-эстетического развития до-
школьника» учитывалась таксономия Блума и 
типы знаний по L.W. Anderson и D.R. Krath-
wohl. 

Таксономия Блума – это классификация 
различных целей и навыков, которые препо-
даватели определяют для своих студентов 
(цели обучения). Таксономия была предло-
жена в 1956 г. Б. Блумом, педагогом-психо-
логом Чикагского университета. Эта терми-
нология была недавно обновлена и включает 

следующие шесть уровней обучения5. Эти 6 
уровней могут быть использованы для струк-
турирования целей обучения (рис. 1). 

Таксономия Блума (Bloom) является 
мощным инструментом для разработки целей 
обучения, потому что она объясняет процесс 
обучения: прежде чем понять, нужно запом-
нить; чтобы применить, нужно понять; для 
того чтобы оценить, необходимо проанали-
зировать; чтобы сделать точный вывод, не-
обходимо пройти тщательную оценку [9]. 

Существует «таблица глаголов», помо-
гающая определить, какие глаголы действия 

                                                                 
5 Using Bloom’s Taxonomy to write effective learn-

ing objectives. URL: https://tips.uark.edu/using-blooms-
taxonomy/ (accessed: 20.01.2020). 

Создание: 
объединение 

элементов 
в единое или 

функциональное 
целое

Оценка: вынесение 
суждений 

на основе критериев и 
стандартов путем 

проверки и критики

Анализ: разбиение материала на 
составные части, определение 

того, как части соотносятся друг с 
другом и с общей структурой или 

целью

Применение: выполнение или использование 
процедуры для выполнения или реализации

Понимание: конструирование смысла из устных, 
письменных и графических сообщений посредством 
интерпретации, классификации, обобщения, вывода, 

сравнения и объяснения

Запоминание: извлечение, распознавание и припоминание 
соответствующих знаний из долговременной памяти
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совпадают с каждым уровнем в таксономии 
Б. Блума (табл. 2). 

Первоначально таксономия Блума была 
одномерной с исключительным акцентом на 
область знаний, на сегодняшний день суще-
ствует обновленная версия, разработанная 
L.W. Anderson и D.R. Krathwohl. Они пере-
определяют измерение знаний и выделяют 
четыре типа (рис. 2).  

Таксономия Блума – это удобный способ 
описать степень, в которой студенты должны 
понимать и использовать понятия, демонст-
рировать определенные навыки, а также их 
ценности, отношения и интересы. 

С учетом таксономии Блума и типов 
знаний по L.W. Anderson и D.R. Krathwohl 
проектировались цели программы и задания 
для студентов по дисциплине «Методика ху-
дожественно-эстетического развития дошко-
льника». Например: Перечислите основные 
направления художественно-эстетического 
развития дошкольника -> Решение кейс-
ситуаций -> Создайте авторский конспект 
занятия, направленного на художественно-
эстетическое развитие дошкольника -> Роле-
вая игра по реализации занятия, направлен-
ного на художественно-эстетическое разви-
тие дошкольника.  

 
Таблица 2 

Глаголы для формулирования целей по Б. Блуму 
 

Уровень практического освоения 
знаний по Блуму Ключевые глаголы (ключевые слова) 

Создать спроектируйте, сформулируйте, постройте, изобретите, создайте, составьте, 
сгенерируйте, выведите, модифицируйте 

Оценивать выбирать, поддерживать, связывать, определять, защищать, судить, оцени-
вать, сравнивать, противопоставлять, спорить, оправдывать, поддерживать, 
убеждать, выбирать 

Анализировать классифицировать, разбивать, анализировать, схематизировать, иллюстриро-
вать, критиковать, упрощать, ассоциировать 

Применять вычислять, предсказывать, применять, решать, иллюстрировать, использо-
вать, демонстрировать, определять, моделировать, выполнять, представлять 

Понимать опишите, объясните, перефразируйте, переформулируйте, приведите ориги-
нальные примеры, обобщите, противопоставьте, интерпретируйте, обсудите 

Помнить перечислите, повторите, очертите, определите, обозначьте 
 
 
 

 
 
Рис. 2. Типы знаний по L.W. Anderson и D.R. Krathwohl [10] 

• основные элементы дисциплины, которые студент должен 
знать и уметь работать с ними для решения проблем, 
включая базовую терминологию и конкретные детали и 
элементы

Фактические знания

• взаимосвязи между базовыми фактическими знаниями, 
которые демонстрируют, как элементы работают вместе, 
например, классификации и категории, принципы и 
обобщения, а также теории, модели и структуры

Концептуальные знания

• как что-то делается, включая методы исследования, навыки, 
алгоритмы, методы и методы, необходимые для 
исследования, применения или анализа информации

Процедурные знания

• осознание и познание собственной познавательной 
деятельности, включая стратегии обучения, 
контекстуальные и условные знания о познавательных 
задачах, самопознание

Метакогнитивное знание
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В ходе проектирования дисциплины 
проводился опрос студентов (17 человек,  
1 курс, 2019 год набора; 2 курс 2018 год на-
бора), обучающихся по направлению «Педа-
гогическое образование», профиль «Дошко-
льное образование». В ходе опроса выявлено, 
что большинству студентов все же привыч-
нее изучать темы в виде лекций (рис. 3). 

Возможно, это объясняется тем, что в иссле-
довании принимали участие студенты 1 и 2 
курса. 

При этом в ходе занятия студентам хоте-
лось бы, чтобы преподаватель использовал 
как устную речь (монолог и диалог), так и 
демонстрировал видеоролики, связанные с 
темой занятия (рис. 4). 

 

 
Рис. 3. Результаты ответа на вопрос «В какой форме Вам удобно изучать материал?» (можно было 

выбрать несколько предпочтительных вариантов) 
 
 
 

 
Рис. 4. Результаты ответа на вопрос «Какой формат подачи информации для Вас наиболее понятный?» 
 
 
 

 
Рис. 5. Результаты ответа на вопрос «Какой способ взаимодействия в рамках курса для Вас предпоч-

тительнее?» 
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Рис. 6. Результаты ответа на вопрос «Интересно ли Вам создание общей группы в социальных сетях 

для обсуждения предмета?» 
 
 
Предпочтительной формой взаимодейст-

вия преподаватель-студент в рамках курса 
респонденты отмечают личный контакт 
(76 %) (рис. 5). 

При этом 94,1 % респондентов (рис. 6) 
хотели бы создать общую группу в Сети для 
дополнительного обсуждения курса с препо-
давателем. 

Таким образом, применение педагогиче-
ского дизайна рассматриваем как перспек-
тивное направление, исследуемое в контек-
сте проектирования образовательных про-
странств, позволяющее выстраивать сме-

шанное обучение (обучение в различных 
форматах, как онлайн, так и оффлайн). В хо-
де проектирования курса «Методика художе-
ственно-эстетического развития дошкольни-
ка» было проведено анкетирование со сту-
дентами, которое позволило выдвинуть 
предположение, что эффективным форматом 
взаимодействия преподавателя и студента в 
рамках смешанного обучения будет Face-to-
face driver, когда преподаватель дает основ-
ной объем образовательного плана лично и 
использует онлайн обучение как вспомога-
тельное. 
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Аннотация. Образовательный процесс подвергается постоянному изменению и преобразо-
ванию, что подчеркивает неизбежность изменений, связанных с соответствующими преоб-
разованиями в обществе. Таким образом, мы находим все больше подтверждений тому, что 
разработка способов использования интернет-технологий в образовательном процессе явля-
ется занятием непрерывным, требующим постоянных исследований и дополнений. Моде-
лирование, рассматриваемое с точки зрения методики обучения иностранным языкам, счи-
тается учеными направлением развития данной науки в основном, касающимся содержания 
обучения, а также последовательности работы над освоением материала. Разработана мето-
дическая модель формирования грамматических навыков студентов на основе реализации 
иноязычных интернет-проектов, состоящая из идейного компонента (идея перспективы, по-
этапности, разности потенциалов, разделения усилий), связанного с ним аналитико-
информационного компонента, состоящего из стратегических и тактических предпосылок. 
Модель построена на основе системного, компетентностного, коммуникативного, личност-
но-деятельностного и проектно-модульного подходов, входящих, наряду с принципами (по-
этапности, прогностичности, пошаговой обратной связи, продуктивности, безопасности 
проектной деятельности, развития и саморазвития, интернет-этики и рациональной толе-
рантности, гибкости, функциональности, новизны, посильности, практической значимости, 
индивидуальной ответственности, фасилитации, создания необходимых условий участни-
кам проектной деятельности) и методами (метод проектов, метод проблемного обучения) в 
теоретико-методологический компонент. Обоснована иерархическая взаимосвязь описан-
ных и актуализированных компонентов модели. 
Ключевые слова: методическая модель; принципы обучения; грамматические навыки; 
иностранный язык; интернет-проект 
Для цитирования: Юзбашева Э.Г. Методическая модель формирования грамматических 
навыков речи студентов на основе реализации иноязычных интернет-проектов // Вестник 
Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 188. С. 44-
52. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-44-52 

Abstract. The educational process undergoes constant change and transformation, which empha-
sizes the inevitability of changes associated with corresponding transformations in society. Thus, 
we find more and more evidence that the development of ways to use Internet technologies in the 
educational process is a continuous occupation, requiring constant research and additions. Model-
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ing, considered from the point of view of the methods for foreign languages teaching, is regarded 
by scientists to be the direction of development of this science mainly related to the content of 
teaching, as well as the sequence of work on the development of material. A methodical model for 
the development of grammatical skills of students based on realization of foreign-language Inter-
net projects is developed, consisting of an ideological component (the idea of perspective, phasing, 
potential difference, separation of efforts), an associated analytical and information component 
consisting of strategic and tactical prerequisites. The model is built on the basis of systemic, com-
petent, communicative, personal-activity and project-modular approaches, which include, along 
with the principles (phasing, predictability, step-by-step feedback, productivity, security of project 
activities, development and self-development, Internet ethics and rational tolerance, flexibility, 
functionality, novelty, feasibility, practical significance, individual responsibility, facilitation, 
creating the necessary conditions for participants in project activities) and methods (project me-
thod, method of problem learning) in the theoretical and methodological component. The hierar-
chical relationship of the described and updated components of the model is substantiated. 
Keywords: methodical model; teaching principles; grammatical skills; foreign language; Internet 
project 
For citation: Yuzbasheva E.G. Metodicheskaya model’ formirovaniya grammaticheskikh navy-
kov rechi studentov na osnove realizatsii inoyazychnykh internet-proyektov [Methodical model of 
development of grammar skills of students’ speech on the basis of realization of foreign-language 
Internet projects]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov Uni-
versity Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 44-52. DOI 10.20310/1810-0201-
2020-25-188-44-52 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Обратившись к глоссарию терминов ме-

тодики преподавания иностранных языков, 
мы видим, что модель обучения представляет 
собой разновидность метода обучения и ос-
новывается на определенных подходах к 
обучению в рамках одного из направлений. 
Исследовав взгляды ученых на педагогиче-
скую модель, мы можем сделать вывод о 
том, что педагогическая, а в свою очередь, и 
методическая модель отличаются рядом 
компонентов, находящихся в иерархической 
зависимости друг от друга.  

Cоставляющими методической модели 
образовательного процесса в рамках методи-
ческого моделирования являются: 1) осново-
полагающие идеи, отражающие специфику 
образовательного процесса, характерного для 
определенной предметной области или дея-
тельности [1]; 2) цель обучения, основанная 
на определенных предпосылках и противо-
речиях, с учетом социального заказа на со-
временном этапе развития общества и обра-
зования, как его непосредственная состав-
ляющая [2]; 3) методологическая база обра-
зовательного процесса, состоящая из подхо-
дов, методов и принципов [2; 3]; 4) содер-
жание образовательного процесса и формы 
работ по его успешному освоению [2; 4–6]; 
5) средства обучения; 6) этапы работы по 
освоению данного содержания; 7) психоло-

го-педагогические условия построения эф-
фективного образовательного процесса [5–7]; 
8) критерии оценки и самооценки учебных 
достижений учащихся [8]. 

 
МЕТОДИЧЕСКАЯ МОДЕЛЬ  

ФОРМИРОВАНИЯ ГРАММАТИЧЕСКИХ 
НАВЫКОВ СТУДЕНТОВ НА ОСНОВЕ  

РЕАЛИЗАЦИИ ИНОЯЗЫЧНЫХ 
ИНТЕРНЕТ-ПРОЕКТОВ 

 
Идейный компонент методической мо-

дели в рамках нашего исследования пред-
ставлен следующими, особо значимыми для 
проектной деятельности, идеями, также яв-
ляющимися для нее основой: 1) идея «пер-
спективы», выражаемая самим значением 
термина «проект» (рывок в будущее); 2) идея 
«разности потенциалов», заключающаяся в 
противоречии между действительным поло-
жением предмета проектирования и плани-
руемым результатом; 3) идея поэтапности, 
предполагающая наличие определенных эта-
пов деятельности, а также следование им;  
4) идея «разделения усилий» участников 
проекта в ходе работы над выполнением эта-
пов деятельности по осуществлению проекта 
(на основе [1]). 

Аналитико-информационный компонент 
нашей модели представляет стратегические 
предпосылки в виде ФГОС ВО «Лингвисти-
ка» и тактические предпосылки нашего ис-
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следования в виде социального заказа обще-
ства, определяющие актуальность цели по-
строения нашей методической модели. 

Целевой компонент содержит цель на-
шей методической модели, а именно, форми-
рование грамматических навыков речи сту-
дентов на основе реализации иноязычных 
интернет-проектов. 

Подходами, актуальными для нашей мо-
дели, являются взаимодополняющие [9] сис-
темный, компетентностный, коммуника-
тивный, личностно-деятельностный и про-
ектно-модульный подходы. 

Рассматривая содержание понятия «под-
ход», ученые отмечают характерные для него 
определения: а) сочетание присущих ему 
принципов; б) идейная позиция; в) совокуп-
ность определенных приемов [9]. 

В нашем исследовании мы используем 
системный подход, так как такой сложный 
процесс, как образовательный, нуждается в 
системном представлении, а отличительные 
свойства системы, характерные для всей 
структуры образовательного процесса, вклю-
чают целостность, направленность и иерар-
хичность [10; 11]. В философском словаре 
систему определяют как единство взаимосвя-
занных предметов1. Характерными чертами 
системного подхода исследователи считают: 
1) междисциплинарность и универсальность; 
2) обязательное наличие модели для состав-
ления целостного представления объекта;  
3) возможность частной адаптации систем-
ного подхода в соответствии с задачами оп-
ределенного исследования; 4) следование 
принципам целостности, взаимосвязи компо-
нентов, целесообразности, управления, ие-
рархичности и вариативности компонентов 
системы [9]. 

Рассмотрим компетентностный подход. 
Несмотря на общее понимание понятия 
«компетенция», как наличия у человека про-
фессионализма в той или иной сфере, ученые 
указывают на необходимость уточнения этого 
понятия с учетом переосмысления его значе-
ния в реалиях современного общества [12]. По 
мнению А.В. Хуторского и В.В. Краевского, 
компетенции соответствуют «кругу вопро-
сов, в которых человек хорошо осведомлен, 
обладает знанием и опытом» [10, с. 133]. 
Компетенция, по мнению А.В. Хуторского и 

                                                                 
1 Философский словарь / под ред. И.Т. Фролова. 

4-е изд. М.: Политиздат, 1981. 445 с. 

Л.Н. Хуторской, является итоговым резуль-
татом решения спроектированных препода-
вателем для достижения определенной цели 
задач учащимися. При этом в целях опреде-
ления успешности сформированности компе-
тенции используется разница между плани-
руемым и полученным результатом опреде-
ленной деятельности [12]. Соответственно, 
компетентность – это: 1) обладание компе-
тенцией [13]; 2) «актуальное проявление 
компетенции» [14, с. 17].  

Контроль государства за выполнением 
социального заказа происходит путем нор-
мирования образовательного процесса, в том 
числе с помощью проверки соответствия 
знаний и навыков учащихся высшей школы 
определенным общепедагогическим и про-
фессиональным компетенциям [15]. Компо-
нентами компетенции являются: 1) подго-
товленность к использованию компетенции, 
выражаемая в наличии 2) актуальных знаний 
и 3) опыта их реализации при 4) осознании ее 
ценности, а также 5) способности управления 
ее применением в соответствии с определен-
ной ситуацией [14]. Следовательно, учет 
компетенций позволяет разработать ком-
плекс содержательного компонента учебных 
материалов, а также критериев оценки ре-
зультата образовательного процесса [10]. 

Процесс создания желаемого будущего, 
связывающий компетентностный подход и 
проектную деятельность, по мнению при-
верженцев коммуникативного подхода, по-
мимо небезызвестного Болонского процесса, 
является основанием ведущей роли образо-
вания в развитии общества [15]. Отличитель-
ными чертами данного подхода являются 
приоритет беглости коммуникации и исполь-
зование коммуникации как средства и цели 
образовательного процесса [16].  

Сущность коммуникативного подхода 
выражена в коммуникативных навыках уча-
щегося по эффективному практическому 
применению знаний о грамматике (языковая 
компетенция), о способах передачи сообще-
ния собеседнику (прагматическая компетен-
ция) в различных ситуациях общения (стра-
тегическая компетенция) с учетом нацио-
нальных особенностей страны изучаемого 
языка (социокультурная компетенция) [16]. 
Коммуникативная направленность образова-
тельного процесса предполагает его речевую 
основу, выражаемую в том числе продуктив-
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ным характером письменной речи учащихся 
при решении речевой задачи наряду с фор-
мированием навыков [17].  

Личностно-деятельностный подход ле-
жит в самой сути проектной деятельности, 
как «глубокий стимул к самосовершенство-
ванию» [1, с. 32], проявляемый в динамике 
развития участников проекта по мере его 
продвижения. Личностный компонент выра-
жается в приоритете личности учащегося, в 
особенности прямой связи интересов учаще-
гося с постановкой учебной цели преподава-
телем в целях развития личности учащегося в 
образовательном процессе, что влияет на вы-
бор преподавателем соответствующих зада-
ний, а также способов и приемов их органи-
зации и проведения в свете индивидуальных 
особенностей и потребностей учащихся [18]. 
Деятельностный компонент личностно-дея-
тельного подхода определяет сферу его вы-
ражения, а именно, деятельность и ее субъ-
ектную направляющую вовне (распредмечи-
вание) и внутрь (опредмечивание) через 
форму ее реализации, что основывается на 
теории деятельности А.Н. Леонтьева [13], 
согласно которой главной характеристикой 
деятельности является предметность (дейст-
вительный мотив) ее содержания, порож-
дающих ее потребностей, а характер ее пред-
ставляется продуктивным. Задача преподава-
теля – актуализировать осознаваемое учащи-
мися с помощью создания благоприятных 
для целеполагания условий в ходе целена-
правленной деятельности субъекта [18]. 

Созданный с возможностью выбора ре-
сурсов, отвечающих за выполнение опреде-
ленной последовательности действий и при-
оритетом самостоятельной деятельности 
учащихся, проектно-модульный подход соот-
ветствует творческой направленности про-
ектной деятельности [1], позволяя учащимся 
сделать выбор между подобранными нами 
двумя вариантами информационно-коммуни-
кационных технологий, представленными в 
нашем исследовании, а именно, вики-
технологиями и блог-технологиями. 

С содержанием обучения связаны соот-
ветствующие методы обучения как «формы 
реализации содержания образования» [10,  
с. 258] и способы реализации модели обуче-
ния, от выбора которых зависит результат 
образовательного процесса [10]. Разнообра-
зие методов позволяет выбрать именно те, 

чей вид и функции соответствуют цели на-
шего исследования. Метод проектов, воз-
никнув, по оценкам ученых, в XIX веке, пре-
терпев повышение и спад интереса, тем не 
менее остается актуальным по сей день, а 
владеющие им преподаватели считаются вы-
сококвалифицированными, позволяя уча-
щимся проявить самостоятельность в обра-
зовательном процессе, отвечающем мировым 
стандартам2. Метод проектов позволяет 
адаптировать учащихся к постоянно меняю-
щимся условиям жизни общества с помощью 
практики решения задач, связанных опреде-
ленным образом с жизненными потребно-
стями [19]. Критерий целевых актов является 
основанием для разделения У. Килпатриком, 
последователем Д. Дьюи, основателем мето-
да проектов в зарубежной науке проектов, 
на: 1) производительный; 2) потребительский; 
3) проблемный и 4) тренировочный [19].  

Другое название метода проектов – ме-
тод проблем, что, несомненно, связывает его 
через активную целесообразную деятель-
ность учащихся, основанную на их интересах 
[20], с выбранным нами методом проблем-
ного обучения. Взяв свое начало в трудах ан-
тичных философов, проблемное обучение 
заинтересовало многих ученых в дальней-
шем [21], среди которых отмечают В. Оконь, 
М.И. Махмутова, И.Я. Лернера, А.М. Ма-
тюшкина и др. Основой проблемного обуче-
ния является проблемная ситуация или зада-
ча с целью освоения знаний, новых способов 
получения информации и всестороннего раз-
вития способностей учащихся [21]. Слож-
ность задач варьируется от простых (в нача-
ле) к более сложным по мере продвижения 
образовательного процесса [19]. Характер-
ными для учащихся чертами при использова-
нии проблемного обучения являются: 1) ак-
тивность, как деятельность, вызванная внут-
ренней мотивацией учащихся; 2) самостоя-
тельность познания; 3) умение работать в 
коллективе [22]. Сквозь призму проблемного 
обучения при постижении грамматики уде-
ляется особое внимание языковым структу-
рам [19].  

Средствами формирования грамматиче-
ских навыков речи студентов на основе реа-

                                                                 
2 Метод проектов / Белорусский государственный 

университет; Центр проблем развития образования; Рес-
публиканский институт высшей школы БГУ. Минск: 
РИВШ БГУ, 2003. Вып. 2. 240 с. 
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лизации иноязычных интернет-проектов в 
нашем исследовании являются, в соответст-
вии с классификацией А.В. Хуторского и 
В.В. Краевского, наряду с традиционными 
(учебником), такие перспективные средства, 
как вики-технологии и блог-технологии, на 
основе которых мы организуем проектную 
деятельность учащихся с использованием 
современных технологий (компьютерные 
технологии) [10]. 

Формой организации обучения как ин-
тегрирующей структуры проведения образо-
вательного процесса в определенных вре-
менных рамках в нашем исследовании явля-
ется сочетание аудиторной и внеаудиторной 
работы [10]. 

Нами выявлены и обоснованы психолого-
педагогические условия, соблюдение которых 
влияет непосредственным образом на ре-
зультативность использования предлагаемой 
методической модели формирования грам-
матических навыков речи студентов на осно-
ве реализации иноязычных интернет-проек-
тов, а именно: а) баланс теоретической со-
ставляющей и практической значимости;  
б) учет мотивации студентов при формиро-
вании грамматических навыков студентов 
при реализации иноязычных интернет-
проектов; в) владение студентами иностран-
ным языком на уровне Intermediate-Upper-
Intermediate; г) сформированность у студентов 
информационно-коммуникативной компетен-
ции; д) сформированность у преподавателя 
информационно-коммуникативной компетен-
ции; е) наличие технологии обучения [7]. 

Принципы обучения – нормативы орга-
низации и проведения образовательного 
процесса [10]. Проектно-модульному подхо-
ду, а соответственно, и нашей модели отве-
чают определенные принципы, связанные с 
проектной деятельностью, регулирующие и 
упорядочивающие этапы работы над проек-
том, а именно: 1) принцип поэтапности, под-
разумевающий переход от замысла к дейст-
вию, от действия к результату, с учетом сле-
дования определенному алгоритму инвари-
антных действий и их иерархичности [1];  
2) принцип прогностичности поэтапной ра-
боты над достижением запланированного 
результата проектной деятельности [1];  
3) принцип пошаговой обратной связи, вы-
раженный в виде рефлексивной составляю-
щей, заложенной в самом характере выбран-

ных нами типов иноязычных интернет-про-
ектов, а именно, интернет-проектов, осно-
ванных на блог и вики-технологиях, так как в 
обоих случаях от участников проектов тре-
буется комментирование конечного продукта 
проектной деятельности или этапов его соз-
дания [1]; 4) принцип продуктивности, под-
черкивающий результативность проектной 
деятельности, актуальность конечного про-
дукта такой деятельности с учетом состояния 
современного образовательного процесса, а 
также определенных противоречий, возни-
кающих в связи с неиспользованием полного 
потенциала информационно-коммуникацион-
ных технологий должным образом в ходе 
формирования грамматических навыков речи 
студентов [1; 10]; 5) принцип развития и са-
моразвития на основе рефлексии и самореф-
лексии участников проектной деятельности в 
ходе образовательного процесса, приводяще-
го к осознанию непрерывности улучшения 
процесса образовательной деятельности на 
основе реализации иноязычных интернет-
проектов и заложенного в них потенциала в 
данной сфере [1]; 6) принцип гибкости, за-
ключающийся в адаптации к развивающейся 
информационно-коммуникационной ситуа-
ции [1]. 

Коммуникативному подходу присущи 
принципы, актуальные для нашей модели, а 
именно: 1) принцип функциональности, что 
соответствует коммуникативной мотивации, 
заключающейся в необходимости достиже-
ния определенной цели в рамках заданной 
проблемности [15; 23]; 2) принцип новизны, 
как совмещение возможностей современных 
средств ИКТ (блог-технологий и вики-техно-
логий) с применением коммуникативного 
подхода, характерного для данного этапа 
развития педагогической мысли [15; 24; 25]. 

Принципами организации проектной 
деятельности, используемые нами, являются: 
1) принцип посильности как соответствие 
уровня сложности учебного материала воз-
расту учащихся [10; 20]; 2) принцип практи-
ческой значимости в соответствии со взаи-
мосвязью предметов и уровней образования 
[10; 20]; 3) принцип индивидуальной ответ-
ственности каждого участника проекта за 
финальный результат проектной деятельно-
сти [20]; 4) принцип фасилитации со стороны 
преподавателя учащимся на всех стадиях 
проектной деятельности [20]; 5) принцип 
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создания необходимых условий участникам 
проектной деятельности [20]. 

Мы также основываемся на принципах 
интернет-обучения: 1) принцип безопасности 
проектной деятельности, связанный с озна-
комлением участников проектной деятельно-
сти на основе реализации иноязычных ин-
тернет-проектов о существующих потенци-
альных рисках, сопутствующих работе в сети 
Интернет [26]; 2) принцип интернет-этики и 
рациональной толерантности, связанный с 
переосмыслением общения в сети Интернет 
для создания и поддержания толерантного 
отношения между участниками иноязычных 
интернет-проектов [27; 28]; 3) принцип ин-
форматизации, предполагающий возможность 
работы с информацией с целью ее практиче-
ского использования, в том числе на основе 
самостоятельной учебной деятельности при 
реализации возможностей ИКТ [29; 30]. 

Говоря об оценочно-результативном 
компоненте нашей модели, отметим, что не-
отъемлемыми компонентами образователь-
ного процесса являются контроль и оценка. 
Оценка мотивирует и поощряет познаватель-

ную деятельность учащихся, диагностирует 
те или иные успехи и недочеты в образова-
тельном процессе, оказывает воспитательное 
действие в виде адекватной самооценки уча-
щихся, а также информирует участников об-
разовательного процесса о степени продви-
жения учащихся в достижении образова-
тельных целей и стандартов.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
В разработанной нами методической мо-

дели формирования грамматических навыков 
речи студентов ярко выражено ее структур-
ное единство, а также обоснованы состав-
ляющие ее компоненты, взаимосвязанные 
между собой общим системообразующим 
фактором – целью – формирование грамма-
тических навыков речи студентов на основе 
реализации иноязычных интернет-проектов. 
Электронные платформы, используемые в 
образовательных целях, способствуют рас-
крытию творческого потенциала студентов с 
новой, присущей современному информаци-
онному обществу, стороны [31].  
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Аннотация. Рассмотрена существующая рабочая программа элективной дисциплины «Ме-
тодика преподавания в формате международных экзаменов» для магистрантов-лингвистов 
педагогического профиля, которая включает общее ознакомление обучающихся с формата-
ми десяти международных экзаменов. В процессе модернизации программы было решено 
акцентировать только форматы заданий экзаменов TOEFL, IELTS и CAE, которые допол-
няют содержание основного курса для магистрантов педагогического профиля «Теория и 
методика преподавания иностранных языков» в лингводидактическом аспекте и целесооб-
разны для введения в программу обучения иностранному языку студентов неязыкового, в 
частности, технического, вуза. Интегративные задания в формате TOEFL, реализующие 
принцип взаимосвязанного обучения чтению, аудированию и говорению/письму, разраба-
тываются по аналогии магистрантами-лингвистами для учебных пособий по английскому 
языку для студентов неязыкового вуза. Представлен подробный анализ методики работы с 
созданными магистрантами интегративными заданиями. Визуально-информационные мате-
риалы из раздела «письмо» академического варианта экзамена IELTS являются реализацией 
методического принципа профессиональной направленности обучения. Введение в обуче-
ние иностранному языку описаний графиков, диаграмм, таблиц и тому подобное имеет вы-
сокую степень релевантности для студентов неязыкового вуза, особенно технического про-
филя. Показано распределение лексико-грамматических аспектов и формируемых умений и 
навыков обучающихся по иностранному языку в соответствии с типами визуально-инфор-
мационных материалов. Обосновано формирование универсальных учебных действий обу-
чающихся (УУД) в процессе обучения описанию визуально-информационных материалов. 
Аудирование в формате международного экзамена САЕ может использоваться как элемент 
подготовки студентов к конференционной деятельности. Модернизация программы элек-
тивного курса обеспечивает более качественную подготовку магистрантов-лингвистов к 
преподаванию иностранного языка в неязыковом вузе. 
Ключевые слова: методика преподавания; элективный курс; международные экзамены; 
TOEFL; IELTS; CAE; магистры-лингвисты; интегративные задания; визуально-информа-
ционные материалы; неязыковой вуз  
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Abstract. We discuss the existing programme of the elective discipline “Teaching Methods in the 
Format of International Exams” for Master’s Degree linguist student of pedagogical profile, which 
presents familiarization of students to the formats of ten international exams. In the process of 
modernizing the program, it was decided to focus only on the formats of tasks for the TOEFL, 
IELTS and CAE exams, which complement the content of the main course for Master’s Degree 
students of pedagogical profile “Theory and Methods of Foreign Languages Teaching” in the lin-
guodidactic aspect. The selected tasks are appropriate for introducing to the students of non-
linguistic, in particular, technical, universities in the foreign language training program. Integrated 
tasks in the TOEFL format that implement the principle of interconnected teaching of reading, lis-
tening, and speaking/writing are developed similarly by the Master’s Degree linguist students for 
English language textbooks for students of non-linguistic universities. A detailed analysis of the 
methods for working with integrated tasks created by the Master’s Degree students is presented. 
Visual and informational materials from the “writing” section of the academic version of the 
IELTS exam are the implementation of the methodic principle of professional orientation of teach-
ing. The introduction of graph, bar chart, diagram or table descriptions in foreign language teach-
ing has a high degree of relevance for students of non-linguistic university, especially those of a 
technical specialization. We show the distribution of lexical and grammatical aspects and devel-
oped skills of foreign language learners in accordance with the types of visual and informational 
materials. The development of universal learning activities (ULA) of students in the process of 
teaching the description of visual and informational materials is justified. Listening comprehension 
in the format of the CAE international exam can be used as an element of students preparation for 
conference activities. Modernization of the elective course programme provides better quality of 
training for Master’s Degree linguist students aimed at foreign language teaching in a non-
linguistic university. 
Keywords: teaching methods; elective course; international exams; TOEFL; IELTS; CAE;  
Master’s Degree linguist students; integrated tasks; visual information materials; non-linguistic 
university 
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Введение. Приоритетная задача совре-
менного профессионального образования – 
подготовка компетентного, конкурентоспо-
собного на рынке труда специалиста. Под 
руководством В.Д. Шадрикова была разрабо-
тана модель специалиста с высшим профес-
сиональным образованием [1], в которой 
четко определены требования к современно-
му специалисту. Эта модель является базис-
ной, в ней заложены требования к специали-
сту любой отрасли. Что же касается компе-
тентностной основы профессиональной под-
готовки учителя иностранного языка, то, по 

мнению Ю.В. Еремина, ее образуют три ос-
новных компонента – коммуникативная, 
лингвистическая и лингводидактическая 
компетенции [2]. Элективный курс «Методи-
ка преподавания в формате международных 
экзаменов» призван способствовать форми-
рованию лингводидактической компетенции 
будущих преподавателей иностранного язы-
ка. Курс по выбору, или элективный курс 
составляет компонент базисного учебного 
плана образовательного учреждения. Для 
элективных курсов не существует образова-
тельных стандартов, поэтому преподаватели 



2020. Т. 25, № 188 

 55 

разрабатывают программу курса в соответст-
вии с рабочим учебным планом (РУП) и ос-
новными целями и задачами элективного 
курса.  

Методы исследования. В ходе настоя-
щего исследования были применены анали-
тический метод, методы педагогического 
наблюдения и педагогического проектирова-
ния. Был также проведен сопоставительный 
анализ подходов к созданию курсов по выбо-
ру, каковыми являются: фундаментальный, 
связывающий фундаментальные законы с 
частными закономерностями; прагматичный, 
ориентированный на практические занятия в 
конкретной профессиональной области; дея-
тельностно-ценност-ный, знакомящий со 
способами деятельности, необходимыми для 
успешного освоения содержания того или 
иного профиля обучения; компетентностный, 
ориентированный на формирование опреде-
ленных компетенций, например, коммуника-
тивной или предметной1, и т. д. При разра-
ботке элективного курса «Методика препо-
давания в формате международных экзаме-
нов» мы руководствовались, в основном, 
прагматичным и компетентностным подхо-
дами, так как они предполагают приобрете-
ние студентами определенных практических 
знаний, умений и профессиональных навы-
ков и формируют лингводидактическую 
компетенцию, важную для дальнейшей педа-
гогической деятельности.  

Постановка проблемы: в результате 
проведенного мониторинга обучения по су-
ществующей программе элективного курса по 
дисциплине «Методика преподавания в фор-
мате международных экзаменов» было обна-
ружено, что магистрантам-лингвистам педа-
гогического профиля заочной формы обуче-
ния трудно освоить форматы предлагавшихся 
десяти международных экзаменов. В связи с 
этим было принято решение модернизировать 
программу обучения путем сокращения коли-
чества изучаемых форматов международных 
экзаменов, но более тщательной проработки 
соответствующих заданий. 

Цель исследования – обосновать необ-
ходимость модернизации элективного курса 
по дисциплине «Методика преподавания в 
формате международных экзаменов» в педа-

                                                                 
1 Курсы по выбору и элективные курсы. URL: 

www.lms.eduportal44.ru/CDPO/DocLib12 (дата обраще-
ния: 18.06.2020). 

гогической магистратуре направления «Лин-
гвистика» посредством смещения акцентов 
на изучение форматов заданий экзаменов 
TOEFL, IELTS и CAE как наиболее целесо-
образных, так как выпускники магистратуры 
смогут использовать форматы этих экзаме-
нов для обучения студентов неязыкового, в 
частности, технического вуза.  

Содержание курса «Методика препо-
давания в формате международных экза-
менов». Подготовка преподавателей ино-
странного языка осуществляется по про-
грамме обучения в магистратуре ГИ СПбПУ 
направления 45.04.02. «Лингвистика», срок 
обучения составляет 2,5 года. «Теория и ме-
тодика преподавания иностранных языков» – 
это основная дисциплина, формирующая 
профессиональную компетенцию преподава-
теля. Кроме обязательных для изучения дис-
циплин, в РУП предлагается ряд дисциплин 
по личному выбору студентов. Одной из та-
ких дисциплин, неизменно пользующейся 
популярностью у студентов, является курс 
«Методика преподавания в формате между-
народных экзаменов». Функция настоящего 
курса заключается в дополнении и развитии 
содержания базового профилирующего курса 
«Теория и методика преподавания иностран-
ных языков». 

Цели и задачи элективных курсов, по 
мнению Г.Ф. Трубиной, обусловлены их на-
правленностью на оказание помощи обу-
чающимся в их профессиональном самооп-
ределении [3]. Цель данного курса – форми-
рование знаний, умений и навыков студентов 
для последующей успешной профессиональ-
ной деятельности. Задачи курса заключаются 
в изучении форматов существующих между-
народных экзаменов по английскому языку, 
освоении методики подготовки студентов к 
экзаменационному тестированию, теоретиче-
ском знакомстве с особенностями проведе-
ния занятий по подготовке учащихся к экза-
менам такого рода, практическом освоении 
форматов экзаменов и роли экзаменатора при 
проведении устной части экзамена. Основная 
ценность курса состоит в том, что выпускни-
ки получают теоретические и практические 
знания в востребованном направлении пре-
подавания иностранных языков, приобрета-
ют дополнительные профессиональные ком-
петенции. 
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Отбор форматов экзаменов, предусмот-
ренных для изучения, проводился на основе 
рейтинга их популярности2. На сегодняшний 
день наиболее авторитетными являются сле-
дующие виды экзаменов:  

IELTS – International English Language 
Testing System; 

TOEFL – Test of English as a Foreign Lan-
guage; 

CAE – Certificate in Advanced English; 
FCE – First Certificate in English; 
KET – Key English Test; 
PET – Preliminary English Test; 
CPE – Certificate of Proficiency in English; 
YLE – Young Learners English Test; 
BEC – Business English Certificate; 
GMAT – Graduate Management Admission 

Test. 
Все экзамены по английскому языку 

можно разделить на три основные группы:  
1) кембриджские экзамены для взрослых 

(IELTS, CPE, CAE, FCE, PET, BEC, GMAT);  
2) экзамены для детей (YLE, KET); 
3) TOEFL.  
Кембриджские экзамены по английскому 

языку проводятся уже более 100 лет, сдают 
экзамены более 5,5 млн человек в год, их ре-
зультаты признают более чем 20000 универ-
ситетов во всем мире [4]. Экзамены TOEFL 
проводятся с 1964 г. Сертификат необходим 
для поступления в вузы США и Канады и в 
некоторые вузы Европы и Азии. Для нагляд-
ности представим основные отличия Кем-
бриджских экзаменов и экзамена формата 
TOEFL в табл. 1. 

Объем материала, предназначенного к 
изучению в течение одного семестра, доста-
точно велик. Поскольку в РУП на аудитор-
ное изучение элективного курса отводится 
всего 4 часа, то основная часть материала 
остается для самостоятельной работы маги-
странтов (172 часа). Итоговой формой кон-
троля изучения элективного курса «Методи-
ка преподавания в формате международных 

                                                                 
2 Как правильно выбрать международный экзамен 

по английскому языку. URL: https://www.schoolrate.ru/ 
article/stati/kak-pravilno-vybrat-mezhdunarodnyi-ekzamen-
po-anglii1/ (дата обращения: 18.06.2020); Международ-
ные экзамены. URL: https://mgimo.ru/about/structure/units/ 
lang-courses/intexams/ (дата обращения: 18.06.2020); Топ 
9 Международных экзаменов по английскому языку. 
URL: https://www.englishdom.com/blog/top-9-mezhduna-
rodnyx-ekzamenov-po-anglijskomu/ (дата обращения: 
18.06.2020). 

экзаменов» РУП является зачет. Зачет преду-
сматривает проверку как знаний теоретиче-
ских аспектов методики преподавания для 
подготовки слушателей курсов к сдаче меж-
дународных экзаменов, так и практических 
умений выполнения тестовых заданий, пока-
зывающих знакомство с форматом того или 
иного экзамена. 

Практика проведения курса «Методи-
ка преподавания в формате международ-
ных экзаменов». Знакомство с форматом 
британских экзаменов не представляет про-
блемы, так как на сайтах языковых курсов 
есть пробные версии экзаменационных тес-
тов. Кроме того, материалы Кембриджских 
экзаменов представлены в печатном вариан-
те и доступны в открытой продаже. Методи-
ческие рекомендации по подготовке к первой 
группе экзаменов очень подробно представ-
лены в учебном пособии “How to Teach for 
Exams” [5]. Авторы подробно описывают 
методику поаспектной подготовки к формату 
Кембриджских экзаменов. Отдельные главы 
посвящены подробному описанию методики 
обучения аспектам – чтению, аудированию, 
лексико-грамматической части, письму и го-
ворению. Особо подчеркивается необходи-
мость овладения преподавателем профессио-
нальными компетенциями. Изучение этого 
методического материала отводится на само-
стоятельную работу. Кроме этого, на сайте 
университета, на базе платформы MOODLE 
выложены материалы для самостоятельной, 
внеаудиторной работы студентов.  

Преподаватель, готовящий студентов к 
сдаче международных экзаменов, должен не 
только знать формат экзамена и методику 
обучения, но и уметь дать обратную связь, то 
есть оценить успехи и прогресс в подготовке 
и готовности к сдаче того или иного экзаме-
на. Оценить поаспектные задания, такие как 
чтение, аудирование, лексико-граммати-
ческую часть теста, достаточно легко, так как 
тесты сопровождаются ответами. Сложнее 
оценить письменные задания, и в книгах для 
учителя в хороших с методической точки 
зрения изданиях по подготовке к Кембридж-
ским экзаменам есть критерии оценивания 
этой части экзамена [5]. Для отработки  
навыка оценивания письменных работ в кур-
се предусмотрено самостоятельное выполне-
ние студентами заданий письменной части 
экзамена формата САЕ. Студенты оценивают  

https://mgimo.ru/about/structure/units/lang-courses/intexams/
https://mgimo.ru/about/structure/units/lang-courses/intexams/


2020. Т. 25, № 188 

 57 

Таблица 1  
Основные отличия форматов Кембриджских экзаменов и TOEFL 

 
Основные отличия Кембриджские экзамены TOEFL 

Тематика текстов  
и аудиоматериалов 

Носят популярный или бытовой 
характер  

Имеет академическую направленность и затраги-
вает всевозможные области науки и искусства 

Характер заданий Строго поаспектный Поаспектный и интегрированный 
Формат Бумажный Интернет/бумажный 
Задания на аудирование Прослушиваются дважды – это 

искусственная ситуация, в жизни 
мы слышим информацию только 
один раз 

Аудиоматериал прослушивается только один раз, 
что полностью отражает реальные жизненные 
ситуации 

Задание на письмо Написание от руки Набор на клавиатуре (требуется навык) 
Задание на говорение Один экзаменатор ведет интервью 

у двух студентов и следит за вре-
менем, второй оценивает ответы  

Вопрос озвучен компьютером, ответы студента 
записываются, на компьютере бегущей строкой 
отражается время для подготовки ответа и для 
самого ответа 

Задания на чтение Множественный выбор, сопостав-
ление, подбор заголовков к абза-
цам, определение места предло-
жения в тексте 

Определение значения слова по контексту, опре-
деление основной мысли абзаца, отношение ав-
тора к теме, определение порядка упоминания 
информации в тексте, определение места пред-
ложения в тексте 

 
 

работы друг друга в соответствии с разрабо-
танными критериями, потом работы и оцен-
ки обсуждаются, и определяется объектив-
ность оценок. 

Самой сложной частью, на наш взгляд, 
является подготовка к устной части. Эту 
часть Кембриджских экзаменов принимают 
два экзаменатора – ведущий (interlocutor) и 
оценивающий экзаменатор (examiner). Веду-
щий непосредственно общается со студента-
ми, сдающими экзамен, а оценивающий эк-
заменатор находится за их спинами, что мо-
жет вызывать у экзаменуемых дискомфорт. 
Чтобы подготовить студентов к такой ситуа-
ции на экзамене, на занятиях мы предлагаем 
проводить ролевую игру, где два студента 
выступают в роли сдающих экзамен, и два, 
соответственно, берут на себя роли ведущего 
и оценивающего экзаменаторов. Участие в 
такой ролевой игре дает студентам образец 
поведения участников на устном экзамене. 
Этот опыт они смогут использовать в своей 
профессиональной деятельности, при подго-
товке студентов к Кембриджским экзаменам. 

Особое внимание уделялось экзамену 
TOEFL. Формат этого экзамена принципи-
ально отличается от всех Кембриджских эк-
заменов не только потому, что он преимуще-
ственно сдается в электронном формате, но и 
потому, что задания по всем аспектам – чте-
нию, письму, аудированию и говорению – 
принципиально другие. Но самое главное 

отличие этого экзамена – это наличие инте-
гративных заданий. И.Л. Колесникова и  
О.А. Долгина определяют «интегрированные 
умения (Integrated skills) как взаимодействие 
четырех комплексных умений – чтения,  
аудирования, говорения и письма» [6, с. 91]. 
Интегративные задания – это задания, в ко-
торых сочетаются несколько аспектов, на-
пример, аудирование, чтение и письмо или 
чтение, аудирование и говорение. При этом 
два вида речевой деятельности являются ре-
цептивными, например, чтение и аудирова-
ние, которые дают информацию для провер-
ки продуктивных видов речевой деятельно-
сти, а именно, говорения и письма. Интегра-
тивные задания проверяют уровень владения 
языком сразу в нескольких аспектах и явля-
ются максимально приближенными к естест-
венной коммуникативной и академической 
среде [7]. Основная проблема подготовки к 
экзамену TOEFL состоит в том, что элек-
тронный формат полного курса подготовки с 
несколькими тестами достаточно дорогой. 
Пройти мини-тестирование и познакомиться 
с форматом можно на сайте http://www.toefl. 
ru/m_test.shtml, но этот сайт предлагает толь-
ко задания на чтение, письмо и аудирование.  

Таким образом, содержание дисциплины 
«Методика преподавания в формате между-
народных экзаменов» включало ознакомле-
ние с форматами указанных наиболее попу-
лярных десяти Кембриджских экзаменов и 
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экзамена TOEFL, а также обзорное изучение 
методики преподавания для подготовки к 
этим экзаменам. Дефицит аудиторных заня-
тий компенсировала самостоятельная работа 
студентов с учебной, методической литера-
турой и использованием компьютерных про-
грамм на базе платформы MOODLE. Ауди-
торные часы были посвящены знакомству с 
полным форматом экзамена TOEFL, опреде-
лению методических приемов, которые мо-
жет использовать преподаватель при прове-
дении занятий по подготовке к сдаче этого 
вида экзамена, а также ролевым играм, ими-
тирующим сдачу аспекта «говорение» Кем-
бриджского экзамена САЕ, и обсуждению 
объективности оценивания письменной час-
ти того же экзамена. 

Вопросы модернизации дисциплины 
«Методика преподавания в формате меж-
дународных экзаменов». Основное назна-
чение данной элективной дисциплины за-
ключается не только в ознакомлении магист-
рантов с форматами экзаменов и повышении 
педагогической эрудиции обучающихся. 
Важной целью данной дисциплины является 
также дополнение и обогащение содержания 
основного курса для магистрантов педагоги-
ческого профиля «Теория и методика препо-
давания иностранных языков», который име-
ет лингводидактическую направленность и 
ориентирован на подготовку магистрантов к 
преподаванию иностранного языка в неязы-
ковом вузе. В связи с тем, что он адаптиро-
ван для заочной формы обучения магистран-
тов-лингвистов и проводится в условиях со-
кращенного количества аудиторных часов, 
лингводидактические аспекты преподавания 
данного курса целесообразно усилить за счет 
элективного курса «Методика преподавания 
в формате международных экзаменов».  

Для обоснования нашего выбора заданий 
международных экзаменов и для усиления 
лингводидактического наполнения электив-
ного курса «Методика преподавания в фор-
мате международных экзаменов» необходи-
мо ориентироваться, прежде всего, на сту-
дентов неязыкового вуза, как потенциальных 
учеников магистрантов-лингвистов. Именно 
поэтому мы проанализировали материалы 
тех международных экзаменов, которые ори-
ентированы на взрослых соискателей, заин-
тересованных в поступлении в иностранные 
вузы или в работе за границей. Этим целям 

отвечают три международных экзамена по-
вышенного уровня сложности – TOEFL, 
IELTS и CAE. Далее мы исследовали форма-
ты этих экзаменов для отбора тех заданий, 
которые целесообразно использовать в обу-
чении студентов неязыкового, в частности, 
технического, вуза. Следовательно, и маги-
странтам-лингвистам, как будущим препода-
вателям вуза, тоже необходимо уделить бо-
лее пристальное внимание этим экзаменам. 

Для этого из большого количества ис-
пользуемых в курсе материалов междуна-
родных экзаменов было решено отобрать 
наиболее релевантные для преподавания 
иностранного языка в неязыковом вузе с уче-
том методических, общедидактических и 
лингвистических принципов обучения, в со-
ответствии с которыми мы сформулировали 
критерии выбора заданий международных 
экзаменов. Выбирая методический принцип 
взаимосвязанного обучения видам речевой 
деятельности, мы нацелены на обогащение 
учебного процесса интегративными задания-
ми, сочетающими чтение, аудирование и 
письмо/говорение. Реализация важного для 
неязыкового технического вуза методическо-
го принципа профессиональной направлен-
ности может быть осуществлена на примерах 
работы с содержанием визуально-информа-
ционных материалов типа таблиц, карт, гра-
фиков и диаграмм. Реализация общедидакти-
ческого принципа наглядности может осуще-
ствляться за счет применения аутентичных 
материалов слуховой наглядности, подоб-
ранных с учетом лингвистического принципа 
аутентичности. Принципы модернизации 
дисциплины иностранный язык и критерии 
выбора заданий [8] конкретных международ-
ных экзаменов представлены ниже, в табл. 2.  

Рассмотрим выбранные нами задания по 
указанным выше критериям. 

Интегративные задания в формате 
TOEFL. Как видно из представленной в 
табл. 2 информации, сочетаемость педагоги-
ческих условий взаимосвязанного обучения 
чтению, аудированию и говорению/письму 
оптимально актуализируется в интегратив-
ных заданиях в формате экзамена TOEFL. 
Например, видом комбинированного зада-
ния, которое встречается на экзамене TOEFL, 
является Integrated speaking. Более того, раз-
дел “Speaking” содержит не одно, а 4 ком-
бинированных задания, 2 из которых типа 
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“read – listen – speak” и 2 “listen – speak”. В 
таких заданиях сначала необходимо прочи-
тать текст, затем прослушать информацию и 
высказать свое мнение об услышанном и 
прочитанном (основываясь на собственном 
опыте), или прослушать диалог и в ответе 
указать, с мнением которого человека экза-
менуемый согласен. Ответ на короткие ком-
бинированные задания должен звучать 60 
секунд, время подготовки ответа – 20 секунд. 
В данной секции оценивается навык устной 

речи академического стиля. Ниже представ-
лен скриншот раздела “Integrated Speaking” 
международного экзамена TOEFL (рис. 1).  

Как видно на рис. 1, экзаменуемому 
предлагается прочитать короткий текст по 
проблеме переработки различных материа-
лов, затем прослушать устную часть, где 
женщина соглашается с информацией, пред-
ложенной в тексте. Необходимо указать ар-
гументы, которые женщина приводит в под-
держку своего мнения.  

 
Таблица 2 

Принципы модернизации дисциплины иностранный язык  
и критерии выбора заданий международных экзаменов 

 
№ 
п/п 

Принципы Критерии выбора заданий 

1 Методический принцип взаимосвя-
занного обучения видам речевой 
деятельности 

Сочетаемость педагогических условий взаимосвязанного обучения 
чтению, аудированию и говорению/письму (интегративные задания 
в формате TOEFL) 

2 Методический принцип профессио-
нальной направленности 

Общетехническое содержание визуально-информационных мате-
риалов (материалы экзамена IELTS) 

3 Общедидактический принцип на-
глядности; лингвистический прин-
цип аутентичности  

Слуховая наглядность аудиоматериала (задания Кембриджского 
экзамена САЕ по аудированию) 

 
 
 

 
 
Рис. 1. Скриншот одного из заданий типа “Integrated speaking” 
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Интегративные задания по аналогии с те-
ми, которые представлены в формате TOEFL, 
успешно создавались магистрантами-линг-
вистами для учебных пособий по иностран-
ному языку технического вуза [9], при этом 
для облегчения восприятия иноязычной речи 
использовалось аудирование видеоматериа-
ла. Кроме снятия некоторых лингвистиче-
ских и психологических сложностей, исполь-
зование аудиовизуальной методики обучения 
позволяет также достичь эмоциональной во-
влеченности обучающихся в процесс про-
смотра видео, что повышает общий интерес 
студентов к изучаемой теме. Одновременное 
использование слухового и зрительного ка-
налов обучающихся при просмотре видео 
позволяет максимально усилить восприятие 
контента [10–12], то есть приводит к интен-
сификации обучения иностранному языку. 

В созданных магистрантами заданиях 
чтение предшествует просмотру видео, хотя 
порядок представления материала для взаи-
мосвязанного обучения может варьироваться 
в зависимости от целей, которые преследует 
преподаватель. Такой порядок выполнения 
заданий выбран по аналогии с заданиями “In-
tegrated writing” и “Integrated speaking” на 
международном экзамене TOEFL, где сту-
денты сначала читают текст, а затем слуша-
ют аудиоматериал. Текст в данном случае 
используется как ориентировочная основа и 
структурный компонент других видов рече-
вой деятельности. Однако при написании 
эссе студенты должны сделать акцент на 
прослушанном материале, в первую очередь, 
дополняя его информацией из прочитанного 
отрывка, к которому можно обращаться во 
время выполнения письменного интегратив-
ного задания. Так, проверяя работу студента, 
педагог делает вывод, насколько учащийся 
владеет навыками аудирования для вычлене-
ния необходимой информации. Чем больше 
студент в своем эссе обращается к письмен-
ному тексту, тем меньше информации он вы-
нес из аудирования – такой вывод может 
сделать проверяющий.  

Более того, как уже было отмечено, сту-
дент не может вернуться к содержанию уст-
ного материала. Таким образом, сначала 
прочитав текст, а затем прослушав аудиома-
териал, студент имеет возможность выписать 
основные моменты из аудиотекста. Затем 
студент возвращается к письменному источ-

нику, находя точки соприкосновения двух 
текстов. Кроме того нам представляется це-
лесообразным дать возможность ознакомле-
ния студентов с порядком проведения разде-
лов “Integrated writing” и “Integrated speaking” 
экзамена TOEFL. 

Напомним, что при выполнении пись-
менного интегративного задания TOEFL сту-
денты прослушивают аудиотекст лишь один 
раз. Очень важно начать писать эссе, пока 
студент помнит идеи, высказанные лектором. 
Устная речь, отзвучавшая только один раз, 
может быстро забыться. Поэтому можно сде-
лать вывод, что целесообразнее сохранить 
порядок выполнения заданий на развитие 
рецептивных видов РД в виде, предложен-
ном создателями международного экзамена 
TOEFL. При проверке более ценным считает-
ся отражение в эссе более сложной части ин-
тегративного задания: информации из ауди-
рования и ключевых слов и выражений, ко-
торые встретились в тексте аудиофрагмента.  

Для составления заданий [9] необходимо 
использовать разнообразные платформы для 
поиска видео и текстов для чтения. YouТube 
является важным сервисом, где можно найти 
много коротких (3–5 минут) и одновременно 
емких, наглядных учебных видео на хоро-
шем английском языке на технические темы, 
которые отражены в соответствующем учеб-
ном пособии, изучаемом по программе. Сер-
вис YouTube обеспечивает наглядное пред-
ставление учебного материала, визуализацию 
изучаемых аспектов. Необходимо заметить, 
что даже при двукратном прослушивании 
текста без визуальных опор уровень понима-
ния у студентов ниже, чем при одноразовом 
восприятии видео [10]. 

Интегративные задания (ИЗ) могут быть 
не только обучающими, но могут быть пред-
ложены студентам в качестве контрольной 
работы после изучения определенной темы. 
Студенты уже ознакомлены с тематической 
лексикой, сделали необходимые упражнения 
по грамматике, и заключительный этап в ви-
де ИЗ, где студенты интегрируют различные 
виды речевой деятельности: чтение, письмо, 
аудирование, говорение, что будет способст-
вовать закреплению полученных знаний, 
умений и навыков. Интегративные задания 
как для студентов технического профиля, так 
и для лингвистов подразумевают дидактиче-
ски выверенную повторяемость материала: 
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студент сначала при чтении встречается с 
определенными фразами, терминами, затем в 
видеофрагменте слышит многие из тех же 
фраз и терминов. За счет наглядности мате-
риала в видео он соотносит услышанное с 
увиденным, и затем при выполнении устно-
го/письменного задания обязан использовать 
услышанные/прочитанные им ключевые сло-
ва, термины, словосочетания. Таким образом, 
при взаимосвязанном обучении нескольким 
видам речевой деятельности один и тот же 
лексический элемент неоднократно повторя-
ется и лучше запоминается. 

Также обратим внимание на то, какой 
шаблон для написания эссе на сравнение 
двух текстов чаще использовали студенты в 
проведенном нами опытном обучении: «на-
писание блоками» или «пункт за пунктом». 
Студентам двух групп второго курса техни-
ческого профиля было сказано, что более 
правильным способом является интеграция 
содержания двух источников, а не раздель-
ное их описание. Тем не менее, как показало 
педагогическое наблюдение, большинство 
студентов использовали шаблон «написание 
блоками», то есть сначала обратились к ин-
формации из письменного источника, затем к 
видеолекции (87 и 64 % студентов, соответ-
ственно). По мере выполнения ИЗ обучаю-
щихся необходимо поощрять больше интег-
рировать два источника, что, несомненно, 
хорошо сказывается на развитии критическо-
го мышления студентов, но представляет 
сложность для обучающихся уровня В1.  

Регулярное выполнение заданий инте-
гративного типа способствует формирова-
нию комплекса аналитико-синтетических 
навыков учебной деятельности, которые не-
обходимы для дальнейшего участия выпуск-
ников вузов в научной и конференционной 
деятельности. Такие задания стимулируют 
развитие познавательных исследовательских 
универсальных учебных навыков (умение 
видеть проблемы, ставить вопросы, класси-
фицировать, наблюдать, делать выводы и 
умозаключения, объяснять, доказывать, за-
щищать свои идеи). Все это создает возмож-
ность успешного самостоятельного усвоения 
знаний.  

Кроме того, при написании научных ра-
бот студентам необходимо следовать опре-
деленной структуре, тщательно подбирать 
слова, вводные конструкции, критически 

оценивать и сравнивать точки зрения разных 
авторов по одному и тому же вопросу. Со-
ставленные магистрантами-лингвистами ин-
тегративные задания для студентов техниче-
ских направлений обучения направлены на 
развитие навыков критического анализа раз-
личных точек зрения, умения делать заклю-
чение, выводы, формулировать проблему, 
выделять основную информацию, обобщить 
или противопоставить прочитанную или ус-
лышанную информацию, а также формули-
ровать собственную точку зрения. Форми-
руемые нами универсальные учебные дейст-
вия (УУД) студентов будут обязательно вос-
требованы в научном труде [13]. 

Пример созданного магистрантами-линг-
вистами интегративного задания для студен-
тов гидротехнического профиля представлен 
в Приложении 1. 

Таким образом, можно сделать вывод, 
что интегративные задания по формату экза-
мена TOEFL являются наиболее востребо-
ванными в процессе обучения студентов не-
языкового вуза. Они сочетают в себе как ми-
нимум три вида речевой деятельности, что 
стимулирует интерес обучающихся. 

Визуально-информационные мате-
риалы из раздела «письмо» академическо-
го варианта экзамена IELTS. Методиче-
ский принцип профессиональной направлен-
ности реализуется, главным образом, через 
общетехническое содержание визуально-
информационных материалов, которые ши-
роко используются в материалах академиче-
ского IELTS. Содержание этого экзамена 
достаточно хорошо изучено в российской 
университетской среде и используется в ву-
зовских программах обучения иностранному 
языку, например, по программе Touchstone в 
национальном исследовательском техноло-
гическом университете «МИСиС» [14]. От-
дельные аспекты этого экзамена подверга-
лись скрупулезному анализу в методической 
литературе, например, чтение [15], письмо 
[16] и др.  

В психологическом плане отмечено по-
ложительное влияние IELTS на мотивиро-
ванность студентов к восприятию новой ин-
формации, в первую очередь, по видам ра-
бот, представленным в формате IELTS по 
всем аспектам. Факт сдачи международного 
экзамена, по мнению студентов, оказывает 
благотворное влияние на увеличение пер-
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спектив каждого учащегося в обучении и в 
трудоустройстве в будущем. Выявлено так-
же, что наибольшие психологические и лин-
гвистические сложности представляют ас-
пекты аудирования и письма, поэтому возни-
кает необходимость акцентирования внима-
ния именно на этих аспектах [17]. 

Нам представляется, что используемые в 
академическом варианте IELTS задания на 
описание визуально-информационных мате-
риалов имеют высокую степень релевантно-
сти для студентов неязыкового вуза, особен-
но технического профиля. Описания графи-
ков, схем, диаграмм, таблиц востребованы во 
всех технических дисциплинах учебного 
плана, они необходимы в курсовых и ди-
пломных работах, а также в научных публи-
кациях и презентациях на научных форумах 
любого уровня. Таким образом, обучая сту-
дентов описанию визуально-информацион-
ных материалов на английском языке, мы 
формируем и развиваем необходимые для 
них универсальные навыки научного труда 
или универсальные учебные действия (УУД) 
[18; 19].  

Формирование УУД в настоящее время 
признается важным направлением развития 
вузовской методики преподавания иностран-
ных языков. Е.Н. Соловова считает, что 
«ФГОС однозначно требует, чтобы каждая 
учебная дисциплина прежде всего ориенти-
ровалась на формирование базовых систем-
ных, инструментальных, общенаучных, об-
щепрофессиональных и специальных про-
фессиональных компетенций» [20]. Из этого 
следует, что в преподавании дисциплины 
иностранный язык нам необходимо перене-
сти акценты с сугубо лингвистических ас-
пектов (например, совершенствование про-
изношения, интонации, лексико-граммати-
ческих особенностей иностранного языка  
и т. п.) на формирование тех универсальных 
навыков, которые будут востребованы в дру-
гих профильных дисциплинах и в научном 
труде. Именно на это и нацелено обучение 
студентов описанию визуально-информа-
ционных материалов на английском языке. 

Практикум “Graph description activator”, 
разработанный преподавателями НИУ 
«Высшая школа экономики», является наи-
более интересным вариантом обучения опи-
санию визуально-информационных материа-
лов [16]. Авторы статьи справедливо счита-

ют, что обучение письму на визуально-ин-
формационных примерах способствует раз-
витию языковых способностей обучающих-
ся, представляя собой, наряду с чтением, 
аналитическую языковую деятельность. В 
письменной речи механизмы владения ино-
странным языком успешно закрепляются, 
интериоризация речевых образцов ускоряет-
ся [16]. Ввиду того, что в письменной речи 
наглядно выявляются все ошибки обучаю-
щихся, письмо может использоваться не 
только в качестве средства обучения ино-
странному языку, но и эффективного средст-
ва контроля. 

Мы согласны с авторами указанной ста-
тьи в том, что выполняемые студентами за-
дания на описание различных визуально-ин-
формационных материалов позволяют пре-
подавателю иностранного языка провести 
тематическое распределение лексико-грам-
матического материала и формировать навы-
ки овладения письменноречевой деятельно-
стью. Возможное распределение лексико-
грамматических аспектов и формируемых 
умений и навыков по типам визуально-
информационных материалов представлено в 
табл. 3. 

Из приведенной табл. 3 становится оче-
видным, что введение в программу по ино-
странному языку описаний визуально-инфор-
ационных материалов дает возможность про-
водить полноценные занятия по иностранно-
му языку, акцентируя входящие в программу 
лексико-грамматические аспекты, которые 
являются опорой для формирования необхо-
димых обучающимся умений и навыков. Не-
обходимые для обучения визуально-инфор-
мационные материалы могут скачиваться с 
интернет-ресурсов по подготовке к экзамену 
IELTS. Пример диаграммы, иллюстрирую-
щей процесс, представлен на рис. 2. 

В целом обращение преподавателей к 
форматам описаний визуально-информацион-
ных материалов экзамена IELTS обогащает 
содержание дисциплины иностранный язык, 
вносит в занятия разнообразие, повышает 
интерес к иностранному языку. Умения и 
навыки описания визуально-информацион-
ных материалов IELTS являются универ-
сальными учебными действиями, которые 
будут обязательно востребованы в научном 
контексте будущей профессиональной дея-
тельности обучающихся.  
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Таблица 3  
Распределение лексико-грамматических аспектов и формируемых умений  

и навыков по типам визуально-информационных материалов 
 

№ 
п/п 

Тип визуально-информационных  
материалов 

Лексико-грамматические  
аспекты 

Формируемые  
умения и навыки 

1 Типы визуальных материалов Особенности официального 
стиля 

Соблюдение порядка слов в предложе-
нии, структуры абзаца; умение приме-
нять связующие элементы текста 

2 Линейные графики Настоящее время  
Present Simple; числительные 

Написание введения, соблюдение 
структуры описания; умения перефра-
зирования  

3 Столбчатые графики Степени сравнения прилага-
тельных 

Навыки сопоставления параметров 
графика 

4 Круговые диаграммы Прошедшее время  
Past Simple и Past Perfect; 
выражение количества 

Навыки сопоставления параметров 
диаграммы 

5 Диаграммы, иллюстрирующие 
процессы 

Страдательный залог; техни-
ческая лексика 

Соблюдение логичности изложения 
этапов процесса 

6 Карты местности/схематические 
планы разного назначения  

Страдательный залог; инфи-
нитивные конструкции 

Написание заключения; умения отли-
чать главное от второстепенного  

7 Таблицы показателей Страдательный залог; дело-
вая лексика; герундий 

Сопоставление параметров показате-
лей; умения проверять текст 

 
 

 
 
Рис. 2. Диаграмма системы центрального отопления в доме 
 
 
Аудирование в формате международ-

ного экзамена САЕ как элемент подготов-
ки студентов к конференционной деятель-
ности. В связи с тем, что аудирование пред-
ставляет собой, наряду с письмом, самый 
сложный вид речевой деятельности, мы счи-

таем возможным обратиться к материалам 
международного экзамена САЕ, как источ-
нику дополнительных аудиоматериалов. Об-
ращение к формату САЕ обусловлено тем, 
что это единственный из трех рассматривае-
мых нами международных экзаменов, в ко-



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 64 

тором аудирование проводится дважды, что 
облегчает учебную задачу. 

Двукратное предъявление аутентичного 
аудиоматериала в САЕ позволяет нам отне-
сти его к категории учебного аудирования, 
которое, в отличие от коммуникативного  
аудирования, служит способом введения 
языкового материала, создания прочных слу-
ховых образов языковых единиц, составляет 
предпосылку для овладения устной речью 
[21], становления и развития коммуникатив-
ных умений аудирования. Учебное аудиро-
вание допускает многократное прослушива-
ние одного и того же материала. Повторное 
прослушивание обеспечивает более полное и 
точное понимание аудиотекста, а также луч-
шее запоминание его содержания и языковой 
формы [22]. 

Рассмотрим два аутентичных задания 
[23] по учебному аудированию САЕ, важных 
для развития навыков слушания и говорения, 
и которые рекомендуется выполнять с уче-
том следующих указаний, отмеченных в ма-
териалах для подготовки к САЕ: при первом 
прослушивании необходимо сосредоточиться 
на первом вопросе, а при втором прослуши-
вании – на втором вопросе. Если соискатель 
пытается ответить сразу на оба вопроса, то 
его ответы, как правило, менее корректны. 
При подготовке к прослушиванию беседы 
носителей языка нужно внимательно про-
смотреть сами вопросы, а на просмотр вари-
антов ответов можно не тратить время. Со-
искатели отмечают, что варианты ответов 
могут сбить с толку и будет казаться, что 
подходят все варианты. Необходимо скон-
центрироваться сугубо на смысле поставлен-
ных вопросов. 

 
Задание 1. You overhear two friends, Gordon 

and Annabelle, discussing a film called A Secret 
Place, which they have both seen recently. 

1 What do Gordon and Annabelle agree about? 

A The film lacks a coherent storyline 

B The director was over-ambitious in his aims 

C The book which the film was based on is far 
subtler 

2 What does Annabelle think about the film’s 
ending? 

A It is greatly enhanced by the musical 
soundtrack 

B It strikes a good balance between humour and 
tragedy 

C It is a clever way of solving a character’s 
problem 

https://engexam.info/cae-listening-practice-tests/ 
cae-listening-practice-test-5/ 

Задание 2. 
 
Ниже представлено одно из самых слож-

ных заданий САЕ по аудированию. В первой 
части задания экзаменуемому необходимо 
указать, о чем именно рассказывает один из 8 
говорящих носителей языка с различными 
акцентами, причем три из восьми являются 
лишними, что сильно отвлекает внимание 
экзаменуемых. Во второй части задания не-
обходимо указать те эмоции, которые испы-
тывают говорящие, причем три из восьми 
опять же являются лишними. Рекомендация 
по прослушиванию3 аналогична предыду-
щей: при первом прослушивании необходи-
мо сконцентрировать внимание на пунктах 
21–25, при втором – на пунктах 26–30. Все 
эти пункты тесно связаны, но если стараться 
одновременно отвечать на вопросы по обеим 
частям задания, то внимание рассеивается. 
Даже если какой-то пункт не был услышан в 
первой части 21–25, все равно не стоит пере-
ключаться на 26–30, поскольку, как показы-
вает наше опытное обучение, вероятность 
потерять баллы очень высока.  

Приведенные нами примеры заданий по 
аудированию в формате САЕ полезны для 
применения в группах высокого уровня ино-
язычной компетенции, особенно при подго-
товке магистрантов и аспирантов к участию в 
международных конференциях и научных 
форумах. При использовании подобных за-
даний в режиме самостоятельной работы 
обучающихся возможно многократное про-
слушивание подкастов до достижения мак-
симально полного понимания темы. Нам 
представляется, что подобные задания, ил-
люстрирующие языковую наглядность, будут 
стимулировать общий интерес студентов к 
иностранному языку и мотивировать их на 
продолжение самостоятельного обучения.  

                                                                 
3 Teaching Tips from Cambridge examiners. URL: https:// 

www.cambridgeenglish.org/images/167863-cambridge-eng-
lish-advanced-cae-from-2015-teaching-tips.pdf (accessed: 
09.06.2020). 

https://elibrary.ru/author_items.asp?authorid=732953
https://engexam.info/cae-listening-practice-tests/%20cae-listening-practice-test-5/
https://engexam.info/cae-listening-practice-tests/%20cae-listening-practice-test-5/
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TASK ONE 
For questions 21-25, choose from the list 
A-H what each speaker is talking about. 

TASK TWO 
For questions 26-30, choose from the list A-H the 
main feeling each speaker is expressing. 

A receiving an 
unwelcome visitor 
B being blamed for 
something 
C making a terrible 
mistake 
D receiving an unex-
pected offer 
E doing something 
uncharacteristic 
F resolving a misun-
derstanding 
G avoiding an argu-
ment 
H changing an opi-
nion of someone 

21 Speaker 1 

 
22 Speaker 2 

 
23 Speaker 3 

 
24 Speaker 4 

 
25 Speaker 5 

 

A 
amusement 
B anger 
C guilt 
D confusion 
E resignation 
F shock 
G suspicion 
H sadness 

26 Speaker 1  

27 Speaker 2  

28 Speaker 3  

29 Speaker 4  

30 Speaker 5  

 
Рис. 3. Формат задания по аудированию в формате международного экзамена САЕ. 
https://engexam.info/cae-listening-practice-tests/cae-listening-practice-test-5/ 
 
 
В результате проведенного нами иссле-

дования можно сделать следующие выводы. 
1. Рабочая программа элективной дис-

циплины «Методика преподавания в формате 
международных экзаменов» для магистран-
тов-лингвистов педагогического профиля 
включала общее ознакомление обучающихся 
с форматами международных экзаменов 
(IELTS, CPE, CAE, FCE, PET, BEC, GMAT, 
TOEFL и др.) и рассматривала общие аспек-
ты методики преподавания в формате этих 
экзаменов. 

2. В процессе модернизации программы 
дисциплины было принято решение скон-
центрировать внимание обучающихся маги-
странтов-лингвистов, как будущих препода-
вателей технического вуза, на тех междуна-
родных экзаменах, которые являются наибо-
лее полезными для выстраивания индивиду-
альных траекторий обучения студентов не-
языкового, в частности, технического, вуза. 
Выбранные нами форматы заданий экзаме-
нов TOEFL, IELTS и CAE представляют со-

бой важную для магистрантов-лингвистов 
педагогического профиля лингводидактиче-
скую поддержку изучаемой дисциплины. 
Усиление лингводидактического компонента 
в содержании дисциплины «Методика пре-
подавания в формате международных экза-
менов» дополняет содержание основного 
курса для магистрантов педагогического 
профиля «Теория и методика преподавания 
иностранных языков». 

3. Интегративные задания в формате 
TOEFL были отобраны для дисциплины 
«Методика преподавания в формате между-
народных экзаменов» в связи с тем, что в них 
наблюдается сочетаемость педагогических 
условий взаимосвязанного обучения чтению, 
аудированию и говорению/письму, что нам 
представляется важным для студентов не-
языкового вуза. Интегративные задания, ана-
логичные представленным в материалах эк-
замена TOEFL, разрабатывались магистран-
тами-педагогами для учебных пособий по 
английскому языку для студентов неязыко-

https://engexam.info/cae-listening-practice-tests/cae-listening-practice-test-5/
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вого вуза с использованием видеофрагмен-
тов. Нами представлен подробный анализ 
методики работы с созданными магистран-
тами интегративными заданиями.  

4. Визуально-информационные мате-
риалы из раздела “письмо” академического 
варианта экзамена IELTS являются реализа-
цией методического принципа профессио-
нальной направленности обучения. Введение 
в обучение иностранному языку описаний 
графиков, диаграмм, таблиц и тому подобное  
имеет высокую степень релевантности для 
студентов неязыкового вуза, особенно тех-
нического профиля. Показано распределение 
лексико-грамматических аспектов и форми-
руемых умений и навыков обучающихся по 
иностранному языку в соответствии с типами 
визуально-информационных материалов. 
Обосновано формирование универсальных 
учебных действий обучающихся (УУД) в 
процессе обучения описанию визуально-ин-
формационных материалов. 

5. Двукратное аудирование в формате 
международного экзамена САЕ может ис-

пользоваться как элемент подготовки сту-
дентов к конференционной деятельности. 
Эти аутентичные материалы для аудирова-
ния могут быть дополнением при обучении 
студентов с хорошим уровнем иноязычной 
компетенции. 

В заключение можно отметить, что мо-
дернизированная нами программа дисципли-
ны «Методика преподавания в формате меж-
дународных экзаменов» становится более 
актуальной для магистрантов-лингвистов 
педагогического профиля, ориентированных 
на преподавание в неязыковом вузе. Изучая 
форматы определенных заданий междуна-
родных экзаменов TOEFL, IELTS и CAE, 
студенты не только приобретают эрудицию в 
сфере международных экзаменов, но и ста-
новятся более грамотными преподавателями 
иностранного языка неязыкового вуза. 
Именно на это и нацелена предлагаемая нами 
модернизация программы дисциплины «Ме-
тодика преподавания в формате междуна-
родных экзаменов». 
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Приложение 1 
 

COMPUTER-ASSISTED LANGUAGE LEARNING:  
INTEGRATED TASK 

The Boulder Dam Design* 
 
Integrated task to Unit 9. Part 1. Read the text The Boulder Dam Design, watch the video 

complementing the text twice using subtitles, if necessary, and compare the content of both. Then an-
swer the questions below and write the answers to these questions in the essay of 250–300 words.  

 

 
 
https://www.youtube.com/watch?v=UVBb_c0P7sk 
 
Answer the following questions. 
1. Where is the Hoover (Boulder) Dam located? 
2. Why is the Hoover Dam considered to be the largest dam in the world? 
3. What were the main challenges of the Hoover Dam construction? 
4. What is the secret hidden inside the Hoover Dam? 
5. How many stairs does the angled staircase have? 
6. Is it possible to avoid leaks? Why? Why not? 
 
*Попова Н.В., Беляева О.И. Гидротехническое строительство. Hydraulic engineering: посо-

бие по английскому языку для аспирантов / АО ВНИИГ им. Б.Е. Веденеева. СПб., 2020. 110 с. 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=UVBb_c0P7sk
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Аннотация. Преобладающий в высших школах компетентностный подход требует приме-
нения лингводидактических методик, позволяющих интегрировать изучение иностранного 
языка в процесс формирования профессиональных знаний и умений. Рассмотрен билин-
гвальный аспект профессионально ориентированного обучения иностранному языку буду-
щих врачей, что является точкой опоры языкового образования для неязыковых направле-
ний подготовки. Целью работы выступает объединение этих двух факторов в одну методи-
ческую стратегию, учитывающую особенности обучения студентов направления 31.05.03 
«Стоматология». Обосновано прохождение дублирующей, аддитивной и паритетной стадий 
искусственного билингвизма будущих специалистов с синхронным формированием знаний 
на русском и английском языках и фокусированием на необходимых для обучающихся на 
данном направлении составляющих языковых компетенций. Предложено использование 
теледискуссии в ее двух формах: асинхронной письменной в виде блога и синхронной уст-
ной в виде тандема. Каждая из них проанализирована, разбита на организационные этапы и 
подведена под условия обучения студентов-стоматологов. Описаны этапы обучения буду-
щих врачей с использованием теледискуссии. 
Ключевые слова: компетентностный подход; искусственный билингвизм; теледискуссия; 
тандем; блог 
Для цитирования: Глущенко О.А. Профессионально ориентированное обучение иностран-
ному языку студентов-стоматологов на билингвальной основе с использованием теледис-
куссии // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020.  
Т. 25, № 188. С. 71-79. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-71-79 

Abstract. Competency-based approach prevailing in higher schools requires the use of linguodi-
dactic techniques that allow integrating the study of a foreign language into the process of profes-
sional knowledge and skills development. We consider the bilingual aspect of professionally 
oriented foreign language teaching of future physicians, which is the foothold of language educa-
tion for non-linguistic training programmes. The aim of the study is to combine these two factors 
into one methodic strategy that takes into account the peculiarities of teaching students 31.05.03 
“Dentistry” programme. We substantiate the passage of duplicate, additive and parity stages of ar-
tificial bilingualism of future specialists with the simultaneous development of knowledge in Rus-
sian and English and focusing on the components of language competencies necessary for students 
in this programme. We propose the use of television discussion in its two forms: asynchronous 
written in the form of a blog and synchronous oral in the form of tandem. Each of them is ana-
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lyzed, broken down into organizational stages and adjusted to the conditions of teaching dentist 
students. The stages of training future physician using television discussion are described. 
Keywords: competency-based approach; artificial bilingualism; television discussion; tandem; 
blog 
For citation: Glushchenko O.A. Professional’no oriyentirovannoye obucheniye inostrannomu ya-
zyku studentov-stomatologov na bilingval’noy osnove s ispol’zovaniyem telediskussii [Professio-
nally oriented foreign language teaching of dentist students on a bilingual basis using television 
discussion]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University 
Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 71-79. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-
188-71-79 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

АКТУАЛЬНОСТЬ 
 
В современных условиях в связи с мо-

дернизацией высшего профессионального 
образования предпринимаются новые подхо-
ды к обучению иностранному языку (ИЯ) в 
условиях неязыкового вуза. Перспективным 
направлением в профессиональной подго-
товке будущих специалистов представляется 
интеграция предметов, то есть взаимосвязан-
ное обучение специальности и ИЯ. Стано-
вится возможным использование традицион-
ных подходов в обучении: English for specific 
Purposes – ESP (английский язык для специ-
альных целей), English as a Medium of Instruc-
tion – EMI (английский язык как язык обуче-
ния). Content and Language Integrated Learning – 
CLIL (совместное обучение языку и специ-
альному предмету) – современное направле-
ние в обучении ИЯ студентов неязыковых 
направлений подготовки. Очевидно, что по-
следнее позволило бы повысить мотивацию 
студентов медицинских вузов к изучению 
ИЯ, что является на современном этапе дос-
таточно актуальным. Однако, как показывает 
опыт преподавания ИЯ, студенты приходят в 
вуз очень слабо подготовленными в языко-
вом плане. Профессиональная подготовка 
будущих врачей на билингвальной основе 
представляется нам более эффективным 
средством обучения ИЯ и специальности, 
поскольку направлена не только на знание 
профессиональной терминологии, но и раз-
витие профессионально ориентированной 
коммуникации.  

 
ЦЕЛЬ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 
Развиваемая у студентов-стоматологов 

профессиональная компетентность является 
интегральным свойством индивидуума, со-
стоящим из совокупности теоретических 

знаний и практических умений, которые по-
зволяют выполнять работу надлежащим ак-
туальному стоматологическому дискурсу 
образом. Сама компетентность представляет 
собой систему взаимосвязанных элементов, 
объединенных одной общей целью – эффек-
тивное выполнение обязанностей. Одной из 
составляющих, что пронизывает профессио-
нальную компетенцию через множество ее 
компонентов, является ИЯ. Целью работы 
выступает объединение этих двух факторов в 
одну методическую стратегию, учитываю-
щую особенности обучения студентов на-
правления 31.05.03 «Стоматология». 

Согласно ФГОС направления 31.05.031, 
выпускник должен соответствовать следую-
щему требованию: «ОПК-2 – готовность к 
коммуникации в устной и письменной фор-
мах на русском и ИЯ для решения задач 
профессиональной деятельности», то есть 
уметь использовать ИЯ для участия в про-
цессе коммуникации в профессионально-
медицинском контексте. Для выполнения 
этой задачи будущему врачу необходимо: 

− уметь переводить английскую речь 
на русский язык (РЯ) и наоборот. Знать анг-
лоязычную терминологию и ее эквиваленты 
в РЯ; 

− быть способным к участию в различ-
ных видах речевой деятельности с учетом 
специфики профессии (чтение академиче-
ской литературы, написание научных статей, 
участие в конференциях и т. д.); 

− быть готовым к общению с предста-
вителями иных культур в рамках различных 
функциональных стилей (академического, 
публицистического, разговорного). 

                                                                 
1 ФГОС ВО по направлению подготовки 31.05.03 

«Стоматология» (утв. 01.03.2016) // Портал государст-
венных стандартов образования. URL: http://fgosvo.ru/ 
(дата обращения: 05.04.2020). 
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Происходящая смена образовательной 
парадигмы подталкивает к обучению ИЯ в 
рамках концепции компетентностного под-
хода, который является доминантой в совре-
менном специализированном образовании 
[1–3]. Конечным результатом компетентно-
стного образования в высшей школе является 
совокупность профессиональных, корпора-
тивных и личностных умений. ИЯ напрямую 
связан с ними, но не является самоцелью для 
языкового образования будущих врачей, по-
этому его необходимо полностью интегриро-
вать в процесс обучения. Однако дисбаланс 
языковых умений РЯ и ИЯ, столь свойствен-
ный неязыковым вузам, вносит свои коррек-
тивы, вынуждая строить дидактические стра-
тегии в соответствии с условиями ограни-
ченных аудиторных часов, отведенных под 
изучение ИЯ. По этой причине необходим 
билингвальный фундамент, позволяющий 
преодолеть трудности обучения ИЯ путем 
использования РЯ в качестве опоры. Обуче-
ние специалистов на билингвальной основе 
позволит синхронно формировать знания на 
двух языках, тем самым соответствуя совре-
менным тенденциям к глобализации образо-
вания и рынка труда. Доступ к иноязычным 
исследованиям и научным работам даст воз-
можность использовать знания и опыт зару-
бежных коллег в профессиональной деятель-
ности.  

Степень использования РЯ при обучении 
на билингвальной основе обратно пропор-
циональна компетенции ИЯ студентов. В 
практике обучения ИЯ на билингвальной ос-
нове мы выделяем три основных этапа.  

Дублирующий. Языковые умения не по-
зволяют студентам пользоваться ИЯ для по-
лучения и передачи информации, поэтому РЯ 
выступает в качестве основного языка. Для 
данного этапа характерно полное отсутствие 
мультилингвального языкового сознания. 

Аддитивный. Языковые умения доста-
точны для понимания общего смысла текста 
и производства когерентной речи, однако 
частая встреча лакун вынуждает пользовать-
ся РЯ как страховочным механизмом. Про-
дукция и рецепция иноязычной речи зачас-
тую являются следствием перевода. 

Паритетный. Мультилингвальное соз-
нание окончательно сформировано, обучаю-
щийся способен свободно пользоваться ИЯ 
как дескриптивным и коммуникативным ин-

струментом. Переход между двумя языками 
осуществляется исходя из требований речевой 
ситуации, а не из способностей студентов [4]. 

Результатом обучения ИЯ будущих вра-
чей на билингвальной основе, как показывает 
опытное обучение, нам представляется по-
граничный уровень билингвизма, находя-
щийся между вторым и третьим этапом. 
Английский язык в медицине особенно пре-
скриптивен, поэтому от обучающихся требу-
ется доскональное знание рекуррентных в 
медицинской литературе слов и конструк-
ций. По этой причине составляющими язы-
ковой компетенции, на которых следует ак-
центировать внимание, выступают грамма-
тическая и лексическая, а большинство вы-
полняемой работы с языком является пере-
водом. Однако создание паритета языков не-
обходимо для свободного участия выпускни-
ков в полемике, что представляется затруд-
нительным при обучении будущих врачей 
ИЯ на билингвальной основе. Для решения 
этой проблемы мы предлагаем в процессе 
обучения использовать различные виды те-
ледискуссии, которые способны комплексно 
развить навыки, в том числе и те, которые в 
обучении неязыковых специальностей зачас-
тую не получают должного внимания. 

 
ТЕЛЕДИСКУССИЯ 

 
Дискуссия представляет собой метод ин-

терактивного языкового обучения, в ходе 
которого студенты напрямую вовлекаются в 
коммуникативный процесс и получают воз-
можность проактивного получения предмет-
но-тематических знаний. Дискуссией высту-
пает любой коммуникативный акт, направ-
ленный на решение практических проблем и 
на достижение консенсуса. Интегративный 
потенциал данной методики положительно 
выделяется при подготовке выпускников не-
языковых направлений подготовки к уча-
стию в профессиональном иноязычном дис-
курсе. Базирующиеся на материале профес-
сиональной направленности дискуссионные 
задания позволяют приблизиться к условиям 
аутентичной речи. Однако порой реалии не 
позволяют эффективно применять это сред-
ство обучения аудиторно, по этой причине 
мы рассматриваем теледискуссию – дискус-
сию, проводимую посредством интернет-тех-
нологий.  
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Методику теледискуссии можно исполь-
зовать для развития большинства языковых 
компетенций в зависимости от требований, 
но акцент неизменно будет падать на дискус-
сионную компетенцию. Сама по себе она яв-
ляется метакомпетенцией, включающей: 
коммуникативный, лингвистический, интел-
лектуальный, рефлексивный, социальный и 
мотивационный компоненты [5] (мы бы до-
бавили еще информационный). Эти состав-
ляющие применимы не только лишь в сфере 
ИЯ, они используются при любом виде про-
фессиональной деятельности. Многообъем-
ность и пластичность данного дидактическо-
го инструмента позволяет развивать речевые 
умения как нацеленно, придавая больше 
внимания письменным навыкам или же уст-
ным, так и косвенно, отодвигая языковую 
составляющую на задний план и фокусиру-
ясь на предмете дискуссии.  

Дискуссии можно разделить на две ос-
новные категории: синхронная и асинхрон-
ная. В первой речевой акт происходит в ре-
альном времени, промежуток между репли-
ками ограничен. Во второй время ответа за-
метно больше и участникам предоставляется 
возможность тщательно продумать форму и 
содержание ответов. Оба вида могут быть 
как письменными, так и устными, ведь ос-
новной критерий данного разделения – это 
промежуток и длительность речевого акта. 
Сообщения могут набираться в реальном 
времени и быстро отправляться с помощью 
мессенджеров, подводя дискуссию под кате-
горию синхронных; студенты также могут 
записывать видеоответы или подкасты, тем 
самым участвуя в асинхронной устной дис-
куссии. Однако в данной работе мы будем 
придерживаться дихотомии: письменная 
асинхронная и устная синхронная дискуссии. 
С ее помощью возможно выстроить лингво-
дидактическую стратегию, затрагивающую 
все этапы обучения на билингвальной основе 
и большинство языковых компетенций, при 
этом параллельно совершенствуя профес-
сиональную компетенцию обучающихся.  

 
АСИНХРОННАЯ ПИСЬМЕННАЯ  

ДИСКУССИЯ 
 
Приоритет этого этапа – формирование 

фундамента дальнейшего обучения на би-
лингвальной основе в виде вокабуляра про-

фессиональной направленности. Принимая 
во внимание низкие языковые навыки, спо-
соб ведение дискуссии на этапе является су-
губо асинхронным. Делается это также для 
снижения давления на каждого отдельного 
участника: асинхронная дискуссия в Интер-
нете положительней воспринимается студен-
тами, чем реальная. Находясь в комфорте и 
имея в распоряжении достаточное количест-
во времени, обучающийся сможет перевести 
предложенный текст с РЯ на ИЯ и самостоя-
тельно проверить свою грамотность.  

Применение асинхронной дискуссии де-
лится на четыре стадии: подготовительная, 
практическая, продуктивная и оценочная.  

Так как основный вид деятельности в 
данном случае – это перевод, то на первой 
стадии преподавателю ИЯ необходимо акцен-
тировать внимание на схожести и различии 
терминологических систем. Особенности лек-
сики медицинского дискурса можно свести к: 

− латинизмам и грецизмам. Совпадают 
по значению с русскими аналогами, разли-
чаются лишь письменными системами. Они 
склоняются по правилам языка, из которого 
они пришли: dens caninus – dentes canini, 
gingiva – gingivis и т. д.; 

− акронимам. В отличие от других тер-
минов могут быть омонимичны. CP расшиф-
ровывается как “calcium phosphate” или же 
как “cleft palate”. Необходимо заострять вни-
мание студентов на контексте;  

− калькам. Являются строго фиксиро-
ванными коллокациями, поэтому их состав-
ляющие элементы необходимо заучивать.  

Согласовав учебную программу с препо-
давателями медицинских дисциплин, препо-
даватель ИЯ предоставляет студентам знания 
об англоязычных аналогах терминов, кото-
рые встретятся во время изучения специали-
зированных предметов.  

Второй этап представляет собой профес-
сиональную практику, проходящую на РЯ, 
которая может принимать различные формы. 
В современном медицинском образовании 
большое внимание уделяется обучению ма-
нуальным навыкам, что становится более 
доступным благодаря внедрению в учебный 
процесс симуляционных средств. Их мы и 
возьмем для примера. Предпочтительность 
их использования заключается в: «обучении 
практическим навыкам студентов и ордина-
торов с исключением теоретической и прак-
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тической возможности нанесения вреда па-
циенту… в среде, максимально приближен-
ной к реальной клинической практике» [6]. 
Практическая часть, проводимая на РЯ пре-
подавателями медицинских дисциплин, по-
зволяет получить индивидуальный для каж-
дого студента эмпирический опыт.  

Во время продуктивного этапа обучаю-
щиеся делятся полученным опытом посред-
ством ИЯ в формате письменной дискуссии, 
которая модерируется преподавателем ИЯ. 
Изученные на первой стадии элементы син-
тагматически объединяются в когерентный 
текст, одновременно закрепляя уже получен-
ные знания студентов и формируя новые 
умения письменной речи. Выполнение дан-
ной задачи происходит на основе блог-тех-
нологий, применение которых положительно 
зарекомендовало себя в лингводидактике [7–
9]. В блоге учебной группы каждый студент 
составит отчет о проделанной работе, его 
характеристики и структура зависят от со-
общаемых заранее преподавателям ИЯ кри-
териев оценки: он может быть выполнен как 
академическая работа или как публицистиче-
ская статья. Преподаватель ИЯ может поде-
литься примерами работ, которые представ-
лены в Интернете. Используя необходимые 
языковые средства, студенты проводят пись-
менную дискуссию и обсуждают индивиду-
альный опыт каждого участника для выявле-
ния профессиональных ошибок, допущенных 
во время практики, и для нахождения опти-
мальных стратегий ведения стоматологиче-
ских операций, тем самым одновременно 
развивая языковую компетенцию и приобре-
тая профессиональные теоретические знания. 
Контроль за участием обучающихся в дис-
куссии осуществляется в процессе обяза-
тельного написания неформальных рецензий 
к отчетам в комментариях. 

В качестве развиваемых таким образом 
языковых умений можно выделить: 

− написание рецензии; 
− написание текстов, принадлежащих к 

разным стилям; 
− аргументацию своей точки зрения 

посредством письма; 
− вычленение необходимой информа-

ции из текста. 
Затрагиваемыми данным методическим 

инструментом профессиональными компе-
тенциями являются [1]:  

− способность к абстрактному мышле-
нию, анализу, синтезу (ОК-1); 

− готовность решать стандартные зада-
чи профессиональной деятельности с ис-
пользованием информационных, библиогра-
фических ресурсов, медикобиологической 
терминологии, информационно-коммуника-
ционных технологий и учетом основных тре-
бований информационной безопасности 
(ОПК-1); 

− готовность к коммуникации в устной 
и письменной формах на РЯ и ИЯ для реше-
ния задач профессиональной деятельности 
(ОПК-2); 

− способность и готовность анализиро-
вать результаты собственной деятельности 
для предотвращения профессиональных 
ошибок (ОПК-5); 

− готовность к ведению медицинской 
документации (ОПК-6); 

− готовность к ведению и лечению па-
циентов со стоматологическими заболева-
ниями в амбулаторных условиях и условиях 
дневного стационара (ПК-9); 

− способность к участию в проведении 
научных исследований (ПК-18). 

Обучение будущих врачей на билин-
гвальной основе заключается в почти син-
хронном формировании теоретических зна-
ний на РЯ и ИЯ. Концепты лексем, которые 
появляются непосредственно во время теоре-
тического обучения и закрепляются в языко-
вом сознании студентов мануальной практи-
кой, представляются сразу посредством РЯ и 
ИЯ, тем самым формируя крепкие ассоциа-
тивные связи между ними. Несмотря на то, 
что подобные задания направлены на разви-
тие субординативного билингвизма, созда-
ние связей лексем двух языков непосредст-
венно с их денотатом, наблюдаемым во вре-
мя симуляционной практики, формирует па-
ритетные связи профессиональной лексики в 
языковом сознании студента. Развитие грам-
матических и синтаксических навыков про-
исходит субординативно: не обладая полным 
паритетом языков, студент будет вынужден 
искать подходящие формы, исходя из анало-
гии с РЯ. По этой причине преподаватель ИЯ 
должен акцентировать внимание на этих со-
ставляющих языковой компетенции во время 
последнего этапа.  

Оценочный этап является ретроспектив-
ным анализом языковой стороны проделан-
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ной работы студентами совместно с препо-
давателем. По истечении установленного 
времени происходит проверка написанных 
текстов по критериям: логичность высказы-
ваний и аргументация, соответствие выбран-
ному функциональному стилю, правильность 
синтаксиса, количество и уместность исполь-
зования изученной на первом этапе лексики. 

Асинхронная письменная дискуссия по-
зволяет интегрировать профессиональное и 
языковое обучение воедино, при этом пре-
доставляя множество возможностей модифи-
кации методики под нужды студентов и пре-
подавателей. Рассмотренный пример исполь-
зования в виде профессионального блога 
учебной группы полностью соответствует 
целям компетентностного подхода и учиты-
вает субординативный искусственный би-
лингвизм обучающихся направления 31.05.03 
«Стоматология». 

 
СИНХРОННАЯ УСТНАЯ ДИСКУССИЯ 

 
В требованиях к подготовке обучающих-

ся неязыковых специальностей существует 
небольшое противоречие: они должны быть 
готовы к коммуникации как письменной, так 
и устной, при этом имея относительно низ-
кую лингвистическую компетенцию. В то 
время как асинхронное общение может быть 
полноценным при субординативном билин-
гвизме, устное возможно лишь при паритете 
РЯ и ИЯ. В условиях ограниченности мето-
дических и временных ресурсов преподава-
телю ИЯ приходятся строить стратегию обу-
чения, которая «перепрыгивает» множество 
уровней и игнорирует некоторые языковые 
компетенции; такое предоставляется воз-
можным в рамках деятельностного подхода. 
Метод С. Крашена можно свести к дестига-
матизации использования ИЯ путем вовле-
чения обучающегося в реальную языковую 
среду, при этом языковой материал должен 
быть понятен, а изучение языка линейно [10].  

Ключевой тандемный принцип, согласно 
которому «языки не должны смешиваться» 
[11], идеально вписывается в условия обуче-
ния на билингвальной основе. Поочередная 
смена РЯ и ИЯ приводит к паритетному за-
креплению профессиональных знаний: объе-
диненные под эгидой общего проекта сту-
денты обсуждают одни и те же проблемы на 
разных языках. Сам по себе проект является 
многогранной методикой, способной охва-
тить большинство составляющих языковой 
компетенции [12; 13], чей лингводидактиче-
ский эффект еще сильнее усиливается в ус-
ловиях тандема. Формат институционально-
го тандема позволит четко установить цели и 
направления работы, тем самым затронув 
профессиональную компетенцию.  

Телетандем разбивается на три основных 
этапа: подготовительный, продуктивный, 
презентационный.  

На первом этапе проводится синхрони-
зация знаний участников: для успешного 
осуществления дискуссии необходимо, что-
бы каждый студент знал обсуждаемый мате-
риал на РЯ. Для этого необходимо сопоста-
вить читаемые лекции по нужным для проек-
та предметам и дополнить недостающие зна-
ния. Содержащаяся в них информация не 
должна быть абсолютно идентичной, так как 
это воспрепятствует международному обме-
ну научно-практического опыта, однако оп-
ределенная схожесть критична. Также на 
этой стадии решаются организационные во-
просы: будет ли тандем парным или коллек-
тивным, какова степень свободы участников, 
критерии оценивания конечного продукта, 
роль преподавателей ИЯ в выполнении про-
екта и т. д. 

Второй этап является основным. Участ-
ники совместно работают над проектом во 
время заранее оговоренных сессий, чередуя 
используемые языки. Так как предмет дис-
куссии остается одним на протяжении всего 
тандема, студенты описывают затрагиваемые  

 
Таблица 1  

Основные этапы обучения будущих врачей с помощью профессионального блога 
 

Этап Получаемые знания и развиваемые навыки 
1. Подготовительный Вокабуляр профессиональной направленности 
2. Практический Мануальные навыки ведения стоматологической практики 
3. Продуктивный Чтение и письмо текстов академического и публицистического стилей 
4. Оценочный Знания грамматики и синтаксиса, выводимые путем ретроспективного анализа 
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Таблица 2  
Этапы обучения будущих врачей на билингвальной основе с использованием теледискуссии 

 
Этапы обучения ИЯ Синхронная устная  

теледискуссия 
Асинхронная письменная 

теледискуссия Методический эффект 

Дублирующий Подготовительный этап Подготовительный 
и практический этапы 

Формирование вокабуляра профес-
сиональной направленности на ИЯ. 
Получение профессиональных зна-
ний на РЯ 

Аддитивный Продуктивный этап Продуктивный  
и оценочный этапы 

Развитие навыков устной и пись-
менной речи.  
Обмен профессиональными зна-
ниями и опытом 

Паритетный Презентационный этап – Развитие коммуникативной компе-
тенции в рамках профессионально-
го дискурса  

 
 
 

в ней явления на РЯ и ИЯ, что приводит к 
ассоциативному закреплению форм концеп-
тов терминов. Грамматика внедряется в язы-
ковое сознание обучающегося косвенно, на-
турально. В условиях естественного исполь-
зования языка студент органично переходит 
от аддитивного этапа к паритетному. Ис-
пользуемые и воспринимаемые синтаксиче-
ские конструкции закрепляются неосознан-
но. Прямой контакт с представителями ино-
странных учебных заведений повышает лин-
гвокультурную компетенцию обучаемых, 
которой в стандартной учебной программе 
не уделяется достаточное количество време-
ни [14; 15]. С учетом статуса международно-
го языка у английского и множество говоря-
щих на нем из внешнего и расширяющегося 
кругов, существует необходимость преодо-
левать не только языковой барьер, но и барь-
ер диалектический, что становится возмож-
ным в рамках этой методики.  

Телетандем развивает следующие про-
фессиональные компетенции (помимо уже 
указанных ОК-1, ОПК-1, ОПК-2, ПК-18):  

− готовность к работе в коллективе, то-
лерантно воспринимать социальные, этниче-
ские, конфессиональные и культурные раз-
личия (ОК-8); 

− готовность к анализу и публичному 
представлению медицинской информации на 
основе доказательной медицины (ПК-17). 

Завершающий презентационный этап 
направлен на демонстрацию и обсуждение 
проделанной работы. Каждый проект презен-

туется два раза: на РЯ и ИЯ перед препода-
вателями профессиональных предметов, вла-
деющих соответствующими языками. Это 
позволит повысить паритет языков. Вмеша-
тельство преподавателей ИЯ не рекоменду-
ется, так как данный методический инстру-
мент применяется в рамках теорий С. Кра-
шена, поэтому представление проекта долж-
на быть максимально приближено к реаль-
ным условиям. Таким образом, студент по-
лучит опыт ведения дискуссии в профессио-
нальном дискурсе на ИЯ, что позволит снять 
психологический барьер использования ИЯ, 
тем самым формируя профессионально ори-
ентированную коммуникацию.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Использование методик устной син-

хронной и письменной асинхронной дискус-
сий в рамках компетентностного подхода 
сглаживает противоречия требований ФГОС. 
Профессиональная подготовка будущих вра-
чей на билингвальной основе позволяет мак-
симизировать этот эффект за счет одновре-
менного формирования теоретических и 
практических знаний на РЯ и ИЯ, которые 
проводятся на протяжении трех этапов, что 
способствует формированию поликультур-
ной языковой личности.  

Затрагиваемыми при их использовании 
компетенциями являются следующие: ОК-1, 
ОК-8, ПК-9, ПК-17, ПК-18, ОПК-1, ОПК-2, 
ОПК-5, ОПК-6 (см. [1]).  
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Аннотация. Проведен анализ ошибок, вызванных межъязыковой интерференцией, в зву-
чащей речи италоговорящих студентов. Материал был собран методом сплошной выборки. 
Результаты предпринятого анализа показали, что нелегкая в изучении система русского 
языка, влияние родного языка и английского как обязательного в изучении итальянскими 
студентами являются основными причинами ошибок в звучащей речи. Актуальность пред-
принятого исследования объясняется тем фактором, что составление типологии речевых 
ошибок и включение каждой из них в соответствующую парадигму – залог успешной пре-
подавательской работы, ведущей к отличным результатам освоения италоговорящими сту-
дентами нормативной русской речи. Предметом исследования стали ошибки, вызванные 
межъязыковой интерференцией в звучащей речи италоговорящих студентов. Целью на-
стоящего исследования явился анализ лингвистической и психологической природы рече-
вых ошибок наших реципиентов.  
Ключевые слова: английский язык; звучащая речь; итальянский язык; межъязыковая ин-
терференция; речевая ошибка; русский язык 
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Abstract. The analysis of errors induced by cross-language interference in the sounding speech of 
Italian-speaking students is carried out. The material was collected by continuous sampling. The 
results of the analysis showed that the system of the Russian language, which is not easy to learn, 
and the influence of the native language and English as compulsory in the study of Italian students, 
are the main reasons for errors in sounding speech. The relevance of the undertaken research is ex-
plained by the fact that the compilation of a typology of speech errors and the inclusion of each of 
them in the corresponding paradigm is the key to successful teaching work leading to excellent re-
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sults in mastering the normative Russian language by Italian-speaking students. The subject of the 
research is the errors induced by cross-language interference in the sounding speech of Italian-
speaking students. The purpose of this research is to analyze the linguistic and psychological na-
ture of the speech errors of our recipients.  
Keywords: English language; sounding speech; Italian language; cross-language interference; 
speech error; Russian language 
For citation: Kachanova A.A., Fabrizi V. Tipologiya i prichiny vozniknoveniya oshibok, vyzvan-
nykh mezh”yazykovoy interferentsiyey, v zvuchashchey rechi italogovoryashchikh studentov [Ty-
pology and causes of errors induced by cross-language interference in the sounding speech of Ital-
ian-speaking students]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov 
University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 80-86. DOI 10.20310/1810-
0201-2020-25-188-80-86 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В последнее десятилетие возрос интерес 
итальянских студентов к изучению русского 
языка [1]. Как отмечает исследователь  
А.А. Хрустенко, носители итальянского язы-
ка «все чаще выбирают русский язык в неко-
торых лицеях в качестве спецкурса, финан-
сируемого за счет фондов Европейского сою-
за, а также в частных школах. Все возрас-
тающий интерес к русскому языку можно 
объяснить экономическими и политическими 
факторами, а также специфическими для Си-
цилии: рост потока русскоговорящих тури-
стов, причем в сегменте «luxury-туризма», 
покупка недвижимости на Сицилии гражда-
нами России, а также своеобразная мода сре-
ди молодежи, которая на этот раз коснулась 
русского языка» [2, c. 24]. В Ла Сапиенцe, 
первом университете в Риме, в последние 
годы на курсы русского языка ежегодно за-
писывается около восьмидесяти студентов 
[3, с. 165]. В России групповое и индивиду-
альное обучение русскому языку как ино-
странному проходит, как правило, на базе 
университетов. Рассмотрим опыт преподава-
ния русского языка как иностранного итало-
говорящим студентам уровня знаний В1 в 
Московском городском педагогическом уни-
верситете. За время обучения методом 
сплошной выборки нами были записаны и 
проанализированы случаи ошибок в звуча-
щей речи итальянских студентов.  

Анализ ошибок, их изучение и класси-
фикация проводятся не только в повседнев-
ной практике преподавателя русского языка 
как иностранного, но и осмыслены учеными-
лингвистами. Так, например, исследователь 
А.Л. Рогадева в своих статьях анализирует 
ошибки при обучении грамматике русского 
языка италоязычных учащихся [4]. Исследо-
ватель О.А. Беженарь в своих размышлениях 
обращает внимание на то, что ошибки, вы-

званные интерференцией, приводят к самым 
разнообразным языковым ошибкам учащихся 
разных уровней знания русского языка как 
иностранного, и систематизирует эти ошибки: 

− неразличение на слух и в произноше-
нии твердых и мягких согласных;  

− неразличение глухих и звонких со-
гласных;  

− использование итальянской интона-
ции в речи на русском языке;  

− орфографические ошибки;  
− кальки и полукальки многих устой-

чивых словосочетаний;  
− искаженный порядок слов в предло-

жении;  
− буквальный перевод там, где струк-

туры языков не совпадают [5].  
Исследователь И.И. Митрофанова пред-

лагает свой взгляд на существующую про-
блематику и представляет следующую клас-
сификацию: 

− ошибки в произношении гласных и 
согласных звуков;  

− акцентуационные ошибки: невладе-
ние типами интонационных конструкций и 
незнание закономерностей их употребления; 

− орфографические ошибки;  
− ошибки, связанные с порядком слов в 

предложении;  
− ошибки в употреблении предлогов 

«для» и «чтобы» для выражения цели;  
− неразличение значений глаголов лек-

сико-семантической группы изучать/учить/ 
учиться/заниматься;  

− ошибки, которые являются синтакси-
ческими кальками с итальянского;  

− ошибки, связанные с употреблением 
рода существительных;  

− ошибки, вызванные межъязыковой 
интерференцией [6].  
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Анализ классификаций, представленных 
нами, убеждает нас в повторяющемся нали-
чии ошибок в речи италоговорящих студен-
тов разного уровня знания русского языка 
как иностранного и позволяет структуриро-
вать эти ошибки в устойчивую парадигму. В 
настоящем исследовании нами будут рас-
смотрены ошибки разных уровней русского 
языка, вызванные межъязыковой интерфе-
ренцией. Многие ошибки, о которых пишут 
О.А. Беженарь и И.И. Митрофанова, нами 
исключены, так как уровень владения рус-
ским языком как иностранным (В1) италого-
ворящих учащихся в Московском городском 
педагогическом университете позволил из-
бежать многих ошибок (произношение твер-
дых и мягких согласных, орфографические 
ошибки, ошибки, связанные с порядком слов 
в предложении, неразличение значений гла-
голов лексико-семантических групп). Фоне-
тические/акцентуационные ошибки и ошиб-
ки в интонационных конструкциях нами не 
были зафиксированы, так как этот вопрос не 
входил в задачи нашего исследования.   

Как пишет исследователь В.В. Алимов, 
межъязыковая интерференция – это «нару-
шение норм одной языковой системы под 
влиянием другой, вызванное их взаимонало-
жением в сознании билингва при языковом 
контакте, а результат этого взаимоналожения 
может привести к ошибке» [7, с. 53]. В дан-
ном исследовании будем понимать межъязы-
ковую интерференцию как взаимодействие, 
взаимовлияние двух языков в условиях би-
лингвизма. Обратим внимание, что все сту-
денты, прошедшие обучение русскому языку 
как иностранному в Московском городском 
педагогическом университете, являлись носи-
телями итальянского языка как родного. В то 
же время стоит заметить, что процесс изуче-
ния английского языка как первого иностран-
ного языка для этих студентов напрямую по-
влиял на освоение русского языка, что приве-
ло к ошибкам в звучащей речи, которые были 
связаны с межъязыковой интерференцией.  

Итак, рассмотрим предложение «Это 
классика, что ленивые студенты хромают по 
произношению русского, так как улучшение 
требует немаленькое усилие от человека». В 
данном примере присутствует вводная кон-
струкция «это классика», которая является 
прямым переводом из итальянского языка  
“E un classico”. Не являясь грамматическим 

нарушением в русском языке, эта конструк-
ция, однако, употребляется носителями рус-
ского языка в разговорной речи. В основной 
части сложного предложения «студенты 
хромают по произношению русского» нали-
чествует конструкция (глагол + предлог) 
«хромать по…», которая в русском языке 
входит в состав фразеологизма «хромать по 
математике» в значении «быть в неудовле-
творительном состоянии; иметь недостатки» 
в обучении математике или другим наукам1. 
В данном случае мы сталкиваемся со стили-
стической ошибкой, а именно, с гиперкор-
рекцией. Особого внимания требует к себе 
следующая часть сложного предложения: 
«требует немаленькое усилие от человека». В 
английском и итальянском языках глагол 
«требовать» (to require/richiedere) является 
переходным и составляет конструкцию «гла-
гол + существительное», из-за того, что па-
дежной системы в этих языках не существу-
ет, существительное не изменяет свою форму 
(Requires a significant effort/Richiede uno sfor-
zo significativo). Правильным вариантом в 
русском языке было бы «требует немалень-
кого усилия», то есть «глагол + существи-
тельное в род. падежe». В данном примере 
наблюдается грамматическая ошибка, вы-
званная межъязыковой интерференцией – 
нарушение падежной конструкции.  

В следующем примере наблюдается на-
рушение семантики лексической единицы, 
вызванное межъязыковой интерференцией: 
«У шиншилл есть такой домик, который ра-
ботает как нора» в значении «У шиншилл 
есть такой домик, который выполняет функ-
цию норы». Глагол «работать (как нора)» (to 
function as/to work as), который употребил в 
звучащей речи италоговорящий студент, в 
итальянском (fungere da/avere la funzione di 
tana) и английском (to function as a burrow) 
языках имеет дополнительное значение 
«действовать/выполнять функцию». В таком 
случае мы имеем семантическую цепочку 
предложений из трех языков с одинаковым 
значением: “Chinchillas live in small huts [lit. 
have a small hut], which function as a burrow” / 
I cincillà vivono in piccole casette [lit. hanno 
una piccola casetta] che fungono da tana /  
У шиншилл есть такой домик, который рабо-
тает как нора.  

                                                                 
1 Словарь русского языка / под ред. Н.Ю. Шведо-

вой. 14-е изд. М.: Рус. яз., 1983. С. 773. 
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Интересным оказался пример, где на-
блюдается дословный перевод устойчивого 
словосочетания из итальянского (ho problemi) 
и английского языка (I have trouble): «Больше 
всего у меня проблемы в синтаксисе» в зна-
чении «Чаще всего у меня возникают про-
блемы в синтаксисе» / Ho grossi problemi / Ho 
problemi principalmente con la sintassi) / I have 
a lot of trouble with syntax. Подобная ситуа-
ция видна и в предложении «Мой мозг поки-
дает итальянский менталитет» в значении «Я 
начинаю мыслить не так, как на родном мне 
итальянском языке (по-русски)». В итальян-
ском (abbandonare una mentalità) и англий-
ском (to abandon a mentality) языках наличе-
ствует словосочетание, которое не использу-
ется в русском языке. Таким образом, пред-
ложения в итальянском и английском языках 
звучат следующим образом: Il mio cervello 
sta abbandonando la mentalità italiana / My 
brain is abandoning its Italian mindset. В рус-
ском же языке подобные конструкции отно-
сятся к ошибкам, вызванным межъязыковой 
интерференцией.  

Рассмотрим следующий пример: «Он но-
сит свои годы хорошо» в значении «Он вы-
глядит и чувствует себя хорошо в свои го-
ды». В итальянском языке существует экви-
валент устойчивого высказывания с таким 
значением в звучащей речи италоговорящих 
студентов: “Lui porta bene i suoi anni”, что в 
буквальном переводе означает «Он хорошо 
носит свои годы». В английском языке отме-
чается конструкция “To look younger for 
one’s age”, и имеет буквальный перевод «Вы-
глядеть молодым в сравнении с его возрас-
том». Грамматически отличная от итальян-
ского эквивалента конструкция в английском 
языке имеет похожий смысловой оттенок. 
Судя по грамматической структуре этого 
предложения, предположим, что италогово-
рящий студент использовал свой родной 
язык для построения русского предложения.  

На грамматическом уровне нами фикси-
руются ошибки, связанные с межъязыковой 
интерференцией, а именно, в употреблении 
слова в мужском роде вместо женского рода. 
Например: «Спас свой ферм» в значении 
«Спас свою ферму». В данном примере нель-
зя говорить об интерференции из родного 
языка (итальянского) по причине того, что в 
итальянском языке существительное “fattoria” 
является существительным женского рода. 

Лексема «ферма» в русском языке женского 
рода сочетается с притяжательным место-
имением «своя» (ферма) («свою» в вин. па-
деже, ед. ч.). Однако проникновение англий-
ского языка наблюдается в данном случае по 
принадлежности к родовой категории. Так, 
например, в английском языке лексема 
“sheep” не определяет род животного, и лек-
сема не имеет родовой принадлежности, 
также как и лексема “farm”.  

В речи италоговорящих студентов ис-
следователем И.И. Митрофановой отмечают-
ся ошибки в употреблении предлогов «для» и 
«чтобы» для выражения цели [6, с. 60]. В 
итальянском языке для выражения цели в 
простом предложении используется предлог 
“per” + существительное или инфинитив гла-
гола. Напримeр, “Borsa per i libri”. “Per 
imparare il russo bisogna lavorare tanto” в зна-
чении «Сумка для книг». «Чтобы выучить 
русский язык, надо много работать». В рус-
ском языке итальянскому “per” соответству-
ют две структуры: «для + существительное» 
и «чтобы + инфинитив». Вследствие этого 
появляются ошибки: «Для изучить русский 
язык, надо много работать. Я работаю вече-
ром в баре для заработать деньги для учиться 
в университете» [6, с. 62]. Ошибки в упот-
реблении предлогов русского языка в речи 
италоговорящих студентов – частотное явле-
ние. Нами были зафиксированы следующие 
примеры: «Приехать в ферму под другим 
именем» в значении «Приехать на ферму». 
«Продал душу для пончика» в значении 
«Продал душу за один пончик/взамен одного 
пончика». В этих примерах пространствен-
ный «в» и целевой «для» предлоги выбраны 
ошибочно. В первом случае выбор предлога 
«на» определяется значением «когда указы-
вает на место или пространство, в пределы 
которого направляется действие (на почту, 
на деревню к дедушке)»2. Во втором случае 
предлог «ради» (с родительным падежом) 
используется в значении «в интересах кого-
чего-н., с целью чего-н. (разг.)»3, то есть 
смысловой оттенок этой фразы сужается до 
«ради/взамен получения пончика». 

Частотной оказалась ошибка, связанная с 
категорией переходности/непереходности 
глагола, вызванная межъязыковой интерфе-

                                                                 
2 Словарь русского языка / под ред. Н.Ю. Шведо-

вой. 14-е изд. М.: Рус. яз., 1983. С. 325. 
3 Там же. С. 568. 
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ренцией. Например: «Запустить оркестр» в 
значении «Дать знак оркестру начать иг-
рать». В данном примере в русском языке 
глагол «запустить» выбран ошибочно. В 
итальянском и английском языках глагол яв-
ляется переходным (маэстро сам решает, ко-
гда начать оркестру играть). В итальянском и 
английском языках есть две особенные кон-
струкции: “far partire la banda” (в значении 
запустить оркестр (уличный оркестр); “to 
strike up the band” в значении «оркестр нач-
нет играть». В русском языке глагол «запус-
тить» является непереходным и, таким обра-
зом, в этом примере наблюдается граммати-
ческая интерференция из итальянского и 
английского языков. Аналогичная ситуация 
наблюдается в примере «Восхищайте мои 
создания» в значении «Восхищайтесь моими 
творениями». Соответствующие переводы на 
итальянский и английский языки содержат 
переходный глагол: “Ammirate le mie creazio-
ni/admire my creations”. В обоих языках су-
ществительное “creazione/creation” отличает-
ся полисемантикой. Это может быть и сам 
процесс (сотворение), но в то же время соз-
дание может быть и само творение, как в 
этом примере: «Восхищайте то, что я соз-
дал». В русском же языке требуется уточне-
ние. Типичный случай ошибки, связанной с 
категорией переходности/непереходности, 
наблюдается в предложении «Я поехал на 
Ясную Поляну и следовал группе туристов» 
в значении «Я поехал на Ясную Поляну. На 
экскурсии я следовал за группой туристов» 
используется глагол «следовать». В итальян-
ском (seguire un gruppo – следовать группе) и 
английском (to follow a group – следовать 
группе) языках глагол является переходным. 
Однако в значении «идти следом, непосред-
ственно за кем-чем-н.»4 глагол «следовать» в 
русском языке является непереходным. От-
сюда возникает ошибка межъязыковой ин-
терференции.  

Рассмотрим пример ошибки на грамма-
тическом уровне, связанной с неверным упот-
реблением страдательного причастия в рус-
ском языке: «Они (студенты) чувствуют себя 
наблюденными» в значении «Находится под 
наблюдением». Для того чтобы описать со-
стояние субъекта в итальянском и английском 
языках, используется страдательное причас-

                                                                 
4 Словарь русского языка / под ред. Н.Ю. Шведо-

вой. 14-е изд. М.: Рус. яз., 1983. С. 648. 

тие, в то время, как в русском языке должна 
быть использована конструкция «предлог + 
существительное» и верным было бы построе-
ние предложения в русском языке «Они (сту-
денты) чувствуют себя под наблюдением».   

Особенным оказался случай интерфе-
ренции на словообразовательном уровне. 
Высокой продуктивностью в разговорном 
словообразовательном процессе италогово-
рящих студентов обладает суффикс -к(а): 
«помощька» (небольшая услуга, помощь, 
оказанная лицом другому лицу), образован-
ное от существительного «помощь» путем 
добавления указанного выше суффикса. 
Морфологические свойства совпадают в рус-
ском и английском языках: «небольшая по-
мощь/little help». В итальянском же языке 
сочетается уменьшительно-ласкательный 
суффикс “-ino” мужского рода с корнем  
“aiutino”. Значение данной лексемы в италь-
янском разговорном языке: «подсказочка», 
например, “dammi un aiutino”.  

Единичным случаем оказалась ошибоч-
ная постановка отрицания «не» перед срав-
нительной степенью прилагательного, свя-
занная с межъязыковой интерференцией: «Я 
старый номер телефона не больше исполь-
зую» в значении «Старый номер телефона я 
больше не использую». Так как в итальян-
ском и английском языках отрицательная 
частица ставится, как правило, перед сравни-
тельной степенью прилагательного, сравним: 
“Non uso più il mio vecchio numero di 
telefono/I no longer use my old phone number”. 

Итак, в звучащей речи итальянских сту-
дентов уровня знания русского языка как 
иностранного В1 наблюдаются ошибки, свя-
занные с межъязыковой интерференцией на 
грамматическом, лексическом и словообра-
зовательном уровнях. Наибольшее количест-
во ошибок наблюдается на грамматическом 
уровне. Это связано с тем, что английский 
язык как обязательный для изучения итало-
говорящим студентам оказывает большое 
давление на все аспекты обучения русскому 
языку как иностранному.  

На грамматическом уровне нами были 
выявлены следующие типы ошибок: 

− нарушение падежной конструкции; 
− дословный перевод из итальянского и 

английского языков; 
− дословный перевод только из италь-

янского языка; 
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− употребление словоформы в м.р. 
вместо ж.р.; 

− ошибки в употреблении предлогов; 
− ошибки, связанные с переходно-

стью/непереходностью глагола; 
− неверное употребление страдатель-

ного причастия в русском языке;  
− ошибочная постановка отрицания 

«не» перед прилагательным в сравнительной 
степени.  

На лексическом уровне нами был отме-
чен единственный тип ошибки: 

– нарушение семантики лексической 
единицы. 

На словообразовательном уровне отме-
чен единственный тип ошибки: 

– образование существительного путем 
добавления уменьшительно-ласкательного 
суффикса -к(а). 

Единичность примеров связана с тем, 
что италоговорящие студенты на хорошем 

уровне владеют лексической системой языка 
на продвинутом этапе обучения русского 
языка как иностранного, знакомы со слово-
образовательной системой русского языка и 
могут успешно строить синтаксические кон-
струкции на русском языке. В то же время, 
как верно отмечает исследователь С. Пиццу-
телли, наличие ошибок заключается по пре-
имуществу «в отсутствии практики» [8, с. 68]. 

Анализ лингвистической и психологиче-
ской природы речевых ошибок начертил 
перспективы дальнейшего исследования, ко-
торое заключается не только в реализации 
«ведущей, доминирующей идеи обучения на 
практике в виде определенной стратегии 
обучения» [9, с. 26], но и в разработке мето-
дических и практических рекомендаций, уп-
ражнений для устранения ошибок, связанных 
с межъязыковой интерференцией на грамма-
тическом, лексическом и словообразователь-
ном уровнях. 
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Аннотация. Рассмотрены современные подходы к социально-педагогической поддержке 
детей-инвалидов и их семей. С опорой на современные статистические данные и анализ их 
динамики за последние годы указано на ухудшение ситуации с детской инвалидностью в 
Российской Федерации, что неизбежно актуализирует социальную политику государства в 
этой сфере. Проанализирована нормативная правовая база признания ребенка инвалидом и 
его последующей социальной защиты. Сделан обоснованный вывод о недостаточности ис-
ключительно законодательного подхода к социальной поддержке ребенка-инвалида. Опре-
делено, что дети-инвалиды – это дети, имеющие различные психические и физические от-
клонения, которые обусловливают нарушения общего развития, не позволяющие детям вес-
ти полноценную жизнь. Дети-инвалиды, как социальная категория, нуждаются в социаль-
ной защите, помощи, поддержке. Ведущую роль в воспитании, социализации, удовлетворе-
нии потребностей, образовании, профориентации ребенка с проблемами развития играет 
семья. Выявлены особенности, функции, проблемы семьи ребенка-инвалида. Мероприятия 
по оказанию помощи родителям в воспитании ребенка-инвалида являются одним из важ-
нейших направлений социально-педагогической поддержки. Проанализированы понятия 
«социальная поддержка», «социально-педагогическая поддержка детей-инвалидов». Сфор-
мулировано определение социально-педагогической поддержки, рассматриваемой как ком-
плекс мер, направленных на: социальное и коммуникативное развитие детей; развитие по-
знавательных умственных процессов у детей-инвалидов; физическое развитие детей-
инвалидов и эмоционально-волевое развитие. Сделан вывод о том, что правильно организо-
ванная социально-педагогическая поддержка эффективно помогает детям-инвалидам при-
обретать качества, необходимые для их функционирования в обществе, развивать социаль-
ную коммуникацию, получать образование. 
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Abstract. We discuss modern approaches to social and pedagogical support of disabled children 
and their families. Based on modern statistical data and an analysis of its dynamics in recent years, 
the deterioration of the situation with child disability in the Russian Federation is indicated, which 
inevitably actualizes the state social policy in this area. The legal framework for recognizing a 
child as a disabled person and his subsequent social protection is analyzed. A reasonable conclu-
sion is made about the insufficiency of an exclusively legislative approach to social support of a 
disabled child. It is determined that disabled children are children with various mental or physical 
abnormalities that cause developmental disorders that prevent children from living a full life. Dis-
abled children as a social category need social protection, help, support. The leading position in 
the upbringing, socialization, meeting needs, education, career guidance of a child with develop-
mental problems is held by the family. Problems, features, functions of the family of a disabled 
child are identified. Activities to assist parents in raising a disabled child are one of the most im-
portant areas of social and pedagogical support. The concepts of social support, social and peda-
gogical support of disabled children are analyzed. We give definition of social and pedagogical 
support, considered as a set of measures aimed at: social and communicative development of 
children; development of cognitive mental processes in disabled children; physical development of 
disabled children and emotional-volitional development. It is concluded that properly organized 
social and pedagogical support effectively helps disabled children acquire the qualities necessary 
for their functioning in society, develop social communication, receive education. 
Keywords: disabled child; family; social and pedagogical support; legal regulation 
For citation: Boldina M.A., Deeva E.V., Shadsky O.G. Sovremennyye podkhody k sotsial’no-
pedagogicheskoy podderzhke detey-invalidov i ikh semey [Modern approaches to social and pe-
dagogical support of disabled children and their families]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Se-
riya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, 
pp. 87-96. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-87-96 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Одной из поправок 2020 г. к Конститу-
ции РФ (пункт в 2 части 1 статьи 114) явля-
ется обязанность Правительства РФ «обеспе-
чивать функционирование системы социаль-
ной защиты инвалидов, основанной на пол-
ном и равном осуществлении ими прав и 
свобод человека и гражданина, их социаль-
ную интеграцию без какой-либо дискрими-
нации, создание доступной среды для инва-
лидов и улучшение качества их жизни»1. 
Внесение такой поправки в текст основного 
закона страны не случайно, так как проблема 
инвалидности, вообще, и детской инвалидно-
сти, в частности, является одной из наиболее 
острых социальных проблем современного 
российского общества. 

Количество детей-инвалидов увеличива-
ется с каждым годом. Согласно данным Фе-
дерального реестра инвалидов Российской 
Федерации на 1 мая 2020 г., инвалидов-дево-
чек – 298317 человек, инвалидов-мальчи- 
ков – 399622 человека. Годом ранее их коли-
чество, соответственно, было таким: 289195 
и 385097. Неутешительная статистика за 
предшествующие пять лет указывает на не-

                                                                 
1 Конституция Российской Федерации (принята 

всенародным голосованием 12.12.1993 с изменениями, 
одобренными в ходе общероссийского голосования 
01.07.2020) // Российская газета. 2020. 4 июля. 

уклонно стабильный рост количества пред-
ставителей этой категории населения. При 
этом, что вызывает особую тревогу, процент 
детей-инвалидов в общем количестве инва-
лидов тоже неуклонно растет – 4,8 % в ок-
тябре 2016 г. и уже 5,6 % на 1 мая текущего 
года2. 

Это связано с большим числом факто-
ров, которые требуют отдельного исследова-
ния. Наиболее важными из них являются: 
экологический, социальный, экономический, 
демографический и т. д. Доказано, что у 
большинства детей-инвалидов это связано с 
зависимостями и наличием генетических от-
клонений у родителей, неблагоприятной 
производственной деятельностью родителей, 
вызванной воздействием экологических ка-
тастроф [1]. 

Согласно постановлению Правительства 
РФ от 20 февраля 2006 г. № 95 «О порядке и 
условиях признания лица инвалидом», ребе-
нок-инвалид – это гражданин в возрасте до 
18 лет (статья 7), который имеет: «а) нару-
шение здоровья со стойким расстройством 
функций организма, обусловленное заболе-
ваниями, последствиями травм или дефекта-

                                                                 
2 Федеральный реестр инвалидов. URL: https:// 

sfri.ru/analitika/chislennost/chislennost-detei?territory=1 
(дата обращения: 01.07.2020). 
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ми; б) ограничение жизнедеятельности (пол-
ная или частичная утрата гражданином спо-
собности или возможности осуществлять 
самообслуживание, самостоятельно передви-
гаться, ориентироваться, общаться, контро-
лировать свое поведение, обучаться или за-
ниматься трудовой деятельностью); в) необ-
ходимость в мерах социальной защиты, 
включая реабилитацию и абилитацию» (ста-
тья 5). При этом наличие только одного 
пункта из указанного выше не является осно-
ванием, достаточным для признания ребенка 
инвалидом (статья 6)3. 

Категория «ребенок-инвалид» устанав-
ливается сроком на 1 год, 2 года, 5 лет, до 
достижения гражданином возраста 14 либо 
18 лет. При этом категория «ребенок-
инвалид» сроком на 5 лет, до достижения 
возраста 14 либо 18 лет устанавливается де-
тям, имеющим заболевания, дефекты, необ-
ратимые морфологические изменения, нару-
шения функций органов и систем организма, 
которые предусмотрены разделами I, II и II_1 
приложения к Правилам признания лица ин-
валидом (статья 10)4. 

Категория «ребенок-инвалид» устанав-
ливается по результатам проведения медико-
социальной экспертизы (статья 24_1, пункт 
«б»). Ребенку, признанному инвалидом, спе-
циалистами бюро, проводившими медико-
социальную экспертизу, разрабатывается ин-
дивидуальная программа реабилитации или 
абилитации. При необходимости включения 
в индивидуальную программу реабилитации 
или абилитации ребенка-инвалида рекомен-
даций о товарах и услугах, предназначенных 
для социальной адаптации и интеграции в 
общество детей-инвалидов, на приобретение 
которых направляются средства материнско-
го капитала, ребенку-инвалиду по его заяв-
лению либо по заявлению законного или 
уполномоченного представителя ребенка-
инвалида взамен ранее выданной составляет-
ся новая индивидуальная программа реаби-
литации или абилитации (статья 34)5. 

С 1 января 2020 г. установление катего-
рии «ребенок-инвалид» определяется на ос-
новании классификации и критериев, ис-

                                                                 
3 О порядке и условиях признания лица инвали-

дом (с изменениями на 30 апреля 2020 года): постанов-
ление Правительства РФ от 20.02.2006 № 95 // СЗ РФ. 
2006. Ст. 1018. 

4 Там же. 
5 Там же. 

пользуемых при осуществлении медико-
социальной экспертизы граждан федераль-
ными государственными учреждениями ме-
дико-социальной экспертизы, изложенных  
в приказе Министерства труда и социальной 
защиты от 27 августа 2019 г. № 585н  
«О классификациях и критериях, используе-
мых при осуществлении медико-социальной 
экспертизы граждан федеральными государ-
ственными учреждениями медико-социаль-
ной экспертизы»6. 

Критерием для установления инвалидно-
сти лицу в возрасте до 18 лет является нару-
шение здоровья со II и более выраженной 
степенью выраженности стойких нарушений 
функций организма человека, обусловленное 
заболеваниями, последствиями травм или де-
фектами, приводящее к ограничению любой 
категории жизнедеятельности человека и лю-
бой из трех степеней выраженности ограни-
чений каждой из основных категорий жизне-
деятельности, определяющих необходимость 
социальной защиты ребенка (статья 9)7. 

Категория «ребенок-инвалид» устанав-
ливается при наличии у ребенка II, III либо 
IV степени выраженности стойких наруше-
ний функций организма, обусловленных за-
болеваниями, последствиями травм и дефек-
тами (статья 14)8. 

С момента получения ребенком справки 
об инвалидности, он и его семья может рас-
считывать на законодательно установленные 
государством права и льготы. В настоящее 
время накоплен значительный объем норма-
тивных правовых документов в этой сфере. К 
основным международным документам 
можно отнести: Всеобщую декларацию прав 
человека (1948), Конвенцию о защите прав 
человека и основных свобод (1950), Между-
народной пакт об экономических, социаль-
ных и культурных правах (1966), Конвенцию 
о правах инвалидов (2006). Наиболее значи-
тельными национальными нормативными 

                                                                 
6 О классификациях и критериях, используемых 

при осуществлении медико-социальной экспертизы 
граждан федеральными государственными учрежде-
ниями медико-социальной экспертизы: приказ Мини-
стерства труда и социальной защиты Российской Фе-
дерации от 27.08.2019 № 585н // Официальный интер-
нет-портал правовой информации. URL: http://publi-
cation.pravo.gov.ru/Document/View/0001201911190027? 
index=0&rangeSize=1 (дата обращения: 01.07.2020). 

7 Там же. 
8 Там же. 
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правовыми актами, затрагивающими или по-
священными вопросам социальной защиты 
детей-инвалидов являются: Конституция РФ 
(1993), Гражданский (1994), Семейный 
(1995), Трудовой (2001), Жилищный (2004) 
кодексы, Федеральные законы – «О социаль-
ной защите инвалидов в Российской Федера-
ции» (ФЗ № 181 от 24 ноября 1995 г.), «О го-
сударственной социальной помощи» (ФЗ  
№ 178 от 17 июля 1999 г.), «Об образовании 
в РФ» (ФЗ № 273 от 29 декабря 2012 г.), и 
многочисленные постановления правитель-
ства РФ, среди которых выделим закон о го-
сударственной поддержке развития меди-
цинской промышленности и улучшения 
обеспечения населения и учреждений здра-
воохранения лекарственными средствами и 
изделиями медицинского назначения (№ 890 
от 30 июля 1994 г.), мерах по приспособле-
нию жилых помещений и общего имущества 
в многоквартирном доме с учетом потребно-
стей инвалидов (№ 649 от 9 июля 2016 г.). 

Кроме того, права ребенка-инвалида рег-
ламентируются также Указами Президента 
России, приказами Министерства здраво-
охранения и другой ведомственной докумен-
тацией. На уровне регионов вводятся допол-
нительные меры социальной поддержки. 

Анализ законодательства в этой сфере 
позволяет сделать два взаимосвязанных вы-
вода. С одной стороны, нормативное право-
вое обеспечение социальной защиты детей-
инвалидов в нашей стране достаточно глубо-
ко проработано и позволяет детям этой груп-
пы, а также их родителям получать значи-
тельный объем помощи. Более того, это на-
правление продолжает постоянно развивать-
ся и совершенствоваться. Различные инициа-
тивы по расширению мер социальной под-
держки обсуждаются регулярно. Так, в до-
полнение к уже упомянутой поправке в Кон-
ституции РФ, в 2020 г. Государственная Ду-
ма и Совет Федерации рассмотрят возмож-
ность позволить родителям детей-инвалидов, 
получающим пособие по уходу за ребенком-
инвалидом, иметь источники дохода, не пре-
вышающие один минимальный размер опла-
ты труда, при сохранении пособия [2]. Одна-
ко, с другой стороны, мер, которые изложе-
ны в нормативных правовых актах, совер-
шенно недостаточно. Противоречие этих вы-
водов только кажущееся. Дело в том, что все 
нормативные акты касаются льгот, пособий, 

пенсий и других форм социальной помощи и 
поддержки, которые направлены на поддер-
жание жизнедеятельности, на пассивное по-
требление материальных благ.  

По нашему мнению, главная проблема 
ребенка-инвалида заключается не только в 
том, что он не может ходить, видеть, слы-
шать или говорить, но и в том, что он теряет 
свое детство, теряет общение со сверстника-
ми и других здоровых детей, отделенных от 
обычных детских дел, игр, забот и интересов. 

Существует ситуация несогласованности 
между необходимостью нормальной жизни 
ребенка и невозможностью ее полного осу-
ществления. Социальная депривация усугуб-
ляется длительным пребыванием ребенка в 
специализированных учреждениях, меди-
цинских центрах, где существует ограничен-
ный социальный опыт, и существует взаимо-
действие между одними и теми же детьми. 
Результатом является замедление формиро-
вания социальных и коммуникационных на-
выков, а не предоставление адекватных зна-
ний о внешнем мире больному ребенку. 

Детская инвалидность значительно огра-
ничивает их работу, ведет к потере способ-
ности адаптироваться из-за патологии их 
развития и роста, потери контроля за своими 
действиями, а также возможностью само-
стоятельного перемещения, ориентации, об-
щения, работы в будущем [1, с. 9]. 

В психолого-педагогической литературе 
все чаще используются термины «особый 
ребенок», «ребенок с особыми потребностя-
ми» для описания трудностей данной катего-
рии детей. Это указывает на то, что больной 
ребенок признан человеком, которому при-
шлось столкнуться с трудностями с раннего 
детства и который нуждается в особой под-
держке и помощи. Роль семьи является опре-
деляющей для обеспечения эффективности 
социально-педагогической поддержки ребен-
ка. Для полноценного и гармоничного разви-
тия ребенок должен расти в семейной среде, в 
атмосфере счастья, любви и понимания. Осо-
бенно это важно для детей-инвалидов. 

Современное общество мало приспособ-
лено к нормальной и комфортной жизни де-
тей-инвалидов. Наряду с чисто материаль-
ными ограничениями детям-инвалидам во 
многих отношениях трудно получить доступ 
к таким социальным возможностям и пре-
имуществам, как получение престижного 
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образования. В результате такой ребенок вы-
нужден закрываться в довольно ограничен-
ной среде, что создает дополнительные про-
блемы и трудности для семьи, воспитываю-
щей ребенка-инвалида.  

Вместе с тем детям-инвалидам необхо-
дима такая помощь, которая могла бы стиму-
лировать и активизировать их, способство-
вать их психоэмоциональному благополу-
чию. Для специалистов этот вывод не явля-
ется неожиданным, споры о «правильном» 
оказании социальной помощи длятся многие 
десятки лет и сущностная недостаточность 
социального законодательства в этой сфере 
известна давно. Проблема поиска баланса 
удовлетворения материальных и психо-
духовных потребностей при оказании мер 
социальной поддержки не решена до сих пор. 
В настоящее время более-менее понятно, что 
второе не может быть прописано языком 
юридического акта и требует особого отно-
шения, применения иных методов и техноло-
гий, которые бы воздействовали на детей-
инвалидов на психоэмоциональном уровне, 
формируя их здоровое мировоззрение, закла-
дывая правильные ценности, создавая эмо-
ционально здорового человека. Поэтому, осо-
бую, ничем не заменимую роль в организации 
социальной поддержки детей-инвалидов иг-
рают социально-педагогические методы, а 
важнейшим их проводником выступает семья. 

Семьи, воспитывающие ребенка-инвали-
да, условно можно разделить на две группы. 

1. Семьи, в которых отношение к про-
блеме ребенка является конструктивным. 
Для родителей характерен тот факт, что они 
не углубляются в долгосрочный опыт и пы-
таются более эффективно адаптироваться к 
новым условиям, строить семейный образ 
жизни, общаться и менять свое отношение к 
проблеме. 

2. В семьях, в которых отношение к 
проблеме ребенка является разрушительным, 
отношение родителей к ребенку может быть 
выражено в форме игнорирования проблемы. 
Разрушительные семьи могут испытывать 
жестокое обращение с детьми и эмоциональ-
ный отказ. 

Появление в семье ребенка-инвалида 
часто является фактором, приводящим к на-
рушениям, а иногда и к неспособности вы-
полнять все функции семьи. Невыполнение 
этих функций приводит к нарушениям в се-

мье, а также к нарушению психологического 
здоровья ее членов. 

Д.В. Зайцев в своих работах выделяет 
ряд функций, выполняемых семьей с ребен-
ком-инвалидом: 

1) абилитационная и реабилитационная 
деятельность, суть которой заключается в 
восстановлении психофизического и соци-
ального статуса ребенка, его включении в 
социальную среду, в привлечении к нор-
мальной жизни и работе в пределах своих 
возможностей; 

2) коррекционная, которая ориентиро-
вана на коррекцию, ослабление или сглажи-
вание дефектов психофизического развития 
детей с ограниченными возможностями; 

3) компенсирующая, акцентирует вни-
мание на замене, восстановлении нарушен-
ных или недостаточно сформированных 
функций организма, его адаптации к нега-
тивным условиям жизни [3, с. 86]. 

Для семей, воспитывающих детей-инва-
лидов, характерны социальная и пространст-
венная изоляция из-за наличия «барьеров 
инвалидности» и психологическая изоляция 
из-за безразличного или отвергающего от-
ношения других к таким детям. 

Это всегда связано с серьезными эмо-
циональными переживаниями родителей и 
членов их семей. Особенно часто возникают 
реакции на диагноз – чувство вины, чувства 
незаслуженных событий. Семьи, имеющие 
ребенка-инвалида, довольно часто распада-
ются. Продолжительность психологического 
стресса, испытываемого родителями, приво-
дит к различным психосоматическим нару-
шениям. Со временем он не снижается, а 
только растет. Для таких семей необходимо 
сохранять, укреплять, развивать духовные, 
психологические и социальные компоненты 
эмоциональной реакции в отношениях между 
детьми и родителями. 

В решении данной проблемы могут по-
мочь занятия по преодолению эмоциональ-
ных нарушений в детско-родительских взаи-
моотношениях, нацеленные на следующие 
аспекты. 

1. Повышение уровня психологической 
культуры эмоциональной сферы детско-
родительских отношений. Занятия помогут 
углубить знания, способности и навыки ро-
дителей и детей при овладении сенсорным 
общением. 
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2. Создание благоприятного психоэмо-
ционального климата в семьях детей-инвали-
дов. Улучшение эмоционального климата в 
отношениях между детьми и родителями, 
посредством помощи родителям в получении 
психолого-педагогических знаний. 

3. Совершенствование коммуникатив-
ных форм поведения. 

4. Формирование навыков надлежащего 
общения с окружающим миром и т. д. [4, с. 70]. 

Каждая семья, воспитывающая ребенка-
инвалида, сталкивается со многими пробле-
мами, которые необходимо изучить и ре-
шить. Именно поэтому спектр семейных 
проблем, особенно внутрисемейных отноше-
ний и, как следствие, работы с семьей, стано-
вится уникальным в каждом конкретном 
случае [5, с. 63].  

В законе «О социальной защите инвали-
дов в Российской Федерации» говорится, что 
семья считается важнейшим институтом со-
циализации ребенка-инвалида. Непосредст-
венно в семье создается та необходимая каж-
дому ребенку среда, в которой он способен 
освоить человеческие формы поведения, 
сформировать душевные качества, интел-
лект. Никто не может лучше удовлетворить 
потребности ребенка, чем родители. 

Интерес к проблеме социальной под-
держки детей-инвалидов неуклонно растет, и 
доказательством тому является увеличение 
числа исследований, научных работ, моно-
графий, которые посвящены проблемам, ак-
туальным во всем мире [6, с. 45]. 

Накопленный опыт позволяет утвер-
ждать, что системные меры по интеграции 
детей-инвалидов в окружающую социальную 
среду совместно с нормально развивающи-
мися сверстниками доказывают свою эффек-
тивность. 

Социальная поддержка семей с детьми-
инвалидами – это система гарантированных 
государством экономических, правовых, со-
циальных мер поддержки, которая обеспечи-
вает семьям с детьми-инвалидами условия 
для нормального существования и преодоле-
ния естественных ограничений жизнедея-
тельности [7, с. 64]. 

Итак, сущность социальной поддержки 
таких детей заключается в совместном с ре-
бенком и родителями проектировании путей 
преодоления трудностей, разрешении про-
блем, усиления жизненных ресурсов лично-

сти, их целесообразном использовании в но-
вых условиях для самореализации [8, с. 212]. 

Помимо социальной поддержки данной 
категории детей, пристального внимания за-
служивает и социально-педагогическая под-
держка семьи ребенка-инвалида. Она на-
правлена на преодоление родителями слож-
ностей, связанных с воспитанием ребенка-
инвалида, содействие его оптимальному раз-
витию, не обращая внимания на имеющийся 
объективный фактор риска. Важным при 
реализации социально-педагогической под-
держки в таких семьях является наличие об-
щения между детьми и родителями, что по-
зволяет наиболее полно раскрыть личность 
ребенка, позволяет родителям взглянуть на 
него по-новому [4, с. 71]. 

Остановимся подробнее на содержании 
социально-педагогической поддержки детей-
инвалидов. Л.Я. Олиференко отмечает, что 
особенность социально-педагогической под-
держки заключается в том, что необходи-
мость в ней возникает тогда, когда у человека 
возникает проблемная ситуация во взаимо-
действии с социальной средой (цит. по: [9]). 

На основе анализа психолого-педагоги-
ческих исследований (Т. Вайс, А.Р. Мюллер, 
Е.М. Мастюкова, Н.С. Мор) социальная и 
педагогическая поддержка рассматривается 
как процесс, направленный на оказание по-
мощи детям с проблемами развития и их 
семьям в преодолении трудных жизненных 
ситуаций, поощрении их к самопомощи, 
личностному развитию и самореализации в 
обществе. 

Мы рассматриваем социально-педагоги-
ческую поддержку как один из основных ви-
дов поддержки, которая обеспечивает соци-
альную адаптацию детей с ограниченными 
возможностями и их родителей. Она фокуси-
руется на разработке новой системы целей и 
ценностей ребенком и родителями, способст-
вует их свободной самореализации и само-
реализации. 

В психолого-педагогических исследова-
ниях, посвященных проблемам воспитания, 
подчеркивается, что процесс развития ребен-
ка-инвалида повышает требования к окру-
жающей среде, включая семью, существую-
щие в ней отношения. В этой ситуации вос-
питательная значимость семьи возрастает во 
много раз. 
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Современный подход к социально-
педагогической поддержке семей, воспиты-
вающих детей-инвалидов, позволяет рас-
сматривать ее как реабилитационную струк-
туру, с возможностью создания благоприят-
ных условий для развития и воспитания ре-
бенка.  

В последние годы произошли позитив-
ные изменения в решении вопросов, связан-
ных с образованием и воспитанием детей-
инвалидов, в лучшую сторону. Соответст-
вующие законодательные акты были приня-
ты на государственном уровне, готовятся 
специалисты для оказания социально-педаго-
гической поддержки детям и семьям, разра-
батываются программы социально-педагоги-
ческой поддержки детей с особыми потреб-
ностями.  

Особое значение в программах социаль-
но-педагогической поддержки семей с деть-
ми-инвалидами имеет поиск путей и средств 
расширения пространства для их общения на 
основе стимулирования социальной активно-
сти ребенка. В условиях такого общения ре-
бенок развивает навыки взаимной ориента-
ции совместных действий с другими, полу-
чает возможность развивать собственную 
деятельность [10, с. 755]. Мы считаем, что 
это достигается в наибольшей степени в спе-
циально организованных мероприятиях, ко-
торые вписываются в индивидуальную про-
грамму работы с ребенком-инвалидом. Для 
достижения положительного результата со-
циально-педагогической поддержки необхо-
димо использовать различные специально 
организованные мероприятия, организуемые 
как внутри социального или образовательно-
го учреждения, так и вне его, позволяющие 
использовать игровые мероприятия. 

Особенности социально-педагогической 
поддержки заключаются в том, что она влия-
ет на улучшение качества жизни детей-инва-
лидов путем установления социальных кон-
тактов. Для полноценного и гармоничного 
развития ребенок должен расти в семейной 
обстановке, в атмосфере счастья, любви и 
понимания, а это особенно важно для ребен-
ка с проблемами развития.  

В последнее время родители с подобными 
проблемами устанавливают контакты друг с 
другом. Для родителей важно поддерживать 
тесные контакты с различными неправитель-
ственными организациями. Это дает им необ-

ходимую поддержку, чувство уверенности в 
себе, помогает справиться со стрессом. 

Анализ исследований показывает, что 
ранняя и своевременная помощь ребенку по-
может сгладить существующие проблемы и 
недостатки развития, а иногда и устранить 
их, обеспечивая полное развитие ребенка. 

В связи с этим мы рассматриваем соци-
ально-педагогическую поддержку семей, вос-
питывающих детей-инвалидов, как комплекс 
мер, направленных на: социальное и комму-
никативное развитие детей; развитие познава-
тельных умственных процессов у детей с ог-
раниченными возможностями; физическое 
развитие детей с ограниченными возможно-
стями и эмоционально-волевое развитие. 

Рассмотрим данные направления более 
подробно.  

1. Социально-коммуникативное разви-
тие детей-инвалидов.  

Особенность детей-инвалидов заключа-
ется в более медленных темпах развития 
психических и физических функций, вклю-
чая функции общения. Потребность в обще-
нии не может быть сведена к другим потреб-
ностям человека (например, еда, впечатле-
ния, безопасность, активность и т. д.). Пси-
хологическая сущность потребности в обще-
нии состоит в желании познать себя и других 
людей. Мы считаем коммуникативную игру 
одной из ведущих в процессе формирования 
личности ребенка-инвалида. Она оказывает 
своевременное образовательное влияние для 
предотвращения «коммуникативных про-
блем», помогает детям в адаптации, форми-
ровании команды и адаптации современного 
мира. В социальном развитии детей, несо-
мненно, необходимо использовать игру, ко-
торая является диагностическим инструмен-
том для специалиста, который позволяет оп-
ределять наиболее сложные моменты, а сле-
довательно, принимать все меры для их уст-
ранения [11]. 

Родители могут использовать специаль-
ные развивающие игры, которые способст-
вуют развитию тонкой моторики. Ребенок 
учится направлять свое внимание, взаимо-
действовать с другими участниками и взрос-
лыми, достигать определенных результатов. 

2. Развитие познавательных психиче-
ских процессов детей-инвалидов.  

Внимание у детей-инвалидов характери-
зуется ограниченным количеством, при ко-
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тором дети воспринимают недостаточную 
информацию; невозможность сконцентриро-
ваться на существенных признаках воспри-
нимаемых предметов; частое переключение 
внимания, которое выражается в самопроиз-
вольной реакции детей на внешние раздра-
жители, в снижении способности переклю-
чать внимание с одного вида деятельности на 
другой. 

Чтобы улучшить память, необходимо 
научить детей-инвалидов методам интеллек-
туального запоминания: анализировать, вы-
делять определенные элементы общения, 
знаки, сравнивать предметы и явления между 
ними, выявлять сходства и различия; прово-
дить обобщения, объединять различные 
предметы в соответствии с некоторыми об-
щими чертами; классифицировать объекты и 
явления на основе обобщения. 

У детей-инвалидов мышление характе-
ризуется низкой когнитивной активностью, а 
также может иметь место более медленная 
скорость анализа, синтеза, сравнения, обоб-
щения, классификации и абстрагирования. 
Детям-инвалидам трудно распознавать пред-
меты, представляя их в необычной перспек-
тиве. Они не могут быстро распознавать объ-
екты по контурам или схематическим изо-
бражениям. 

3. Физическое развитие детей-инвали-
дов должно быть направлено на формирова-
ние и развитие мелкой моторики, координа-
ции рук и глаз, графических и трудовых на-
выков.  

4. Эмоционально-волевое развитие 
предполагает, что ребенок стремится осозна-
вать свои эмоции, различать и добровольно 
выражать словами свой опыт, обмениваться 
опытом со сверстниками. Ценность таких 
знаний заключается в том, что дети расши-
ряют круг сознательных эмоций, начинают 
понимать себя и других, часто сопереживают 
взрослым и детям. 

Суть социально-педагогической под-
держки семей, воспитывающих детей-инва-

лидов, заключается в том, что этот процесс 
должен быть комплексным, проходить с уча-
стием специалистов различного профиля: 
педагогов, социальных работников, психоло-
гов, врачей и т. д.  

Значимость социально-педагогической 
поддержки обусловлена тем, что помощь се-
мье, имеющей ребенка-инвалида, должна 
быть широкой по охвату проблем, а также 
участников событий, к которым относятся 
члены семьи и их родственники, работники 
специализированных учреждений, чье вни-
мание должно быть привлечено к проблемам 
детей-инвалидов, семьи ребенка и его по-
требностей. Разработка социально-педагоги-
ческих и организационных условий включе-
ния родителей в реализацию индивидуаль-
ных программ является одним из показате-
лей успешности социально-педагогической 
поддержки детей-инвалидов. 

Таким образом, сущность социально-
педагогической поддержки семей, воспиты-
вающих ребенка-инвалида, заключается в 
том, чтобы помочь семьям с такими детьми 
достичь определенной степени их участия в 
социальных взаимодействиях, дать возмож-
ность семьям с детьми-инвалидами органи-
зовать свой образ жизни для развития других 
характеристик ребенка и тем самым компен-
сировать инвалидность в максимально воз-
можной степени. Социально-педагогические 
меры должны препятствовать тому, чтобы 
врожденный или приобретенный дефект за-
нимал центральное место в формировании и 
развитии личности. Вместе с иными мерами 
социальной поддержки детей-инвалидов, 
предусмотренных законодательством, соци-
ально-педагогическая поддержка детей, осу-
ществляемая в значительной степени члена-
ми его семьи, способна эффективно решать 
вопросы физического и психоэмоционально-
го развития ребенка, его адаптации к жизни в 
обществе. 
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Аннотация. Важное место в системе коррекции психического состояния людей занимает 

проблема оценки качества оказания услуг в условиях лечебно-профилактического учрежде-

ния. Раскрыты показатели оценки качества социальных и психологических услуг в условиях 

дневного стационара ГУЗ «Липецкой областной психоневрологической больницы». Для 

расширения подходов к выявлению качества оказываемых услуг были предложены интег-

рированные критерии оценки в деятельности дневного стационара. Изучено мнение персо-

нала психоневрологического учреждения об использовании современных методов лечения 

(терапии), отношение к эффективности своей работы. Выявлено отношение лиц с психиче-

скими расстройствами к условиям пребывания и удовлетворенность предоставляемыми ус-

лугами в дневном стационаре. В работе с пациентами данного учреждения важное место 

должна занимать психосоциальная работа, использующая методы социальной терапии. Ос-

новная направленность такой работы связана с развитием и восстановлением социальных 

связей (с семьей, трудовым коллективом), а также с формированием социально-положи-

тельных форм поведения. 

Ключевые слова: качество услуг; лица с психическими расстройствами; социальные услу-

ги; получатели социальных услуг; психоневрологическое учреждение; психосоциальная ра-

бота 
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Abstract. An important place in the system of correction of the mental state of people is occupied 

by the problem of assessing the quality of the provision of services in a medical institution. We 

disclose indicators for assessing the quality of social and psychological services in a day hospital 

“Lipetsk Regional Psychoneurological Hospital”. To expand the approaches to identifying the 

quality of services provided, we propose integrated assessment criteria in the activities of the day 

hospital. The opinion of the staff of a neuropsychiatric institution on the use of modern methods of 
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treatment (therapy), attitude to the effectiveness of their work is studied. The attitude of persons 

with mental disorders to the conditions of stay and satisfaction with the services provided in the 

day hospital are revealed. In working with patients of this institution, an important place should be 

occupied by psychosocial work using methods of social therapy. The main focus of such work is 

associated with the development and restoration of social ties (with the family, work collective), as 

well as with the development of socially positive forms of behavior. 

Keywords: quality of services; persons with mental disorders; social services; recipients of social 

services; neuropsychiatric institution; psychosocial work 

For citation: Nikiforova T.J., Maskalyanova S.A., Dankovtsev O.A. K voprosu otsenki kachestva 
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Наличие в российском обществе лиц с 

психическими расстройствами представляет 

собой одну из важных социальных, медицин-

ских и экономических проблем. При этом 

особое значение в рамках конкретного пси-

хоневрологического учреждения уделяется 

проблеме качества лечения, реабилитации и 

коррекции психического здоровья у граждан 

разных возрастно-половых групп. 

Следует отметить, что лица, имеющие 

психические расстройства, относятся к наи-

более незащищенной группе населения. Од-

ной из характерных особенностей лиц дан-

ной категории являются нарушения социаль-

ного функционирования. Зачастую у них от-

мечаются изменения мотивационных, воле-

вых компонентов личности, снижение анали-

тических способностей, а также отклонения 

от принятых в обществе форм поведения, 

социальная дезадаптация и др. [1]. При этом 

наличие того или иного психического рас-

стройства может не только негативно отра-

зиться на показателях индивидуального здо-

ровья, но и отрицательно влиять на отноше-

ния в семье, профессиональные характери-

стики человека, организацию досуга и другие 

стороны жизни индивида [2]. 

Обращает внимание тот факт, что лица, 

имеющие психические расстройства, нужда-

ются в комплексной поддержке со стороны 

государства в отношении проведения лечеб-

но-реабилитационного процесса как в учре-

ждениях психоневрологического профиля, 

так и в восстановительный период. В по-

следние годы при оказании стационарной и 

амбулаторной психиатрической помощи на-

селению наряду с лечебными и психотера-

певтическими мероприятиями большое зна-

чение приобретает социальная реабилитация 

пациентов.  

В этом отношении заслуживает внима-

ния необходимость объединения усилий со-

циальной, психологической и медицинской 

направленности в работе с лицами данной 

категории в период восстановления их пси-

хического здоровья и социального статуса 

[1]. Применение социальных и психотера-

певтических составляющих в рамках единого 

процесса терапии осуществляется преиму-

щественно силами врачей-психотерапевтов, 

клинических психологов и социальных ра-

ботников [3].  

Проведение социальной работы в психо-

неврологическом учреждении, с позиции 

А.И. Чеперина и соавт., включает «комплекс 

мер, направленных на повышение социаль-

ной компетентности психически больных, 

формирование у них ответственности за свое 

социальное поведение, а также социальная 

защита, поддержка этих больных и другие 

аспекты их социальной реабилитации» [4].  

В свою очередь, проведение психосоци-

альной работы предполагает использование 

современных методов психосоциальной реа-

билитации, что тем самым позволит восста-

новить личностный и социальный статус па-

циентов психоневрологического учреждения. 

Психосоциальная реабилитация, по мне-

нию И.Я. Гуровича и соавт., представляет 

собой «…процесс, который открывает лю-

дям, страдающим психическими расстрой-

ствами, возможность достичь оптимального 

уровня самостоятельного функционирования 

в сообществе» [2]. В этом случае в процессе 

проведения психосоциальной реабилитации 

для лиц данной категории создаются необхо-

димые условия для повышения уровня их 
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социального функционирования, восстанов-

ления социального статуса личности и роста 

психосоциальной адаптации [4]. При этом 

О.А. Курбатова отмечает, «…что психосоци-

альная реабилитация в структуре организа-

ции лечебно-реабилитационной помощи лиц 

с психическими расстройствами и их семей 

повышает эффективность психофармакоте-

рапии и дает возможность сократить рециди-

вы заболевания» [5]. 

К числу наиболее важных аспектов про-

блемы коррекции психического здоровья у 

граждан разных возрастно-половых групп 

относится процесс обеспечения контроля 

качества оказываемых услуг в условиях пси-

хоневрологического учреждения.  

В соответствии с ГОСТ Р 50646-94 пока-

затель качества услуги (обслуживания) – это 

характеристика одного или нескольких 

свойств услуги (обслуживания), составляю-

щих ее (его) качество1. При этом качество 

услуги во многом обусловлено качеством 

обслуживания. Поэтому на полученный ре-

зультат заметное влияние оказывает ряд ха-

рактеристик, связанных с условиями оказа-

ния данной услуги и с процессом ее предос-

тавления [6].  

В этой связи следует опираться на со-

временную трактовку понятия «качество ус-

луг», которую И.Ф. Албегова рассматривает 

как «…степень удовлетворенности реального 

потребителя (клиента) предоставленной ус-

лугой во взаимосвязи с условиями ее предос-

тавления (цена, удобство, объем, периодич-

ность, гарантии, безопасность и другие ха-

рактеристики)» [7].  

Показатели качества услуг принято клас-

сифицировать по количественным и качест-

венным характеристикам. К количественным 

показателям качества относят: время ожи-

дания и предоставления услуги; полноту ока-

зания услуги; надежность оказания услуги; 

характеристики оборудования, инструмента; 

точность исполнения; уровень автоматиза-

ции и механизации; безопасность. 

Качественные показатели услуги учиты-

вают ряд особенностей: вежливость, доступ-

ность персонала, чуткость, компетентность, 

доверие к персоналу, уровень профессио-

нального мастерства, эффективность контак-

                                                                 
1 ГОСТ Р 50646-94 Услуги населению. Термины и 

определения. URL: http://docs.cntd.ru/document/120000-

6608 (дата обращения: 15.03.2020). 

тов исполнителей и клиентов, искренность  

и др. [7].  

Качество социальной услуги, по И.Ф. Ал-

беговой, выражается в совокупности свойств 

(услуги), определяющих их пригодность 

удовлетворять определенные потребности 

человека или группы в соответствии с их на-

значением [7].  

C позиции А.В. Решетникова, Л.М. Ас-

тафьева, понятие «удовлетворенность» – 

«…это состояние консенсуса, согласия, сов-

падения ожидаемого пациентом результата 

взаимодействия и происходящего в действи-

тельности» [8].  

Перечень основных факторов, опреде-

ляющих качество социальных услуг, уста-

новлен Национальным стандартом Россий-

ской Федерации – ГОСТ Р 52142-2003. Со-

циальное обслуживание населения. Качество 

социальных услуг. Общие положения2.  

Для успешного управления качеством 

оказываемой помощи/услуги необходимо 

использовать систему критериев, оцениваю-

щих конкретный вид помощи лицам с психи-

ческими расстройствами. В то же время кри-

терии оценки качества различных услуг счи-

таются наименее стандартизированными в 

деятельности учреждений психоневрологи-

ческого профиля.  

Цель исследования состоит в изучении 

показателей качества социальных и психоло-

гических услуг, оказываемых лицам с психи-

ческими расстройствами в условиях дневно-

го стационара ГУЗ «Липецкой областной 

психоневрологической больницы» (ГУЗ 

«ЛОПНБ»). 

Дневной стационар (отделение № 12) от-

носится к структурному подразделению пси-

хоневрологического диспансера и обеспечи-

вает оказание психиатрической, социальной 

и медицинской помощи лицам, состояние 

которых не требует круглосуточного наблю-

дения. Важным показателем организации 

лечебного процесса в дневном стационаре 

для лиц, имеющих психические расстрой-

ства, является факт отсутствия отрыва паци-

ентов от привычной социальной среды. По 

данным ГУЗ «Липецкой областной психо-

неврологической больницы» за 2019 г., в 

                                                                 
2 ГОСТ Р 52142-2003 Социальное обслуживание 

населения. Качество социальных услуг. Общие поло-

жения. URL: http://docs.cntd.ru/document/1200034321 

(дата обращения: 18.03.2020). 

http://docs.cntd.ru/document/120000-6608
http://docs.cntd.ru/document/120000-6608
http://docs.cntd.ru/document/1200034321
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дневном стационаре амбулаторное лечение 

прошли 886 человек3. 

 

МЕТОДЫ И ОРГАНИЗАЦИЯ  

ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

В исследовании, направленном на изу-

чение качества социальных и психологиче-

ских услуг в дневном стационаре, приняли 

участие две группы лиц. Первую группу ис-

следования составили лица, работающие в 

данном психоневрологическом учреждении 

(психологи, социальные работники, меди-

цинские работники и др.) в количестве 22 

человек (21 женщина и 1 мужчина). Стаж 

работы персонала в данном учреждении в 

среднем составил 17,2 лет. Вторую группу 

составили 76 пациентов (47 женщин и 29 

мужчин), проходивших курс амбулаторного 

лечения в дневном стационаре. Большая 

часть получателей социальных услуг – 61 

человек (80,2 %) – проходила амбулаторное 

лечение в связи с наличием невротического 

расстройства, связанного со стрессом. Сред-

ний возраст получателей услуг составил 

54,8 лет.  

Основными методами исследования бы-

ли научный анализ и анкетирование.  

 

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

По первому аспекту исследования были 

изучены мнения персонала дневного стацио-

нара о различных показателях качества ока-

зываемых услуг пациентам данного учреж-

дения, а также удовлетворенность своей ра-

ботой.  

Мнения персонала по проблеме оценки 

качества услуг выявлялись с помощью во-

просов, представленных в разработанной на-

ми анкете. В основу анкеты были положены 

четыре критерия, определяющие приоритеты 

персонала в профессиональной деятельно-

сти; использование в своей работе современ-

ных методов лечения (терапии), реабилита-

ции; наличие в учреждении условий доступ-

ности для лиц с ограниченными возможно-

стями здоровья; удовлетворенность персона-

                                                                 
3 Информационный портал здравоохранения Ли-

пецкой области Государственное учреждение здраво-

охранения «Липецкая областная психоневрологическая 

больница». URL: http://uzalo48.lipe-tsk.ru/obl/obl-psich-

nevr-bolnitsa-1/rezdeyat (дата обращения: 29.01.2020). 

ла качеством (эффективностью) своей рабо-

ты в дневном стационаре.  

Первый критерий был направлен на вы-

явление мнения персонала о том, что больше 

всего они ценят в своей профессии. Анализ 

ответов показал, что подавляющая часть рес-

пондентов – 20 человек (90,9 %) ценят воз-

можность помогать людям, а двое (9,1 %) 

ответили, что ценят хорошую должность и 

возможность творчески самореализоваться в 

профессии. 

Второй критерий учитывал использова-

ние персоналом современных методов лече-

ния (терапии), реабилитации в работе с паци-

ентами дневного стационара. Результаты ан-

кетирования показали, что в учреждении 

применяются следующие методы лечения и 

терапии: терапия новыми лекарственными 

препаратами; вакуумные системы для забора 

крови; психодиагностические и психотера-

певтические методы (индивидуальная и 

групповая работа); психосоциальная терапия; 

новые методы арт-терапии (музыкотерапия). 

Третий критерий был направлен на вы-

явление условий доступности в данном уч-

реждении для лиц с ограниченными возмож-

ностями здоровья. На вопрос анкеты: «Обес-

печены ли в дневном стационаре условия 

доступности для лиц с ограниченными воз-

можностями?» 6 респондентов (27,3 %) отве-

тили «да, в полной мере», а 16 человек  

(72,7 %) считают, что эти условия обеспечены 

частично. 

В рамках четвертого критерия изучалась 

удовлетворенность персонала качеством 

(эффективностью) своей работы в дневном 

стационаре (по 10-балльной шкале). Резуль-

таты анкетирования показали, что средний 

показатель оценки своей работы достаточно 

высокий и составляет 8 баллов. 

На вопрос анкеты: «Что, как Вы считае-

те, необходимо изменить для повышения ка-

чества услуг в деятельности данного учреж-

дения?» были получены следующие пожела-

ния работников, связанные с необходимо-

стью обеспечить с помощью компьютериза-

ции процесс ведения документации и списа-

ния лекарств, а также увеличения числа заня-

тий с пациентами по проведению профилак-

тической и оздоровительной работы. 

В рамках второго аспекта исследова-

ния с помощью метода анкетирования изу-

чались мнения пациентов дневного стацио-

http://uzalo48.lipe-tsk.ru/obl/obl-psich-nevr-bolnitsa-1/rezdeyat
http://uzalo48.lipe-tsk.ru/obl/obl-psich-nevr-bolnitsa-1/rezdeyat
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нара по проблеме качества социальных и 

психологических услуг и их удовлетворен-

ностью условиями предоставления услуг. 

Для этого мы использовали пять критериев 

оценки, применяемых в системе независимой 

оценки качества [9], а некоторые вопросы 

нами были составлены дополнительно (пя-

тый критерий). 

Первый критерий выявлял комфортность 

условий предоставления услуг пациентам. 

По показателю комфортности в процессе ам-

булаторного лечения в учреждении (удобст-

во, эстетика, наличие наглядной информа-

ции) выявлено, что 32 получателя социаль-

ных услуг (42,1 %) считают, что условия ком-

фортные, а 44 человека (57,9 %) ответили, что 

условия «хорошие, соответствуют ожидани-

ям». Показательно, что никто из респондентов 

не ответил на этот вопрос: «удовлетворитель-

но, ниже уровня своего ожидания». 

Результаты получателей социальных ус-

луг дневного стационара по первым трем 

критериям представлены в табл. 1. 

Второй критерий был направлен на изу-

чение мнения пациентов о наличии условий 

доступности услуг для лиц с ограниченными 

возможностями здоровья. Анализ ответов 

получателей услуг показывает, что 49 чело-

век (64,5 %) считают, что условия доступно-

сти для лиц с ограниченными возможностя-

ми здоровья обеспечены. В то же время 27 

респондентов (35,5 %) ответили, что данные 

условия обеспечены лишь частично. Отрица-

тельных ответов получено не было. 

На вопрос: «Укажите, что именно отсут-

ствует для обеспечения доступных усло-

вий?» были получены следующие ответы: 

отсутствуют расширенные дверные проемы и 

специально оборудованные санитарно-гигие-

нические помещения.  

В рамках третьего критерия изучались 

мнения получателей социальных услуг о на-

личии доброжелательности, вежливости со 

стороны работников дневного стационара. 

Анкетирование выявило, что 67 опрошенных 

(88,2 %) ответили: «да, удовлетворены», а 9 

респондентов (11,8 %) ответили: «частично 

удовлетворены» отношением к себе со сто-

роны персонала данного учреждения. Наряду 

с этим мы изучали уровень доверия пациен-

тов дневного отделения к персоналу психо-

логов, социальных и медицинских работни-

ков. Анкетирование показало, что большин-

ство опрошенных – 59 человек (77,6 %) дали 

высокую оценку уровню доверия и только 17 

человек (22,4 %) доверяют персоналу на 

среднем уровне. 

В рамках четвертого критерия «удовле-

творенность качеством оказанных услуг» 

респондентами предлагалось оценить, на-

сколько они довольны качеством оказания 

разных услуг по 10-балльной шкале. Оценка 

качества услуг, по мнению получателей ус-

луг, показала наличие достаточно высокого 

уровня. Средний балл удовлетворенности 

пациентов составил 8,9. 

При этом для комплексного изучения 

качества услуг мы расширили критериаль-

ную базу оценки удовлетворенности лиц, 

имеющих психические расстройства, разны-

ми видами услуг (пятый критерий).  

По пятому критерию респондентам было 

необходимо ответить на вопросы анкеты: 

«Оцените, насколько Вы удовлетворены раз-

ными видами услуг, предоставляемых в 

дневном стационаре? (укажите в процентах 

от 1 до 100 %): услугами психологов, соци-

альными и медицинскими услугами».  

 

Таблица 1 

Показатели удовлетворенности получателей социальных услуг  

в дневном стационаре по 1–3 критериям, в % 

 
Критерий Оценка Результат, в % 

1. Комфортность условий предос-

тавления услуг 

средняя 42,1 – условия комфортные; 

57,9 – условия хорошие, соответствуют ожиданиям;  

0 – условия удовлетворительные, ниже уровня своего ожидания 

2. Доступность услуг для лиц с 

ОВЗ 

высокая  64,5 – да, обеспечена; 

35,5 – да, частично; 

0 – нет, не обеспечена 

3. Доброжелательность, вежли-

вость персонала 

высокая 88,2 – да, удовлетворены; 

11,8 – частично удовлетворены 
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Таблица 2 

Удовлетворенность лиц с психическими расстройствами  

качеством предоставленных услуг (4 и 5 критерии) 

 
Критерий Оценка Результат, баллы, % 

4. Оценка качества 

предоставленных услуг  

(по 10-балльной шкале) 

высокая 8,9  

5. Удовлетворенность  услугами  

(от 1 до 100 %): 

 услугами психологов;  

 социальными услугами;  

 медицинскими услугами 

 

 

высокая 

высокая 

высокая 

 

 

92,4 – удовлетворены; 

88,7 – удовлетворены; 

93,6 – удовлетворены 

 

 

Полученные в ходе анкетирования ре-

зультаты по четвертому и пятому критериям 

представлены в табл. 2.  

Из представленных в табл. 2 результатов 

видно, что показатели удовлетворенности 

разными видами услуг со стороны лиц, про-

ходящих амбулаторное лечение в дневном 

стационаре, свидетельствуют, что подав-

ляющее большинство опрошенных удовле-

творены этими услугами. Причем многие 

пациенты отметили, что довольны внима-

тельным и вежливым к себе отношением со 

стороны персонала. 

Мнения респондентов на вопрос: «До-

вольны ли Вы результатами лечения в днев-

ном стационаре?» свидетельствуют о высо-

кой оценке. Так, 69 получателей услуг  

(90,8 %) считают, что довольны результата-

ми лечения. При этом они отметили, что 

есть улучшения со стороны психического 

здоровья. 

Таким образом, проведенный анализ от-

ветов лиц, имеющих психические расстрой-

ства, выявил наличие общей положительной 

и высокой оценки разным видам услуг и об-

служивания с позиции их личной удовлетво-

ренности в процессе амбулаторного лечения 

в дневном стационаре ГУЗ «ЛОПНБ». 

На основании проведенного исследова-

ния были сформулированы выводы.  

1. Анализ ответов персонала дневного 

стационара показал, что удовлетворенность 

качеством своей работы по 10-балльной 

шкале составила высокую оценку – 8,9 бал-

лов. При этом выявлены факторы, влияющие 

на снижение эффективности оказываемых 

услуг. К их числу относятся: большая загру-

женность работой по ведению документации, 

списанию лекарственных средств (особенно 

в рукописном виде). Наряду с этим лица, ра-

ботающие в данном учреждении, отметили 

необходимость увеличения числа занятий с 

пациентами по проведению профилактиче-

ской и оздоровительной работы. 

2. Исследование выявило, что, по мне-

нию 72,7 % персонала, дневной стационар 

только частично обеспечен условиями дос-

тупности для лиц с ограниченными возмож-

ностями здоровья. При этом 35,5 % получа-

телей услуг считают, что такие условия 

обеспечены лишь частично. Результаты ан-

кетирования свидетельствуют о необходимо-

сти совершенствования материально-техни-

ческих показателей в учреждении, направ-

ленных на обеспечение условий доступности 

услуг для лиц с ограниченными возможно-

стями. 

3. Результаты анкетирования пациентов 

в вопросах качества амбулаторного лечения 

и личной удовлетворенности социально-пси-

хологическими услугами выявили наличие 

высокой оценки условий и качества терапии 

в дневном стационаре психо-неврологичес-

кого учреждения.  

Изучение удовлетворенности разными 

видами услуг со стороны пациентов показа-

ло, что большая часть респондентов удовле-

творена услугами психологов (92,4 %) и ме-

дицинскими услугами (93,6 %). При этом 

88,7 % опрошенных лиц довольны социаль-

ными услугами. Полученные результаты ука-

зывают на необходимость повышения роли 

социального аспекта в лечебно-восстанови-

тельном процессе лиц, имеющих психиче-

ские расстройства. 

4. Важную роль в работе с пациентами 

дневного стационара должна занимать пси-

хосоциальная работа, использующая методы 

социальной терапии. Основная направлен-

ность такой работы связана с развитием и 
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восстановлением у лиц с психическими рас-

стройствами социальных связей (с семьей, 

трудовым коллективом), а также с формиро-

ванием социально-положительных форм по-

ведения. 

5. Использование критериев оценки 

качества социальных и психологических 

услуг в дневном стационаре областной пси-

хоневрологической больницы позволит 

осуществлять контроль за динамикой пока-

зателей оказываемых услуг, а также опреде-

лить перспективы по совершенствованию 

деятельности данного учреждения. 
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Аннотация. Определены особенности управления качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ как инновационной модели и технологии реше-
ния задач развития личности. Выделены и системно обоснованы проблемы теоретизации 
возможностей управления качеством включенности личности в спортивно-образовательную 
среду ДЮСШ, обозначена цель теоретизации возможностей управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образовательную среду ДЮСШ. Уточнены понятия 
«управление качеством включенности личности в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ», «теоретизация возможностей управления качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ» в традиционном (широкий смысл, узкий смысл, 
локальный смысл) и инновационном ракурсах научной теоретизации (персонифицирован-
ный смысл, унифицированный смысл, синергетический смысл). Теоретизированы состав-
ляющие научно-педагогического исследования в уточнении и детализации моделей управ-
ления качеством включенности личности в спортивно-образовательную среду ДЮСШ, 
функций управления качеством включенности личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ, принципов управления качеством включенности личности в спортивно-обра-
зовательную среду ДЮСШ, технологии управления качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ, определены педагогические условия повыше-
ния качества включенности личности в спортивно-образовательную среду ДЮСШ. Выде-
лены перспективы теоретизации и реализации возможностей управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образовательную среду ДЮСШ.  
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Abstract. We define the features of managing the involvement quality of a person in the sports 
and educational environment of the sports school as an innovative model and technology for solv-
ing problems of personality development. The problems of theorization the possibilities of manag-
ing the involvement quality of a person in the sports and educational environment of the sports 
school are identified and systemically justified, the goal of theorization the possibilities of manag-
ing the involvement quality of a person in the sports and educational environment of the sports 
school is indicated. The concepts of “managing the involvement quality of a person in the sports 
and educational environment of the sports school”, “theorization the possibilities of managing the 
involvement quality of a person in the sports and educational environment of the sports school” in 
the traditional (broad meaning, narrow meaning, local meaning) and innovative perspectives of 
scientific theorization (personalized meaning, unified meaning, synergistic meaning). The compo-
nents of scientific and pedagogical research are theorized in refinement and detail of models of 
managing the involvement quality of a person in the sports and educational environment of the 
sports school, functions of managing the involvement quality of a person in the sports and educa-
tional environment of the sports school, principles of managing the involvement quality of a per-
son in the sports and educational environment of the sports school, technologies of managing the 
involvement quality of a person in the sports and educational environment of the sports school. We 
define the pedagogical conditions for increasing involvement quality of a person in the sports and 
educational environment of the sports school. Perspectives of theorization and realization of possi-
bilities of involvement quality of a person in the sports and educational environment of the sports 
school are highlighted. 
Keywords: theorization; management; design; self-realization; cooperation; sports and education-
al environment; sports school; pedagogical conditions 
For citation: Kazantseva N.A., Kozyrev N.A., Kozyreva O.A. Teoretizatsiya vozmozhnostey 
upravleniya kachestvom vklyuchennosti lichnosti v sportivno-obrazovatel’nuyu sredu DYUSSH 
[Theorization of the possibilities of managing the involvement quality of a person in the sports and 
educational environment of the sports school]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Guma-
nitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 105-
113. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-105-113 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Теоретизация возможностей управления 

качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ явля-
ется одним из важных конструктов опти-
мального выделения и решения противоре-
чий и проблем развития личности в спортив-
но-образовательной среде ДЮСШ.  

Научное знание как способ и условие 
самоорганизации качества развития личности 
и общества обеспечивает уникальность по-
нимания происходящих событий, явлений, 
процессов. Педагогика, как наука в систем-
ном осмыслении возможностей развития 
личности и управлении качеством достиже-
ний личности в избранном виде деятельно-

сти, раскрывает уникальные основы научной 
теоретизации.  

Целостность научного знания в рассмот-
рении основ управления качеством включен-
ности личности в спортивно-образователь-
ную среду ДЮСШ будет опираться на сле-
дующие составляющие целостного научного 
познания и продуктивного решения задач 
научной теоретизации в педагогике: 

− позитивная образовательная среда [1] 
является одним из активно пропагандируе-
мых условий оптимального решения задач 
гуманизации и развития личности и общест-
ва; философская основа позитивности уни-
кальна, ее целостность представлений о при-
роде и возможностях развития личности рас-
крывает грани поликультурной модели со-
временного образования, гарантирующей 
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сохранение прав и свобод личности в раз-
личных моделях культуры и деятельности, 
общения и самовыражения, образования и 
профессионально-трудовых отношений; 

− педагогическое моделирование в 
профессиональной деятельности учителя и 
научно-педагогического работника [2] может 
в составляющих теоретизации обеспечить 
качественную постановку и решение задачи 
управления качеством включенности лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ; 

− принципы и модели теоретизируемой 
деятельности [3; 4] рассматриваются в уни-
кальном многообразии основ выбора ценно-
стно-смыслового определения и решения за-
дач профессиональной и общепедагогиче-
ской деятельности; 

− моделирование и решение задач в 
системе непрерывного образования [5] га-
рантирует нам в задаче теоретизации воз-
можностей управления качеством включен-
ности личности в спортивно-образователь-
ную среду ДЮСШ оптимальное выявление и 
достижение наилучших результатов в дея-
тельности обучающегося и тренера; 

− спортивно-образовательная среда 
ДЮСШ [6] является уникальным продуктом 
теоретизации и эволюции идей развития 
личности и общества, гарантирует целостное 
и всестороннее развитие личности через об-
разование, спорт и науку; 

− модель организации научно-исследо-
вательской деятельности [7] позволяет выде-
лять и оптимально реализовывать персони-
фицированное включение личности в про-
цесс изучения, постановки, уточнения и ре-
шения задач организации научно-исследова-
тельской деятельности;  

− профессиональная подготовка [8] оп-
ределяется элементом самоорганизации ка-
чества решения задач развития личности в 
системе непрерывного образования; 

− подготовка сотрудников уголовно-
исполнительной системы, не имеющих про-
фильного образования, по программам про-
фессиональной переподготовки [9] раскрыта 
через технологию оптимизации качества 
продуктивного решения задач профессио-
нальной переподготовки в институте ФСИН 
как учреждении, осуществляющем заявлен-
ный вид деятельности в соответствии с усло-
виями постановки задач теоретизации и реа-

лизации идей профессиональной переподго-
товки; 

− подготовка научных и научно-педа-
гогических кадров [10] рассматривается как 
условие объективизации качества решения 
задач научно-исследовательской работы, 
предопределяющей уровень успешности и 
результативности достижений в различных 
заявленных и теоретизируемых направлени-
ях научного поиска.  

Цель работы: определить научно обос-
нованные возможности управления качест-
вом включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ. 

 
ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ 

 
Управление качеством включенности 

личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ как инновационной модели и тех-
нологии решения задач развития личности 
могут быть детерминированы и уточнены в 
контексте уровневого, гуманистически целе-
сообразного решения задач развития лично-
сти в ДЮСШ. 

Управление, как функция системного 
уточнения качества развития личности и 
функционирования общества, определяется 
одной из важных основ профессиональной 
деятельности педагога и тренера.  

Проблемы теоретизации возможностей 
управления качеством включенности лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ позволяют определить круг систем-
но детерминируемых условий продуктивного 
поиска успешно создаваемых и реализуемых 
моделей деятельности личности в ДЮСШ, к 
данному перечню можно отнести несоответ-
ствия и противоречия, уточняемые на макро-, 
мезо- и микроуровнях теоретизации основ и 
возможностей развития личности в ДЮСШ.  

Уточним понятия, непосредственно свя-
занные с системностью идей научного по-
знания в управлении качеством включенно-
сти личности в спортивно-образовательную 
среду ДЮСШ.  

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (широкий смысл) – система пози-
цирования смыслов и ценностей развития 
личности на плоскость продуктивного реше-
ния и оптимизации задач управления, выде-
ляющих и многомерно детализирующих цело-
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стность достижений личности в ДЮСШ, осо-
бенности которых определяются через спорт, 
образование, культуру, искусство, науку.  

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (узкий смысл) – процесс выявле-
ния направленности и системно регламенти-
руемой целостности развития личности в 
ДЮСШ, уточнение которого осуществляется 
в соответствии с условиями поиска опти-
мальных по качеству и востребованности 
достижений, многомерностью использования 
идей возрастосообразного развития, гибко-
стью и корректностью постановки и решения 
задач акмеверификации достижений лично-
сти, что позволит обеспечить конкуренто-
способное решение задач организуемой и 
системно модифицируемой деятельности и 
общения. 

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (локальный смысл) – ситуативная 
практика решения задач развития личности в 
ДЮСШ, уточнение которой обеспечивается 
системой специально регламентируемых по-
ложений и условий оптимизации качества 
деятельности личности в ДЮСШ (чаще всего 
в аксиологическом ракурсе теоретизации это 
бывают правила или принципы определяе-
мой педагогом-исследователем деятельно-
сти, в системно-деятельностном – педагоги-
ческие условия). 

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (персонифицированный смысл) – 
механизм самоорганизации успешного ре-
шения задач включения личности в спортив-
но-образовательную среду ДЮСШ, гаранти-
рующий получение объективно высоких, це-
лесообразных, возрастосообразных достиже-
ний личности в реализуемых направлениях 
развития в ДЮСШ. 

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (унифицированный смысл) – тех-
нология регламентации и корректного уточ-
нения качества постановки и решения задач 
включения личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ с целью повышения 
результатов личности в спорте как основном 
направлении самореализации и социализации. 

Управление качеством включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-

ду ДЮСШ (синергетический смысл) – сис-
тема самоорганизации и коррекции условий 
успешного выделения и решения задач раз-
вития личности в ДЮСШ, осуществление 
целостности и поливариативности управле-
ния составляющими детерминируется через 
идеи смыслового, ценностного, целевого, 
функционального, технологического и про-
цессуального решения задач достижения 
личностью в спорте наивысших результатов. 

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (ши-
рокий смысл) – система многомерного уточ-
нения и гарантированного решения задач 
управления качеством включенности лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ, возможности которой могут быть 
выделены, измерены, сопоставлены и пред-
ставлены в плоскостях социализации, само-
реализации, самопрезентации, самоактуали-
зации, конкурентоспособности.  

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (узкий 
смысл) – процесс системной регламентации 
успешного уточнения возможностей и дости-
жений личности в спорте как основном на-
правлении самореализации и социализации.  

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (ло-
кальный смысл) – ситуативно корректируе-
мая и модифицируемая процедура выбора 
средств и методов решения задач повышения 
качества достижений личности в спорте. 

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (пер-
сонифицированный смысл) – механизм 
управления результатами самореализации 
личности в спорте, возможности которых 
объективно повышаются за счет спортивно-
образовательной среды ДЮСШ, раскры-
вающей единство развития личности в спор-
те, образовании, искусстве, культуре, науке.  

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (уни-
фицированный смысл) – технология позици-
рования смыслов развития личности в спорте 
и через спорт, качество решений которой га-
рантирует высокие возрастосообразные дос-
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тижения, коррекция и гибкое управление со-
ставляющими в них осуществляется в созда-
ваемой спортивно-образовательной среде 
ДЮСШ. 

Теоретизация возможностей управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ (си-
нергетический смысл) – система самооргани-
зации и коррекции условий управления каче-
ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ, многомер-
ность анализа и объективного отображения 
которой является функцией и технологией 
оптимального развития личности через соци-
ально и личностно ориентированные занятия 
спортом. 

Все выделенные выше модели могут 
быть объяснены и охарактеризованы в кор-
ректно детерминируемых смысловых, гно-
сеологических, процессуальных, функцио-
нальных и прочих составляющих научно-
педагогической деятельности и идей научной 
теоретизации в следующих контекстах: 

− педагогический процесс используется 
в структуре теоретизации как основа описа-
ния педагогического явления;  

− педагогическая технология определя-
ется в детерминантах и моделях как резуль-
тат управления качеством решений задач пе-
дагогической деятельности; 

− модель в структуре научной теорети-
зации и детерминации понятий используется 
как идеальное знание, фасилитирующее ре-
шение задач педагогической деятельности; 

− система определяется в детерминан-
тах и моделях как матрица идей, матрица 
решений, матрица познания, многомерное 
гносеологическое или ценностно-деятель-
ностное управление качеством решений за-
дач педагогической деятельности; 

− процедура используется в контексте 
локальных и узко-специальных способов 
уточнения качества решения задач педагоги-
ческой деятельности; 

− механизм используют в тех случаях, 
когда необходимо выделить и оценить про-
дукт деятельности педагога, качество кото-
рого может быть комплексно измерено по 
его продуктам, особенности которых необ-
ходимо корректно изменить в тех или иных 
описываемых составляющих детерминируе-
мого механизма.  

Включенность личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ как меха-
низм социализации, самореализации и опти-
мизации идей самосохранения может быть 
выделена в следующих видах:  

− пассивная включенность личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ 
(обучающийся в ДЮСШ на начальном этапе 
выбора направления самореализации через 
спорт, когда его приводят, не заинтересовав, 
не мотивировав в своем выборе, родители); 

− наблюдательная включенность лич-
ности в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ (обучающийся в ДЮСШ на началь-
ном этапе выбора направления самореализа-
ции через спорт, когда он выжидает наиболее 
удачное предложение со стороны тренеров 
для занятий избранным видом спорта); 

− ученическая включенность личности 
в спортивно-образовательную среду ДЮСШ 
(обучающийся в ДЮСШ, определяющий 
свои первичные потребности в самореализа-
ции и социализации через спорт); 

− частично-активная включенность 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ (продолжительный выбор, кор-
рекция и смена различных направлений и 
видов спорта определяет данный тип вклю-
ченности обучающегося в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ); 

− осознанная включенность личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ 
(системное решение задач, гарантирующее 
уровневое возрастосообразное решение задач 
самореализации личности в ДЮСШ); 

− прогрессивная включенность лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ (идеи гуманизма, продуктивности, 
креативности, гибкости, конкурентоспособ-
ности создают данный тип включенности 
личности в спортивно-образовательную сре-
ду ДЮСШ); 

− продуктивная включенность лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ (продукты самореализации личности 
через спорт раскрывают основы использова-
ния данного типа включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ); 

− оптимальная или наиболее целесооб-
разная включенность личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ (определяет-
ся как продукт решения задач «хочу, могу, 
надо, есть», уточнение которых определено в 
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контексте нормального распределения спо-
собностей и здоровья); 

− корректно гуманистическая вклю-
ченность личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ (основы поиска ре-
шения задач «хочу, могу, надо, есть», где 
гуманизм регламентирует все основы и про-
дукты развития и становления личности в 
ДЮСШ);  

− корректно максимальная включен-
ность личности в спортивно-образователь-
ную среду ДЮСШ (все составляющие задачи 
«хочу, могу, надо, есть» максимизированы, 
гарантией качества описываемого типа явля-
ется смыслообразование и самоорганизация). 

Модели управления качеством включен-
ности личности в спортивно-образователь-
ную среду ДЮСШ – идеальные, системно 
выделяемые и уточняемые положения и кон-
структы постановки и решения задач управ-
ления качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ.  

Модели управления качеством включен-
ности личности в спортивно-образователь-
ную среду ДЮСШ: 

− адаптивная модель управления каче-
ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ; 

− репродуктивная модель управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ; 

− репродуктивно-вариативная модель 
управления качеством включенности лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ; 

− поисковая модель управления каче-
ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ; 

− творческая модель управления каче-
ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ; 

− профессиональная модель управле-
ния качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ; 

− инновационная модель управления 
качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ. 

Функции управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ – основные для реа-
лизации выделенного способа и направления 
деятельности задачи управления качеством 

включенности личности в спортивно-образо-
вательную среду ДЮСШ. 

Функции управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ: 

− функция наукосообразности и смыс-
логенерации направлений и возможностей 
деятельности личности в спортивно-образо-
вательной среде ДЮСШ; 

− функция системности, целостности, 
всесторонности развития личности в спор-
тивно-образовательной среде ДЮСШ; 

− функция коррекции качества поста-
новки и решения задач развития личности в 
спортивно-образовательной среде ДЮСШ; 

− функция социализации, самореализа-
ции, адаптации, мотивации, самоутвержде-
ния, самоактуализации и пр.; 

− функция синергетической корректно-
сти и диалектической надежности в решении 
задач развития личности в спортивно-
образовательной среде ДЮСШ; 

− функция ценностно-смыслового вы-
бора модели самоутверждения личности че-
рез спорт (один из трех – адаптивно-про-
дуктивный, репродуктивно-продуктивный, 
креативно-продуктивный тип);  

− функция прогностических, перспек-
тивных, тактических, стратегических, стили-
стических, возрастосообразных, персонифи-
цированных возможностей решения задач 
развития и продуктивного, социально стиму-
лируемого становления личности в ДЮСШ; 

− функция контроля и мониторинга за 
достижениями личности в спортивно-
образовательной среде ДЮСШ и пр. 

Принципы управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ – основные положе-
ния, регламентирующие способы и направ-
ленность, результативность и гибкость, про-
цессуальность и функциональность, интег-
рированность и технологичность усвоения и 
формирования ценностей, смыслов, целей, 
мировоззрения и пр., в единстве позволяю-
щих гибко находить решения задач управле-
ния качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ. 

Принципы управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ:  

− принцип наукосообразности в теоре-
тизации и реализации идей управления каче-
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ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ; 

− принцип гибкости, точности, систем-
ности, многомерности анализа и коррекции 
качества управления качеством включенно-
сти личности в спортивно-образовательную 
среду ДЮСШ; 

− принцип последовательности, проч-
ности, систематичности, культуросообразно-
сти, разнообразия используемых средств и 
форм развития личности в спортивно-образо-
вательной среде ДЮСШ; 

− принцип интеграции, уровневости, 
гуманизма, непрерывности, разумности, сти-
мулирования и объективного выбора опти-
мальной модели и технологий педагогиче-
ской поддержки, фасилитации и научного 
донорства в развитии личности в спортивно-
образовательной среде ДЮСШ; 

− принцип инновационного уточнения 
качества управления качеством включенно-
сти личности в спортивно-образовательную 
среду ДЮСШ. 

Технология управления качеством вклю-
ченности личности в спортивно-образова-
тельную среду ДЮСШ – совокупность 
средств и методов управления качеством 
включенности личности в спортивно-образо-
вательную среду ДЮСШ, определяющих 
через цель, смыслы и формы деятельности 
возможность гибкого управления достиже-
ниями личности в спорте. 

Педагогические условия повышения ка-
чества включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ – совокуп-
ность моделей, в системе раскрывающих на-
правленность и целесообразность управле-
ния качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ. 

Педагогические условия повышения ка-
чества включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ: 

− интеграция образования, спорта, нау-
ки, искусства, культуры в развитии личности 
в спортивно-образовательной среде ДЮСШ; 

− учет нормального распределения в 
разработке и теоретизации качества управле-
ния качеством включенности личности в 
спортивно-образовательную среду ДЮСШ, в 
обновлении программно-педагогического со-
провождения развития личности через спорт; 

− повышение уровня профессионализ-
ма тренера за счет различных форм научно-
педагогической деятельности и доступности 
занятий спортом у обучающихся; 

− инновационное обновление и персо-
нифицированное стимулирование личности к 
продуктивному решению задач развития и 
самоактуализации. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Теоретизация возможностей управления 

качеством включенности личности в спор-
тивно-образовательную среду ДЮСШ может 
быть определена в перспективах через сле-
дующие составляющие:  

− разработку и организацию различных 
мероприятий, направленных на повышение 
уровня включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ (один из ва-
риантов решения поставленной задачи: еже-
годная Всероссийская научно-практическая 
конференция обучающихся и спортсменов 
«Самореализация, рефлексия и самопрезен-
тации личности в спорте», которая будет со-
держать 5 направлений, или секций: Секция 
1. Конкурс «Портфолио»; Секция 2. Конкурс 
«Резюме»; Секция 3. Конкурс «Интервью»; 
Секция 4. Конкурс «Эффективная самопод-
готовка»; Секция 5. Научно-исследователь-
ская работа обучающихся ДЮСШ (публика-
ция статьи в сборнике ВНПК); 

− разработка программно-педагогическо-
го сопровождения целостного развития лич-
ности в ДЮСШ через создаваемую и опти-
мизируемую спортивно-образовательную 
среду ДЮСШ;  

− повышение уровня профессионализ-
ма тренера в различных плоскостях рейтин-
говой оценки качества достижений (одно из 
направлений может быть определено в еже-
годной Всероссийской научно-практической 
конференции «Теория и практика управления 
качеством развития личности в ДЮСШ»); 

− методологическая разработка основ 
управления качеством включенности лично-
сти в спортивно-образовательную среду 
ДЮСШ (имеются в виду три типа решения 
задач развития личности и управления каче-
ством включенности личности в спортивно-
образовательную среду ДЮСШ: адаптивно-
продуктивный тип, репродуктивно-продук-
тивный тип, креативно-продуктивный тип). 
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Аннотация. Выявлены особенности формирования навыков проектной деятельности у обу-
чающихся в образовательной среде вуза. Обосновано, что проектная деятельность, которая 
используется в процессе обучения студентов, способствует развитию знаний, умений и на-
выков, способна сформировать необходимые им компетенции, стать универсальной лично-
стью. Доказано, что в образовательной среде воспитывается готовность к освоению новых 
знаний, умений и навыков, ориентированность на результат, трудолюбие, развивается твор-
ческое мышление, а главное, приобретается высокое мастерство и квалификация. Сделан 
вывод, что процесс проектирования – это в своем роде переход обучающегося из одного со-
стояния в другое, пошаговые условия, которые позволяют достичь больших образователь-
ных, практических результатов за меньший промежуток времени. Процесс проектирования 
является наиболее эффективным и комфортным для студентов, поскольку данный процесс 
имеет нацеленность на индивидуальность каждого человека, которая в процессе совмест-
ной, командной работы подвергается изменениям самого обучающегося, за счет принятия 
определенной роли в процессе проектирования. Обосновано, что создание в образователь-
ной среде наиболее благоприятных условий развития навыков обучающихся ведет к успеш-
ному и эффективному становлению целостной, осознанной личности, которая, в свою оче-
редь, является движущей силой развития общества в целом. Навыки, которыми обладает 
выпускник, определяют уровень развитости образовательной среды.  
Ключевые слова: проектная деятельность; формирование навыков; образовательная среда 
вуза; обучающиеся 
Для цитирования: Григорьева Е.И., Ефременко А.П., Габдиев М. Особенности формирова-
ния навыков проектной деятельности у обучающихся в образовательной среде вуза // Вест-
ник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 188.  
С. 114-122. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-114-122 

Abstract. We reveal the features of the development of project activity skills among students in 
the educational environment of the university. It is substantiated that the project activity, which is 
used in the teaching process of students, contributes to the development of knowledge, skills, it is 
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able to form the competencies they need, to become a versatile personality. It is proved that in the 
educational environment, willingness to learn new knowledge, skills, focus on results, hard work 
is being developed, creative thinking is developing, and most importantly, high skill and qualifica-
tion are acquired. It is concluded that the design process is a kind of transition of the student from 
one state to another, step-by-step conditions that allow you to achieve great educational, practical 
results in a shorter period of time. The design process is the most effective and comfortable for 
students, since this process focuses on the individuality of each person, which, in the process of 
joint, teamwork, undergoes changes in the student himself, by taking a certain role in the design 
process. It is proved that the creation in the educational environment of the most favorable condi-
tions for the development of students’ skills leads to the successful and effective formation of a 
holistic, informed personality, which, in turn, is the driving force for the development of society as 
a whole. The skills that a graduate possesses determine the level of development of the educational 
environment. 
Keywords: project activity; skills development; educational environment of the university; stu-
dents 
For citation: Grigorieva E.I., Efremenko A.P., Gabdiyev M. Osobennosti formirovaniya navykov 
proyektnoy deyatel’nosti u obuchayushchikhsya v obrazovatel’noy srede vuza [Features of the de-
velopment of project activity skills among students in the educational environment of the universi-
ty]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. 
Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 114-122. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-
114-122 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В настоящее время сформированность 
профессиональных компетенций студенче-
ской молодежи становится определяющим 
фактором дальнейшего развития общества, 
науки, экономики, любой профессиональной 
и непрофессиональной деятельности.  

С приходом новых технологий и скоро-
сти их развития кадровый рынок меняется, 
как и потребности, запросы человека. В та-
кой ситуации стандартный способ получения 
знаний уходит на второй план, а на первый 
выходит формирование навыков, которые 
смогут применять студенты не только на 
практике, но и закреплять их своим личным 
опытом.  

Технологии проектирования использу-
ются практически во всех областях не только 
науки, но и огромного количества как техни-
ческих, так и гуманитарных профессий. Про-
ектирование является наиболее эффектив-
ным инструментом для создания новых тех-
нологий, формирования моделей для реше-
ния различных социальных и культурных 
проблем, реализации человеческого потен-
циала.  

Проектирование способно помочь обще-
ству в обработке огромного потока инфор-
мации, наладить и учесть потребности и ин-
тересы разных поколений, поднять проблему 
и найти ее решение. Также этот процесс спо-
собствует самоопределению молодежи, раз-
витию у них личностных качеств, которые 

позволят им занять наиболее подходящую 
роль в обществе и быть в ней эффективным. 

1. Проектная деятельность, которая ис-
пользуется в процессе обучения студентов, 
способствует развитию знаний, умений и на-
выков, дает возможность сформировать не-
обходимые им компетенции, стать универ-
сальной личностью. Однако, как показывает 
практика, студенты после окончания вуза 
сталкиваются не только с проблемой трудо-
устройства, но и с нехваткой опыта и компе-
тенций, что связано с высокими требования-
ми современного рынка труда. К тому же 
высокая требовательность работодателей к 
сформированным профессиональным навы-
кам и умениям, и недостаточная компетент-
ность студентов позволили нам обратиться к 
проблеме формирования навыков проектной 
деятельности у обучающихся в образова-
тельной деятельности вуза [1]. 

Быстроизменяющиеся современные ус-
ловия влияют на формирование личности и 
на то, какими знаниями, навыками и уме-
ниями ей необходимо обладать для успешной 
реализации себя в обществе. Также меняются 
требования работодателей, которые предъяв-
ляются к выпускникам, что связано с развити-
ем постиндустриального общества, в котором 
на данный момент доминирует все, что связа-
но со сферой предоставления услуг.  

В образовательной среде воспитывается 
готовность к освоению новых знаний, уме-
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ний и навыков, ориентированность на ре-
зультат, трудолюбие, развивается творческое 
мышление, а главное, приобретается высокое 
мастерство и квалификация.  

В настоящее время быть просто квали-
фицированным специалистом в обществе 
недостаточно, личность должна иметь актив-
ную гражданскую позицию, быть социально 
ориентированной и сопричастной в решении 
общественных проблем, нацеленной на раз-
витие и улучшение разных аспектов жизни. 
В данном случае сфера образования регули-
рует развитие как общества, так и личности.  

Современные вузовские программы раз-
вивают в обучающихся профессиональные и 
личностные качества. От того, насколько 
развилась личность в процессе обучения, за-
висит ее будущее трудоустройство и профес-
сиональное развитее на рынке труда.  

Нельзя не согласиться с мнением Л.В. Си-
лаковой, которая считает, что выпускник 
должен иметь инновационное мышление и 
развитую креативность, уметь самостоятель-
но развивать себя и знать механизмы про-
фессионального личностного роста, уметь 
интегрировать знания и информацию, свя-
занную с разными науками и сферами жизни, 
знать и уметь работать в команде, практиче-
ский и теоретический опыт принятия и раз-
работки исследовательских решений [2]. 

 Эффективным и наиболее приоритет-
ным механизмом развития потенциала лич-
ности в образовательной среде является дея-
тельность, связанная с организацией равно-
направленных проектов. Проектная деятель-
ность способна в совокупности развить на-
выки студентов, поддержать интерес и моти-
вацию к познавательной, исследовательской 
деятельности.  

Понятие «деятельность» несет в себе ос-
новополагающий характер для общества в 
целом. Это специфическое выражение чело-
века по отношению к миру, от содержания 
которого зависят какие-либо изменения в 
обществе и мире. Деятельность, по существу, 
состоит из цели, ресурса (средств), процесса 
и, непосредственно, результата.  

По мнению И.Н. Захаровой, «у каждого 
человека существует ряд определенных по-
требностей и личностных желаний. И эти 
желания будут каждый раз удовлетворяться 
через определенную деятельность и в дея-
тельности. В зависимости от определенных 

потребностей и желаний человек, как субъ-
ект деятельности, ставит перед собой опре-
деленную цель, которая будет целью дея-
тельности» [3, с. 230]. 

Ориентируясь на данную логику, можно 
определить понятие «проектная деятель-
ность» обучающихся как совместную позна-
вательную, творческую и игровую деятель-
ность, которая направлена на достижение 
какой-либо цели, ориентированную на опре-
деленные методы, способы деятельности. 
Всегда в проектной деятельности есть цель, 
этапы, задачи и конечный результат, оценка 
данного результата.  

В структуре проектной деятельности 
присутствует: выявление и анализ проблемы, 
актуальность выявленной проблематики; це-
леполагание, определение конечного резуль-
тата; определение наиболее эффективных 
средств ее достижения; поиск, обработка, 
анализ и синтез информации; рефлексия, 
оценка и анализ результатов деятельности, 
вывод и поиск улучшения и совершенство-
вания деятельности. 

Если рассмотреть понятие «проект», то 
его можно определить как уникальный про-
цесс деятельности, который определен опре-
деленным промежутком времени, в котором 
в основном присутствует уникальность и ин-
новационность. Это так называемый замы-
сел, у которого есть определенная конечная 
точка, для достижения которой формируется 
план последовательных действий, в котором 
задействованы различные творческие, техни-
ческие способности человека. Способность 
конструировать и оптимизировать свой лич-
ный трудовой процесс.  

Процесс проектирования – это в своем 
роде переход обучающегося из одного со-
стояния в другое, пошаговые условия, кото-
рые позволяют достичь больших образова-
тельных, практических результатов за мень-
ший промежуток времени. Данный процесс 
непосредственно влияет на логическое мыш-
ление не только обучающихся, но и тех, кто 
обучает, поскольку данная деятельность яв-
ляется совместным творческим процессом.  

И.В. Никитина делает акцент в своем ис-
следовании на том, что в отличие от тради-
ционного образования, стимулирующего ре-
продуктивный тип обучения, структура про-
ектной деятельности полностью повторяет 
структуру любой деятельности человека от 
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замысла, планирования, выбора цели, 
средств и методов, до конечного результата, 
который оценивается в различных социо-
культурных контекстах. Значимость работы 
над проектом подкрепляется общественным 
признанием, чувством сопричастности к ре-
зультатам труда, вовлечением в процесс 
взаимодействия при работе над проектом 
своих способностей и навыков, полученных 
в учебном процессе [4]. 

Проектная деятельность в организациях 
высшего образования является частью инно-
вационной деятельности. Реализуемая в раз-
ных направлениях, проектная деятельность в 
вузе способствует в том числе освоению 
обучающимися требуемых компетенций в 
части способностей к проектной и инноваци-
онной деятельности, а также может быть ос-
новой инноваций по направлениям специа-
лизации вуза [5]. 

Процесс проектирования является наи-
более эффективным и комфортным для сту-
дентов, поскольку данный процесс имеет на-
целенность на индивидуальность каждого 
ученика, которая в процессе совместной, ко-
мандной работы подвергается изменениям 
самого обучающегося, за счет принятия оп-
ределенной роли в процессе проектирования. 
В данном случае процесс проектирования 
сильно отличается от учебно-исследователь-
ской деятельности, поскольку проектирова-
ние позволяет выйти за рамки исследования, 
понять механизмы и структурное взаимодей-
ствие различных элементов, влияющих на 
получение планируемого результата, а также 
учет рисков и непредвиденных обстоя-
тельств. Анализ проектной и исследователь-
ской деятельности позволил Т.В. Кузнецовой 
прийти к выводу, что проектно-исследова-
тельская деятельность – это специально ор-
ганизованная совместная учебно-познава-
тельная деятельность педагога и учащихся по 
проектированию индивидуального или кол-
лективного исследования, которая предпола-
гает: а) постановку личностно-значимых об-
разовательных задач; б) планирование хода и 
способов исследования в рамках определен-
ных этапов; в) определение ожидаемых ре-
зультатов и продуктов; г) развертывание дея-
тельности по решению личностно-значимых 
образовательных задач (инициатив); д) соз-
дание конкретного продукта; е) рефлексию 
результатов деятельности [6, с. 103]. 

Проектирование позволяет разуму 
структурировать информацию практического 
и теоретического характера, задействовать и 
развить личностные способности. 

Развитие личностных способностей – 
развитие различных навыков, которые могут 
быть связаны как с конкретными профессио-
нальными навыками, так и с навыками, кото-
рые влияют на личность и самоопределение 
человека. 

Поскольку проектная деятельность непо-
средственно связана с исследовательским 
процессом, можно выделить четыре основ-
ные группы навыков: мыслительные, двига-
тельные, перцептивные, поведенческие. 

Первая группа является умственной дея-
тельностью человека, связана с поиском, 
восприятием и передачей, воспроизведением 
информации, аналитическим мышлением, 
систематизацией и структурированием.  

Двигательные навыки связаны с различ-
ным трудом и взаимодействием с внешним 
миром, различной физической деятельно-
стью. Такие навыки в большей мере стано-
вятся автоматическими (например: телесная 
память, печать текстов или сообщений, ме-
ханические физические действия). От того, 
насколько развит необходимый в профессио-
нальной сфере деятельности навык, зависит 
качество и скорость работы (на этапе разви-
тия навыка, связан с мыслительной деятель-
ностью). 

Перцептивные или сенсорные навыки 
связаны с восприятием окружающего мира, 
окружающей среды, с возможностью быстро 
адаптироваться, ориентироваться на внешние 
факторы и изменения, с воспроизведением 
звуков, ориентированностью на восприятие 
запахов или прикосновений.  

Поведенческие навыки непосредственно 
связаны с обществом. Это ряд необходимых 
навыков, которые развиваются при участии в 
общественной жизни, при взаимодействии с 
людьми, близкими.  

Все эти 4 группы тесно связаны между 
собой. В зависимости от деятельности и 
профессиональной ориентированности та 
или иная группа навыков может доминиро-
вать, однако, так или иначе, их взаимодейст-
вие дает развитие и отработку различных 
навыков. 

Формирование компетенций у студентов 
непосредственно связано с уровнем развития 
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их навыков и умений. Молодежь в образова-
тельную среду попадает с наличием различ-
ных навыков, которые не развиты или, воз-
можно, не открыты для профессионального и 
осознанного освоения. Общекультурные, 
профессиональные навыки формируются у 
студентов в процессе обучения на двух уров-
нях: бакалавриат и магистратура. Активная и 
самостоятельная позиция у обучающихся 
формируется именно в процессе проектной 
деятельности. Самостоятельный поиск, по-
становка цели, анализ информации позволя-
ют развить необходимые для успешной лич-
ности качества. В главной степени в услови-
ях проектной деятельности у студентов фор-
мируется ответственность за свои решения, 
за результат, за свою команду. Обучающиеся 
в процессе данной деятельности получают 
профессиональный опыт решения задач и 
применяют его на практике, тем самым отра-
батывая и развивая данный навык.  

Работа над любым проектом предполага-
ет исследовательскую работу, например, вы-
явление актуальности или проблематики 
проекта, ориентированность на конечный 
результат, а значит, исследование всех ас-
пектов, связанных с конечной целью, струк-
турирование и обработку результатов, всех 
данных, связанных с проектом. Проектная 
деятельность предполагает развитие у сту-
дентов работы с документами и грамотным 
их оформлением [7, с. 422]. 

Проблема готовности молодежи к актив-
ным действиям в социальной среде опреде-
ляется многими факторами, в том числе на-
личием профессиональных знаний и опытом 
успешной реализации конкретных проектов 
[8, с. 150].  

Таким образом, навык – это знания и 
умения, которые доводятся до автоматизма с 
помощью практики и повторений при фор-
мировании необходимых условий. Он позво-
ляет человеку легче приспосабливаться к ус-
ловиям той или иной профессиональной сре-
ды и быть более эффективным при выполне-
нии задач. Отметим, что у каждой профессии 
есть перечень наиболее актуальных и необ-
ходимых навыков, от развитости которых 
зависит успешность в выбранной профес-
сиональной сфере. 

Навыки проектной деятельности подра-
зумевают способность обучающегося разра-
ботать, организовать и реализовать проект за 

счет применения своих личностных и про-
фессиональных качеств.  

В современном мире, чем больше навы-
ков имеет кандидат, тем больше его шансы 
получить работу, и тем привлекательнее он 
выглядит на рынке труда. Это происходит 
из-за развитости современных технологий и 
расширения деятельности различных про-
фессий. Большое количество навыков позво-
ляет сделать вывод о реальном, практиче-
ском опыте кандидатов, их способностях 
ориентироваться в стрессовых, критических 
условиях и умении адаптироваться к окру-
жающей среде.  

Включение студентов в проектную дея-
тельность в разных ролях позволяет расши-
рить их мышление и постепенно развить оп-
ределенные качества и навыки, с которыми в 
дальнейшем они будут наиболее масштабно 
и критично мыслить, для устранения каких-
либо рисков при проектировании различных 
событий или исследований.  

Образовательная среда – не такой про-
стой феномен, каким может показаться. В 
данной среде задействовано огромное коли-
чество процессов, которые создают условия, 
в которых студенты могут идентифициро-
вать себя в социуме, развить свою личность, 
удовлетворить потребности в познании и 
обучении, воспринимать образование как 
самоцель и определенную ценность. Важным 
в процессе построения эффективной образо-
вательной среды является личностно-ориен-
тированный процесс обучения.  

Образовательная среда высшего учебно-
го заведения, по мнению А.И. Артюхиной, 
«представляет собой развивающийся конти-
нуум пространственно-временных, социаль-
но-культурных, деятельностных, коммуника-
тивных, информационных и других факто-
ров, которые предстают как целенаправленно 
создаваемые и спонтанно возникающие ус-
ловия взаимодействия развивающейся лич-
ности и объективного мира высшей школы. 
Это взаимодействие проявляется в форме 
ситуаций-событий, возникающих в сферах 
деловых и межличностных контактов, твор-
ческих структур научно-педагогических 
школ (предметно-пространственного и ин-
формационного окружения), интегрирую-
щим началом которых является обеспечение 
личностно-профессионального становления 
будущих специалистов. Образовательная 
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среда вуза выступает необходимым компо-
нентом целостного механизма профессио-
нальной социализации, источником колли-
зий, жизненно-профессиональных ситуаций, 
обеспечивающих вхождение студентов в об-
раз жизни, мышления и профессионального 
поведения специалиста» [9].  

Понятие «образовательная среда вуза» 
отражает условия, в которых обучающийся 
может комфортно и эффективно развивать 
навыки проектирования, поскольку в процес-
се обучения его сопровождает преподава-
тель, и сама среда вуза формирует безопас-
ные условия возможностей реализации про-
ектов. 

Образовательная среда со временем ме-
няется, тут выявляется фактор изменения – 
время. Чем сильнее и быстрее развивается 
мир, общество, тем быстрее меняется обра-
зовательная среда и используемые техноло-
гии. Совершенствуется учебно-воспитатель-
ный процесс. В процессе познания и изуче-
ния процессов образовательная среда фор-
мирует такие условия, в которых обучаю-
щиеся могут понять специфику и тенденции 
развития тех или иных структур обществен-
ной жизни, определить, какие именно про-
фессии будут более значимыми, какие навы-
ки могут понадобиться для успешной само-
реализации после вуза.  

Так, образование ориентируется на бу-
дущие изменения, определяя наиболее эф-
фективные методы подготовки обучающихся 
к профессиональной реализации. Важным 
является универсальный, компактный и наи-
более информативный подход, который бу-
дет непосредственно закреплен практиче-
ским опытом, преходящим в навык, студен-
тов. Поэтому в настоящее время в учебном 
процессе огромную роль играет внеурочная 
деятельность. Если говорить шире, то это 
разнообразные по формату проекты и меро-
приятия, в которых могут принять участие 
студенты с первых курсов. Чем сильнее их 
включенность в проектную, в данном случае 
внеурочную деятельность, тем увереннее 
студент ощущает себя в обществе, что за со-
бой ведет развитие навыков и мышления, 
направленного на успешную самореализа-
цию. Тем самым повышается заинтересован-
ность обучающегося в учебном процессе.  

Понятие «cреда» включает в себя мно-
жество различных аспектов и контекстов. В 

случае образования – это определенные ус-
ловия, направленные на эффективное усвое-
ние знаний, умений и навыков студентами, 
для развития их мировоззрения и кругозора, 
мышления и личностных качеств, развития в 
них профессиональных навыков и качеств, 
благодаря которым развивается общество и 
различные сферы жизни.  

Чем больше личность использует воз-
можности среды, в которой находится, тем 
более свободно и активно происходит ее са-
моразвитие, и тем эффективнее оно стано-
вится. В таком случае личность становится и 
творцом и продуктом среды, в которой нахо-
дится.  

Среда для человека – это определенный 
мир, в котором есть свои возможности, эта 
среда определяется тем, что именно там де-
лает личность. Обобщая, среда человека – 
это его естественное и социальное окруже-
ние, в котором присутствуют различные 
комплексы влияний и определенных усло-
вий. Эти условия напрямую влияют на раз-
витие личности. 

Образовательная среда – это комплекс 
влияний, возможностей и условий, которые 
влияют на развитие личности, формируют ее 
в соответствии с целью того или иного обра-
зования. Эта среда – центр образовательного 
пространства, в ней есть свои цели, компо-
ненты, механизмы и методы.  

От уровня развития образовательной 
среды зависит уровень общественного соз-
нания. В данном случае очень важным ас-
пектом является уровень эмоциональной об-
становки. Создание комфортных условий, в 
которых каждая личность сможет развить 
свой потенциал – и есть главная задача обра-
зовательной среды. Образовательная среда 
вуза отражает условия, в которых обучаю-
щийся может комфортно и эффективно раз-
вивать навыки проектирования, поскольку в 
процессе обучения его сопровождает препо-
даватель, и сама среда вуза формирует безо-
пасные условия для реализации проектов. 

Таким образом, создание в образова-
тельной среде наиболее благоприятных ус-
ловий развития навыков обучающихся ведет 
к успешному и эффективному становлению 
целостной, осознанной личности, которая, в 
свою очередь, является некой движущей си-
лой развития общества в целом. Навыки, ко-
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торыми обладает выпускник, определяют 
уровень развитости образовательной среды.  

Внутри образовательной среды образу-
ется определенное, целостное студенческое 
общество, у которого доминирует потреб-
ность в самореализации и идентификации в 
общественной, образовательной среде. В 
свою очередь, проектная деятельность дает 
возможность обучающимся в реализации 
личностного потенциала, развитие которого 
происходит при обретении определенной 
роли студентом и возможности ее смены при 
изменении условий обучения. Смена роли 
позволяет в практической форме и безлопа-
стных условиях самоопределиться студенту 
и понять, какое именно место в обществе ему 
больше подходит. 

Особо следует сказать о социокультур-
ной среде вуза, которая является «интегра-
тивным фактором личностного становления 
студента, влияние которого опосредуется 
через включение студента в различные ее 
сферы. Это пространство совместной дея-
тельности студентов, преподавателей, со-

трудников, где происходит освоение культу-
ры, жизненных смыслов, способов культур-
ной самореализации, раскрытия индивиду-
альных ресурсов личности» [10, с. 160]. 

Таким образом, нами выявлены особен-
ности формирования навыков проектной 
деятельности у обучающихся в образова-
тельной среде вуза, при этом обосновано, что 
проектная деятельность в образовательной 
среде вуза влияет на навыки, которые необ-
ходимы личности для успешной социализа-
ции в обществе.  

Навыки проектной деятельности подра-
зумевают способность обучающегося разра-
ботать, организовать и реализовать проект за 
счет применения своих личностных и про-
фессиональных качеств.  

Навыки, полученные в проектной дея-
тельности, предоставляют студентам воз-
можность брать на себя ответственность, ос-
воить новые функции, самостоятельно мыс-
лить, а также быть в курсе последних изме-
нений и открытий. 
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Аннотация. Исследование посвящено рассмотрению сущности феномена социально-
культурной урбанистики – обширной междисциплинарной области исследований, посвя-
щенных городам и процессам формирования городского стиля жизни, городского досуга, 
преодоления обезличенности, замкнутости и обособленности горожан, их взаимной отчуж-
денности и антипатии. Современный город рассмотрен как специфическая, рационально ор-
ганизованная территория; особый саморазвивающийся целостный организм, где возникает 
уникально организованная социально-пространственная среда, форма существования опре-
деленного социума. Проблематика социокультурной урбанистики связана с массовой го-
родской культурой и отдыхом, в рамках которых разрабатываются проекты рекреационных 
зон, позитивно влияющих на развитие городских пространств и сообществ, делающих их 
привлекательными для жителей и туристов. В любой городской среде складываются особые 
уклад и тип культуры; в структуре населенного пункта формируются функциональные кла-
стеры, интегрирующие быт, труд и отдых горожан. Качество жизни человека во многом за-
висит от состояния созданной в городе социально-культурной среды (качество жилья, ком-
мунальное обслуживание, связь, торговля, здравоохранение, образование и т. п.). Городская 
социокультурная среда позиционирована как сложная самоорганизующаяся подсистема го-
родского устройства, характеризующаяся рядом количественных и качественных показате-
лей. Городская среда через способы взаимодействия людей формирует уникальный соци-
ально-психологический тип личности, которому свойственна рациональность, подвижность, 
готовность к изменениям, соподчинение собственных интересов с запросами других, спо-
собность преодолевать трудности окружающей действительности. Общими проблемами го-
родской социально-культурной среды являются недостаточная культурно-досуговая инфра-
структура; низкий уровень жизни и покупательной способности населения; отсутствие ус-
тойчивых культурно-исторических традиций; недостаток активного партнерского взаимо-
действия организаций сферы культуры, досуга и искусства в решении общегородских про-
блем. 
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Abstract. The study is devoted to examining the essence of the phenomenon of social and cultural 
urbanism – an extensive interdisciplinary field of research devoted to cities and the processes of 
urban lifestyle formation, urban leisure, overcoming depersonalization, asociality and isolation of 
citizens, their mutual alienation and antipathy. The modern city is considered as a specific, ration-
ally organized territory; a special self-developing whole organism, where a uniquely organized so-
cial and patial environment arises, the form of existence of a particular society. The problems of 
social and cultural urbanism are connected with mass urban culture and leisure, within the frame-
work of which projects of recreation zones are being developed that positively affect the develop-
ment of urban spaces and communities, making them attractive to residents and tourists. In any ur-
ban environment, a special way and type of culture develops; in the structure of the settlement 
functional clusters are formed that integrate the life, work and leisure of citizens. The quality of 
human life largely depends on the state of the social and cultural environment created in the city 
(quality of housing, public services, communications, trade, health care, education, etc.). The ur-
ban social and cultural environment is positioned as a complex self-organizing subsystem of the 
urban structure, characterized by a number of quantitative and qualitative indicators. The urban 
environment through the methods of people interaction forms a unique social and psychological 
type of personality, which is characterized by rationality, mobility, willingness to change, the sub-
ordination of one’s own interests to the needs of others, the ability to overcome the difficulties of 
reality. Common problems of the urban social and cultural environment are insufficient cultural 
and leisure infrastructure; low living standards and purchasing power of the population; lack of 
sustainable cultural and historical traditions; lack of active partnership between organizations of 
the spheres of culture, leisure and art in solving city problems. 
Keywords: social and cultural environment of the city; social and cultural urbanism; organization 
of urban leisure; projecting of social and cultural infrastructure of the city 
For citation: Dolzhenkova M.I., Bortnikova T.G. Parametry formirovaniya sotsiokul’turnoy sredy 
goroda (k voprosu o spetsifike sotsiokul’turnoy urbanistiki) [Parameters of the development of so-
cial and cultural environment of the city (on the issue of social and cultural urbanism specifics)]. 
Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Se-
ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 123-131. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-
123-131 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Проблематика социокультурной урбани-
стики оказалась в центре внимания совре-
менной научной общественности. Она отра-
жает целостную характеристику успешного 
города, интегрирующую в себе богатую 
культурную, образовательную и обществен-
ную жизнь в сочетании с удобной инфра-
структурой и комфортной средой, что обу-
словливает становление привлекательного 
для горожан пространства, одновременно 
центра притяжения для туристов. Данная 
проблематика оказалась в центре внимания  
5 Санкт-Петербургского международного 
культурного форума (декабрь 2016 г.), а так-
же Московского урбанистического форума 
(июль 2019 г.). 

В том контексте целью исследования яв-
ляется обоснование сущности и специфики 
социокультурной урбанистики, в задачи ис-
следования входит рассмотрение основных 
парадигм указанной научной отрасли, кон-
кретизация предмета и проблемного поля 
соответствующих исследований. 

Урбанистика как наука о городе (мас-
штабная междисциплинеарная сфера иссле-
дований, предметом которых становятся го-
рода и процессы их развития) сложилась на 
рубеже XVIII–XIX веков, и, как самостоя-
тельная отрасль научных знаний, сформиро-
валась в середине XX столетия на стыке со-
циологии, экономики, демографии, геогра-
фии, философии, культурологии, дизайна и 
архитектуры. На рубеже XIX и XX веков в 
России сформировалась оригинальная науч-
ная парадигма исторического градоведения 
(И.М. Гревс, Н.П. Анциферов и др.), которая 
трактовала городское поселение не только как 
центр экономической и политической жизни, 
но и как специфический социокультурный 
феномен. Несколько позже в ракурс научных 
изысканий попали психология, социальная 
педагогика и социально-культурная деятель-
ность, урбанистические исследования подоб-
ной направленности были сосредоточены на 
проблемах городского стиля жизни, город-
ского досуга, преодоления обезличенности, 
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замкнутости и обособленности горожан, их 
взаимной отчужденности и антипатии.  

Сегодня в формировании человеческого 
капитала, создании экономики знаний веду-
щая роль отводится социально-культурной 
урбанистике. Идеи социокультурной урбани-
стики так или иначе были представлены в 
работах социологов и культурологов. Так, 
М.С. Каган полагал, что своеобразие и уни-
кальность культурной жизни города обу-
словлены действием четырех специфических 
факторов: природного (климатические усло-
вия и ландшафт); основной направленности 
деятельности жителей города; архитектурно-
го и художественно-эстетического облика 
города (особенности городских искусства и 
архитектуры, многообразие форм художест-
венной жизни и характер эстетических по-
требностей горожан) [1]. С.В. Пирогов выде-
лял такую особенность, как социокультурная 
динамика социальной структуры и культур-
ная мобильность города, совокупно опреде-
ляющие особенности среды и качество жиз-
ни в населенном пункте [2]. В.Г. Ильин со-
циокультурную парадигму понимания города 
также обусловливал качеством городской 
жизни, развитием человека, его удовлетво-
ренностью и возможностью выстраивать 
жизнь в соответствии с ценностями культуры 
[3, с. 12]. 

Современный город предстает как спе-
цифическая, рационально организованная 
территория; особый саморазвивающийся це-
лостный организм (синергетическое единст-
во социальных, политических, экономиче-
ских и ментальных феноменов), развиваю-
щийся в соответствии с системой специфи-
ческих правил и законов, обусловленных не 
только научными основами градостроитель-
ства, но и социокультурными механизмами. 
В городе возникает уникально организован-
ная социально-пространственная среда, фор-
ма существования определенного социума, с 
особыми материальными и духовными усло-
виями развития и деятельности вовлеченных 
в него людей.  

Соответственно, социально-культурный 
дискурс изучения городов предполагает рас-
смотрение сущности, а также поиск условий 
и закономерностей оптимизации и развития 
досуговой среды населенного пункта [4, с. 5]. 
Наряду с определенными самобытностью и 
однородностью, в городской среде разверты-

вается множество противоречий и проблем 
сферы культуры и досуга, отличающихся 
мультикультурностью, гетерогенностью и 
мобильностью [5]. Средовой подход опреде-
ляет системное, целостное, комплексное и 
целенаправленное организационно-педагоги-
ческое изучение социально-культурной дея-
тельности по созданию, распространению и 
освоению материальных и духовных ценно-
стей культуры и досуга; акцентирование 
внимания на осмыслении структурообра-
зующих аспектов городской жизни. Следова-
тельно, средовые урбанистическая концеп-
ция и исследовательская стратегия сочетают 
технические параметры и социокультурный 
контент городской жизни.  

Вместе с тем развитие городов обуслов-
лено тенденциями социокультурных транс-
формаций в России. Проблематика социо-
культурной урбанистики связана с массовой 
городской культурой и отдыхом, в рамках 
которых разрабатываются проекты рекреа-
ционных зон, инегрированных в уже сфор-
мированную городскую среду, позитивно 
влияющих на развитие городских пространств 
и сообществ, делающих, в свою очередь, их 
привлекательными для всех жителей населен-
ного пункта. Именно исследовательские и со-
циокультурные проекты, ориентированные на 
развитие городских социально-культурных 
сообществ; создание интересного городского 
пространства, комфортной, красивой архитек-
турной среды, новых общественных зон ста-
новятся инструментом формирования и осно-
ванием устойчивого развития территории. 

Непрерывно меняющийся облик города 
определяется совокупностью таких факто-
ров, как географическое и геополитическое 
положение, величина (численность населе-
ния и пространственная структура), истори-
ко-архитектурное наследие, природный 
ландшафт, промышленная и научная специа-
лизация и т. п. Для каждого города предлага-
ется новая функциональная направленность 
(город-памятник, город-ярмарка и т. п.).  

Уклад городской жизни определяется 
нормированным рабочим днем, актуализи-
рующим проблему свободного от работы и 
сна времени, возникновением феномена ве-
чернего отдыха. Исходя из этого, качество 
жизни человека во многом зависит от со-
стояния созданной в городе социально-
культурной среды (качество жилья, комму-
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нального обслуживания, связи, торговли, 
здравоохранения, образования и т. п.). Слож-
ная социальная структура города является 
результатом дифференциации населения по 
демографическим, классовым, профессио-
нальным, территориальным признакам, обра-
зовательному цензу, культурным и коммуни-
кативным интересам и запросам и т. д. В си-
лу этого стратегической задачей является 
интеграция мыслящих инициативных людей, 
способных генерировать идеи и способных 
реализовать их в рамках городской среды. 
Вместе с тем преобладающей становится со-
циокультурная тенденция человека играю-
щего (homo ludens), в рекреации которого 
доминируют компоненты развлечений, что 
актуализирует развитие индустрии досуга 
(дорогие развлекательные и оздоровитель-
ные центры, ночные клубы, спортивные бары 
и т. п.).  

Таким образом, городская социокуль-
турная среда – это сложная самоорганизую-
щаяся подсистема городского устройства, 
характеризующаяся рядом количественных 
(размеры и возраст городского населения, 
число учреждений культуры) и качественных 
(статус города, развитость социальной ин-
фраструктуры, разнообразие социально-
демографического состава населения) пока-
зателей (разнообразие-однообразие, интегри-
рованность-дезинтегрированность, динамич-
ность-статичность [6]. Процесс формирова-
ния культурной среды городов ускоряется 
или замедляется под влиянием хозяйственно-
экономических условий, культурных тради-
ций, архитектурных особенностей, близости 
к столичным центрам и т. п. [7]. Социально-
культурный потенциал города накапливается 
гражданами на протяжении столетий и кон-
центрируется в локальных культуре и про-
свещении. Городская культурная среда фор-
мируется и функционирует в процессе реали-
зации региональной социально-культурной 
политики, в рамках которой социально-
культурная деятельность позиционируется в 
качестве драйвера развития городов, оптими-
зирующего качество жизни населения, фор-
мирующего социально-культурную страте-
гию развития городов, полноценное развитие 
культурных сообществ, инициирующих раз-
работку и реализацию государственных фе-
деральных и региональных целевых про-
грамм, строительство соответствующей ин-

фраструктурной базы, развитие туристской 
сферы, межрегиональное и международное 
сотрудничество. Социально-культурная сре-
да города определяется самоорганизацией 
общества, инициируется непосредственно 
людьми – ее носителями. На основании этого 
правомерно выделить два взаимосвязанных 
источника социокультурного средоформиро-
вания: профессиональную (художественную, 
архитектурную и градостроительную) и обы-
денную инициативную культуротворческую 
деятельность. 

В рамках градостроительной деятельно-
сти социально-культурная среда оформляет-
ся посредством различных композиционных 
доминант, определенных стилевых традиций 
в застройке [8]. Э.А. Орлова выделяет в каче-
стве значимых характеристик городской сре-
ды физическую (предметный мир, плотность 
населения, городское пространство, внутри-
городские связи) и экологическую (загрязне-
ние окружающей среды, преобладание в ней 
искусственных компонентов) составляющие, 
а также влияние информационного воздейст-
вия и особенностей социальной структуры [9]. 

В структуру социокультурной среды го-
рода входят исторически ценные градофор-
мирующие объекты (планировка, застройка, 
композиция, объемно-пространственные ре-
шения, природный ландшафт, охранные и 
визуальные зоны, археологический слой, со-
отношение застроенных и озелененных го-
родских территорий, архитектурные памят-
ники, стиль, колористика, декор, масштаб, 
объем и фактура зданий и сооружений), аде-
кватные природному и созданному челове-
ком окружению.  

Общими проблемами городской соци-
ально-культурной среды являются недоста-
точная (неудовлетворительного состояния, 
не соответствующая нормативной потребно-
сти, не отвечающая современным требовани-
ям) культурно-досуговая инфраструктура; 
низкий уровень жизни и покупательной спо-
собности населения; отсутствие устойчивых 
культурно-исторических традиций; дефицит 
активного партнерского взаимодействия ор-
ганизаций сферы культуры, досуга и искус-
ства в решении общегородских проблем. 

Городскую среду ухудшает шумовая на-
грузка, усиливающаяся функционирующими 
транспортом и оборудованием. В силу ука-
занных обстоятельств отдельные районы го-
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рода позиционируются как более престиж-
ные на основании критериев удобства раз-
мещения, обеспеченности объектами серви-
са, загрязненности воздуха, состояния жи-
лищного фонда, архитектурно-эстетического 
качества застройки и природных ландшаф-
тов, плотности заселения. 

Соответственно, гармоничное развитие и 
функциональное наполнение социокультур-
ного пространства города предполагает на-
личие в нем разнообразного ресурсного по-
тенциала, позволяющего удовлетворять не 
только бытовые, но и культурно-досуговые, 
образовательные, научно-просветительские 
потребности жителей.  

В этом контексте особый феномен – 
культурно-историческая среда города – спе-
цифическое социальное и духовное окруже-
ние человека, основанное на сложившихся в 
локальном пространстве исторических про-
цессах и культурных традициях, реализую-
щих градообразующую, средовую и рекреа-
ционную функции. При этом крайне важна 
живописность обзора культурных и природ-
ных ландшафтов, архитектурных ансамблей 
исторической и современной застройки, дос-
топримечательных и памятных мест, создан-
ных человеком или природой, связанных с 
историческими событиями, жизнью выдаю-
щихся деятелей, бытованием народных ху-
дожественных промыслов. Сложившаяся при-
вычная социально-культурная среда должна 
быть максимально сохранена всеми доступ-
ными способами, что, по мнению Д.С. Лиха-
чева, крайне важно для обеспечения «духов-
ной оседлости» человека, его нравственной 
самодисциплины и социальности [6].  

В современных условиях важнейшими 
моделями актуализации культурно-истори-
ческой среды становятся музеефикация и 
создание культурного ландшафта. В модели 
музеефикации ведущими становятся два пу-
ти: «памятник как музей» (архитектурное 
сооружение как самоценный объект музей-
ного показа) и «памятник под музей» (раз-
мещение в конкретном здании музейного 
учреждения) [10]. Еще одна остро дискусси-
онная проблема – актуализация объектов ин-
дустриального наследия и памятников куль-
товой архитектуры, которую целесообразно 
разрешать посредством создания на базе ин-
дустриального объекта музея-заповедника 
культурного центра или организации совме-

стного использования объекта музеем и цер-
ковью [11, с. 56]. 

На основе интеграции двух вышеуказан-
ных моделей возникает идея создания этно- и 
экомузеев, а также урбоскансенов (музеев 
городской среды под открытым небом) [12]. 
Популярным направлением решения про-
блемы актуализации культурного наследия 
является создание пешеходных улиц и зон. 
Такой подход стимулирует проведение не 
только классических экскурсий, но интеллек-
туальных прогулок-бесед, осуществляемых 
как профессиональными экскурсоводами, так 
и любителями-краеведами, проживающими в 
квартале. Все это позволяет провести реор-
ганизацию городского пространства с целью 
усиления его социокультурной значимости, 
также снятия визуального и психоэмоцио-
нального напряжения жителей города [13]. 
Создание культурно-исторической среды 
обусловлено еще и реализацией интерактив-
ных пространственных арт-объектов (посто-
янных или разовых, статичных или мобиль-
ных), выполняющих социальные, художест-
венные или образовательные функции и 
обеспечивающих коммуникационные про-
цессы среды, аудитории и историко-культур-
ной ткани города, стимулирующих сотворче-
ство и соучастие горожан и гостей города в 
совместных арт-практиках [14]. В озеленен-
ные пространства площадей, парков и буль-
варов должно зайти современное искусство с 
объектами паблик-арта (объекты стрит-арта, 
временные скульптуры, световые проекции) 
и перформансами, уличными музыкой, теат-
ром, хореографией, фотографией, живопи-
сью и т. п. В связи с этим еще одной пробле-
мой социокультурной урбанистики стано-
вится принятие и легитимизация в городской 
среде граффити как вида стрит-арта. Необхо-
димо выделение для молодых талантливых 
художников специальных площадок, сопро-
вождаемое официальным утверждением эс-
кизов и месторасположения произведений, 
получением согласия собственников и осу-
ществлением контроля художественного 
процесса.  

Предложенные модели актуализации го-
родской среды обеспечивают превращение 
локальных территорий в значительные тури-
стско-рекреационные, просветительские и 
культурные центры, сохраняющие историко-
культурную специфику и уникальность.  
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Инфраструктура исторического центра 
города, в совокупности, образует оригиналь-
ный текст и образы, обеспечивающие взаи-
модействие и диалог между жителями горо-
да, туристами и культурными ценностями. 
Вместе с тем функциональная перегрузка 
исторического ядра городского центра неиз-
бежно ведет к потере уникальности, фраг-
ментарности, несистемности, что актуализи-
рует кардинальные изменения и переплани-
ровку его среды [15]. Поэтому не следует 
игнорировать создание привлекательной, ин-
тересной среды и архитектуры за пределами 
исторических центров городов.  

Сохранение культурно-исторического 
наследия в городах из года в год приобретает 
все большую актуальность. Во многих рос-
сийских городах создаются научно-исследо-
вательские лаборатории по изучению новых 
форм и расширению социально-культурных 
возможностей городского пространства. Раз-
рабатывается стратегический прогноз разви-
тия не только центра города, но и его пере-
ферии, подцентров.  

Вместе с тем остаются нерешенными не-
которые проблемы социокультурной убани-
стики. Наиболее ярко это проявляется в го-
родском социокультурном феномене одино-
чества в толпе. Противоестественно быстрый 
темп жизни города создает коммуникатив-
ные проблемы; психологи и социологи кон-
статируют значительное количество одино-
ких людей, сообщающих, что рядом нет 
близких, ощущающих собственную беспо-
лезность и снижение самооценки. Эта отчу-
жденность порождает чувства бессилия (ни 
на что невозможно повлиять, ничто нельзя 
изменить), бессмысленности жизни, утраты 
нравственных норм и критериев поведения, 
изоляции, замкнутости, в силу которых воз-
никает дереализация (когда человек переста-
ет ярко и адекватно воспринимать происхо-
дящее) и деперсонализация (когда человек 
перестает понимать сам себя, воспринимает 
себя как бы со стороны). Постепенно затруд-
няется общение, появляется замкнутость, лю-
ди «надевают» своего рода маску, защищаю-
щую их от агрессии и безразличия окружаю-
щего мира, закрытость и отчужденность со 
временем становятся чертой характера.  

Еще одна проблема – учет при планиро-
вании развития социокультурной инфра-
структуры так называемого барьера плотно-

сти (при повышении плотности застройки 
начинаются разнообразные проблемы, свя-
занные с недостаточным и некачественным 
сервисом, перегруженностью транспортных 
артерий). Еще одна закономерность развития 
социокультурной инфраструктуры определя-
ется параметрами оптимального размера го-
рода и базируется на обоснованной в 1994 г. 
итальянским физиком Ч. Марчетти «кон-
стантой Марчетти» [16; 17]. Согласно этому 
параметру, оптимальный временной ресурс, 
который горожане готовы потратить на доро-
гу до работы или объекта досуга, составляет 
примерно 50–70 минут, вне зависимости от 
расстояния и средства транспорта. Жители 
города не готовы расходовать более получаса 
в день, чтобы добраться до основных пунк-
тов назначения, они предпочтут найти новую 
работу или переехать, лишь бы не увеличи-
вать этот временной интервал. Следователь-
но, константа (стена) Ч. Марчетти определя-
ет размеры города в минутном, часовом и 
геометрическом измерении, что определяет 
развитие социокультурной и транспортной 
инфраструктур, критерии их эффективности 
и доступности [17]. В этом контексте был 
сделан вывод о том, что инвестиции в транс-
портную инфраструктуру приводят к эконо-
мии времени в пути, вместо этого люди ин-
вестируют сэкономленное время, в том чис-
ле, в сферу досуга. 

Попытки ограничить или, напротив, ис-
кусственно стимулировать развитие города 
может привести к неожиданным последстви-
ям – город становится совершенно непри-
годным для жизни: например, когда (подоб-
но Детройту) на улицах воцаряется органи-
зованная или неорганизованная преступность 
или доминируют маргинальные личности. 
Отсутствие учета социокультурных традиций 
также может повлечь проблемы. Например, 
спроектированное иностранными архитекто-
рами пространство отдыха в форме амфите-
атра «Яма» на Хохловской площади Москвы 
оказалось абсолютно «непросчитанным» со-
циокультурно, что сделало его крайне попу-
лярным у молодежи, склонной к асоциаль-
ному поведению и пьянству. Такой же не-
доброй славой пользуется двор «Горка» на 
Китай-городе. 

Восприятие города человеком зависит от 
особенностей его возраста, культурного раз-
вития, интересов, эмоциональной отзывчиво-
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сти. Город выглядит по-разному в течение 
дня, в разное время года, в центре и на ок-
раинах. Кроме того, восприятие города во 
многом подчиняется закономерностям ви-
деоэкологии (экологическим аспектам визу-
ального восприятия человеком окружающей 
среды). Человек испытывает потребность в 
разнообразии зрительного восприятия, в то 
же время в условиях урбанизации городская 
среда оказывается «насыщенной» однооб-
разными строениями, что характеризуется 
как «видеозагрязнение» – увеличение доли 
агрессивных полей (глухие стены и заборы, 
монолитное стекло, асфальтовые покрытия, 
гладкие крыши домов), которые приводят к 
появлению у человека раздражительности и 
агрессии [18].  

Еще одним аспектом видеоэкологии го-
рода является устранение «цветовой загряз-
ненности». В этом контексте важна разра-
ботка и реализация модели городской коло-
ристики, основанной на идее введения цве-
товых ограничений, структуры и содержания 
палитры, правил сочетания разрешенных от-
тенков, способствующих формированию 
цветового единства города. Цветовые палит-
ры и схемы являются исходными данными 
при проектировании объектов городской 
среды, а также при реализации программ ка-
питального ремонта1.  

Важным аспектом социокультурной сре-
ды города является информационное воздей-
ствие, которое расширяет доступ к культур-
ным ценностям, открывает возможности са-
мореализации личности. Вместе с тем его 
чрезмерная интенсивность, невозможность 
уйти от потока информации приводит к 
нервно-психическим заболеваниям или к от-
торжению любой информации, когда человек 
стремится сохранить свой внутренний мир.  

 
 
                                                                 
1 Зубарева Ю.П. «Цвета Праздников». Технология 

колористики города. URL: https://smd.mirtesen.ru/blog/ 
43032224752/YUliya-Zubareva-TSveta-Prazdnikov-Tehno-
logiya-Koloristiki-goroda (дата обращения: 16.12.2019). 

Проблематика социокультурной урбани-
стики проявляется еще и в том, что город 
становится пространством межкультурной 
коммуникации. Различие, разнообразие и 
диалог культур становятся ключевыми аспек-
тами функционирования современного горо-
да, и, соответственно, деятельности его куль-
турных институтов и реализации культурных 
программ, направленных на создание про-
странств общения и взаимодействия различ-
ных социальных и национальных общностей. 

Таким образом, необходимыми условия-
ми для формирования и успешного развития 
культурных процессов города, а также реше-
ния насущных социокультурных задач ста-
новятся информационная открытость и вза-
имная информированность. Обмен информа-
цией происходит в рамках крупных культур-
но-досуговых событий, которые, в свою оче-
редь, становятся механизмом создания новых 
городских традиций, достижения долгосроч-
ных социокультурных целей, залогом со-
трудничества, объединения усилий. Резко 
увеличился объем информационного воздей-
ствия, осуществляемого через средства мас-
совой коммуникации и рекламу.  

Современный житель города не может 
принадлежать только к одной досуговой 
общности, поэтому для него чрезвычайно 
важно усвоить и поддерживать навыки бес-
конфликтного перехода из одной социокуль-
турной группы или ситуации – в другую, что 
предполагает подвижность не только в пове-
дении, но и в ценностных ориентациях. По-
скольку в каждой досуговой общности скла-
дываются свои оценочные эстетические и 
коммуникативные критерии, стандарты про-
ведения свободного времени, предпочтения в 
области моды. Тем самым социокультурная 
урбанистика может быть позиционирована 
как чрезвычайно актуальная, многоаспектная 
и перспективная отрасль фундаментальных и 
прикладных исследований, ориентированных 
на кардинальную оптимизацию социально-
экономических, политических и психологи-
ческих факторов развития города.  
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Аннотация. Предпринята попытка осмысления научного статуса педагогики досуга и взаи-
мосвязи ее с другими научно-педагогическими направлениями, в первую очередь, с теори-
ей, методикой и организацией социально-культурной деятельности. Показано, что источни-
ком для выявления специфики педагогики досуга являются досуговедческие исследования, 
проводимые отечественными и зарубежными учеными с позиций социологии и культуроло-
гии досуга. На основе анализа научных публикаций последнего времени (Н.И. Бочарова, 
А.Ф. Воловик, В.П. Крестьянов, Г.А. Опарин, О.Г. Тихонова, Н.В. Шарковская и др.) дано 
авторское определение педагогики досуга как целостного и системно организованного на-
учно-педагогического и практико-ориентированного направления в современном социо-
культурном образовании и воспитании, раскрывающего закономерности педагогического 
процесса в сфере досуга. Особая миссия педагогики досуга состоит в обеспечении условий 
для формирования способности личности к саморазвитию в сфере досуга, повышению соб-
ственной досуговой компетентности. 
Ключевые слова: досуг; культурология досуга; педагогика досуга; социология досуга; со-
циокультурное образование и воспитание; теория социально-культурной деятельности 
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Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 188. С. 132-138. DOI 10.20310/1810-0201-2020-
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Abstract. We make attempt to understand the scientific status of leisure pedagogy and its relation-
ship with other scientific and pedagogical directions, primarily with the theory, methods and or-
ganization of socio-cultural activities. It is shown that the source for identifying the specifics of 
leisure pedagogy are leisure studies conducted by domestic and foreign scientists from the posi-
tions of sociology and cultural studies of leisure. Based on the analysis of recent scientific publica-
tions (N.I. Bocharova, A.F. Volovik, V.P. Krestyanov, G.A. Oparin, O.G. Tikhonova, N.V. Shar-
kovskaya et al.) we give the author’s definition of leisure pedagogy as an integral and systemically 
organized scientific-pedagogical and practice-oriented direction in modern socio-cultural educa-
tion and upbringing, revealing the regularities of the pedagogical process in the field of leisure. 
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The special mission of leisure pedagogy is to provide conditions for the formation of an individu-
al’s ability to self-development in the field of leisure, to increase their own leisure competence. 
Keywords: leisure; cultural studies of leisure; pedagogy of leisure; sociology of leisure; socio-
cultural education and upbringing; theory of socio-cultural activity 
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В отечественной культурологии, социо-
логии досуга и педагогической теории соци-
ально-культурной деятельности сложилось 
устойчивое мнение о том, что досуг – это 
особое пространство и специальное средство 
развития личности, а также о том, что сег-
мент социального воспитания, в котором 
«вырастает» способность личности действо-
вать в сфере досуга, повышать свою досуго-
вую компетентность и, как итог – способ-
ность к творческой самореализации. Такова 
особая миссия, которую призвана обеспечить 
современная педагогика досуга.  

Это во многом определяет актуальность 
изучения данного направления в системе пе-
дагогических знаний. Однако, несмотря на 
высокое социальное значение педагогики 
досуга, еще не вполне полно осмыслено ее 
место в системе педагогики, не определена 
связь с другими научными дисциплинами, не 
в полной мере раскрыт воспитательный по-
тенциал. В определенной мере восполнить 
этот пробел призвана данная работа. 

Исходным моментом для изучения сущ-
ности и специфики педагогики досуга долж-
ны выступать досуговедческие исследования, 
проводимые отечественными и зарубежными 
учеными с позиций социологии и культуро-
логии досуга.  

Зарубежное досуговедение XX века, 
представленное работами канадского иссле-
дователя Р. Стеббинса, британских ученых 
К. Ройека, Т. Блэкшоу, К. Робертса, в качест-
ве аксиомы принимает тезис о том, что досуг 
является одним из определяющих факторов 
для формирования культурной идентичности 
современного человека, особенно в условиях 
широкого распространения современной 
массовой культуры. Здесь становятся опре-
деляющими содержание и формы досуговой 
активности человека, имеющийся опыт досу-
говой деятельности (то, что иногда называют 
«досуговой квалификацией»). Досуг – реаль-

ный фактор социализации и аккультурации 
личности. 

Такую же оценку формирующей роли 
досуга давали и отечественные социологи 
Б.А. Грушин, Л.А. Гордон, Э.В. Клопов,  
Б.Г. Мосалев, Г.П. Орлов, В.А. Ядов и др.,  
а также представители культурологии  
(М.А. Ариарский, Е.И. Григорьева и др.) и 
педагогики социально-культурной деятель-
ности (Т.Г. Киселева, Ю.Д. Красильников, 
Ю.А. Стрельцов, В.Е. Триодин и др.). В кон-
тексте современных исследований проблема 
переоценки роли досуга в жизни современ-
ного общества практически не встречается, 
большинство авторов основываются на идеях 
статичной связи «труд-отдых», «улучшаю-
щего» влияния досуга на процесс вхождения 
человека в культуру. На теорию досуга про-
должают оказывать определяющее влияние 
концепты марксисткой социологии и теории 
общественного развития. 

Опираясь на исследования зарубежной 
социологии и культурологии досуга, можно 
проследить, как зарубежные исследователи 
определяют его развивающий потенциал 
(см.: [1]). 

В книге К. Ройека «Капитализм и теория 
досуга» (1985) указано на четыре основных 
подхода, имеющих принципиальное значе-
ние в понимании социального предназначе-
ния и воспитательного потенциала досуга:  

− досуг – это явление мира взрослых, 
которое определяется в оппозиции к игрово-
му миру детей;  

− досуговая практика – это результат 
особой деятельности «квалифицированных 
участников», то есть готовых к участию в 
досуговых занятиях;  

− структура и развитие досуговых от-
ношений является результатом легитимации 
правил получения удовольствия, радости, то 
есть как положительных, так и негативных 
переживаний;  
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− отношение к досугу должно рассмат-
риваться как динамичный, достаточно от-
крытый социальный процесс» (цит. по: [2]).  

Эти выводы, сделанные еще в конце 
прошлого века, можно рассматривать как 
своеобразное подведение итогов западных 
досуговедческих исследований, осуществ-
ленных представителями социологии досуга 
и культурной антропологии. Речь идет о ра-
ботах самого К. Ройека, а также Т. Блэкшоу и 
других авторов. 

Игровая культура взрослого человека, 
являющаяся основополагающим компонен-
том его досуговой деятельности, приобрела в 
начале XXI века масштаб ярко выраженного 
явления, поддерживаемого массовыми куль-
турными индустриями. Игровые онлайн и 
оффлайн практики усложнились и требуют 
особой квалификации участников, их «по-
священия» в правила игр, знание их «исто-
рии», включенности в игровые сообщества. 
Усиление игрового компонента в современ-
ной культуре свидетельствует не только о 
повышении социального значения досуга, но 
и о принципиальном изменении его места в 
структуре культуры. Досуг – один из цен-
тральных, базисных компонентов современ-
ной культуры, по крайне мере, в обществах 
западного типа, активно формирующих 
идентичность/идентичности современного 
человека. 

Но, поскольку современная эпоха утвер-
ждает непостоянство и релятивность любых 
проявлений идентичности – когда никто не 
уверен в собственной идентичности, которая 
больше не является фиксированной, возника-
ет необходимость столь же «свободно» под-
ходить и к анализу сущности досуговой 
идентичности и особенностей ее формирова-
ния. Возникает некая «релятивность» в ис-
толковании социальной сущности досуга, его 
предназначения и роли в формировании 
идентичности современного человека. 

Среди последних исследований в отече-
ственной культурологии, в которых предпри-
нята попытка выхода на новый уровень теоре-
тического осмысления проблематики досуга, 
необходимо назвать работы О.В. Понукали-
ной [3], Н.Н. Ярошенко [4; 5], И.А. Черникова 
[1] и др., рассматривающих досуг постинду-
стриального общества, выявляя его связь с 
потреблением и статусной идентификацией 
стиля жизни современного человека. Так, 

например, О.В. Понукалина с позиций соци-
альной теории общества постмодерна дока-
зывает способность досуга выступать «в роли 
лифта социальной мобильности» [3, с. 301]. 
Однако вопрос о том, что приводит в дейст-
вие этот «лифт», какова роль факторов само-
организации и в чем специфика управляемо-
го социального влияния, обеспечивающих 
способность досуга создавать предпосылки 
для личностного роста, формирования куль-
турной идентичности человека. Именно на 
эти ключевые вопросы должна дать ответы 
современная педагогика досуга, постепенно 
формирующаяся в системе теоретического 
дискурса российской педагогики и практики 
социокультурного воспитания личности. 

История становления педагогики досуга 
в России восходит к опыту внешкольного 
образования конца XIX – начала XX века и 
получила свое развитие в идеях культурно-
просветительной работы советского периода. 

Несмотря на это, в современной педаго-
гической литературе встречается достаточно 
устойчивое мнение, согласно которому педа-
гогика досуга и в целом педагогическая ин-
терпретация социокультурных функций до-
суга впервые была дана А.Ф. Воловиком, 
В.А. Воловиком [6] (об этом, например, пи-
шут Н.И. Бочарова и О.Г. Тихонова [7, с. 7]). 
Такой подход, как нам представляется, опре-
деляется тем, что общая педагогика практи-
чески недостаточно знакома с фундамен-
тальной разработкой идеи воспитания в ус-
ловиях досуга, которая была всесторонне 
осмыслена в рамках теории, методики и ор-
ганизации культурно-просветительной дея-
тельности, что нашло отражение в работах 
М.А. Ариарского, Д.М. Генкина, М.И. Зеле-
нецкого, А.Г. Сасыхова, А.Г. Соломоника, 
Ю.А. Стрельцова, В.С. Цукермана и др., а се-
годня продолжается в рамках исследований 
по теории, методике и организации социаль-
но-культурной деятельности (Е.И. Григорьева 
и др. [8; 9], Н.Н. Ярошенко [4] и мн. др.). 

Одним из первых представителей теории 
клубной и культурно-просветительной работы, 
полно раскрывший сущность понятия «педа-
гогика досуга», был профессор Ю.А. Стрель-
цов, осуществлявший исследование этого 
явления с середины 1960-х гг. Он опублико-
вал в 2008 г. совместно с Е.Ю. Стрельцовой 
учебное пособие «Педагогика досуга» [10]. В 
нем авторы рассмотрели педагогику досуга 
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как социальный и культурный механизм ре-
шения проблем, связанных с досугом и его 
ролью в культурном развитии общества. Ими 
были рассмотрены разнообразные виды 
культурной деятельности и культурного об-
щения в сфере свободного времени, а также 
определены пути формирования личности в 
условиях свободного времени и досуга. 

После утверждения в середине 1990-х гг. 
идеи социально-культурной деятельности 
(Т.Г. Киселева, Ю.Д. Красильников) понятие 
педагогики досуга мало использовалось в 
научных исследованиях. Однако в последнее 
время вновь возрос интерес исследователей к 
понятию «педагогика досуга»: опубликованы 
серьезные научные статьи и ряд учебных из-
даний, отражающих современное понимание 
данного явления. Закономерно возникает не-
обходимость рассмотреть отражение этого 
концепта в современных научно-педагоги-
ческих публикациях, среди которых мы вы-
деляем работы В.П. Крестьянова [11],  
Н.В. Шарковской [12], Н.И. Бочаровой и  
О.Г. Тихоновой [7] и других исследователей, 
опубликованные в последние годы. 

Педагогика досуга в представлении  
Н.И. Бочаровой и О.Г. Тихоновой [7] в своем 
целевом предназначении может быть опре-
делена как совокупность компетенций педа-
гога, способного «организовывать культур-
но-досуговую деятельность детей в условиях 
дошкольной образовательной организации и 
семьи, а также обеспечивать взаимодействие 
с родителями для гармоничного воспитания 
детей дошкольного возраста в семье» [7, с. 5]. 
Здесь явно прослеживается ограничение 
практики досуговой педагогики по возрасту 
и задачам организации семейного воспита-
ния, совместного активного отдыха детей и 
родителей, что делает данное определение 
неполным и недостаточно четко отражаю-
щим сущность педагогики досуга как особо-
го направления в системе педагогического 
знания и воспитательной практики. Анализ 
работы Н.И. Бочаровой и О.Г. Тихоновой 
«Педагогика досуга. Организация досуга де-
тей в семье» показывает, что намеченный 
ими подход к трактовке педагогики досуга 
следует понимать как описание лишь одного 
из важных сегментов воспитательной работы 
с детьми.  

Самарский исследователь Г.А. Опарин в 
статье «Педагогика социально-культурной 

деятельности в сфере досуга», которая отра-
жает теоретико-методологическую позицию 
не только автора, но и целого ряда современ-
ных исследователей, пишет, что «социально-
культурная деятельность на практике осуще-
ствляется как профессиональная, обществен-
ная и самодеятельная активность граждан» 
[13, с. 1076]. Однако такой логический ряд 
недопустим, поскольку здесь нарушено 
единство основания для классификации. Речь 
может идти о профессиональной и самодея-
тельной активности, которая может прояв-
ляться как в индивидуальной, так и в обще-
ственной деятельности. 

Спорным также является рассмотрение 
Г.А. Опариным досуга как «досуга как сферы 
социально-культурной деятельности» [13, 
с. 1076], хотя достаточно очевидно, что досуг 
является более фундаментальной и широкой 
по содержанию дефиницией. Социально-куль-
турная деятельность – это лишь один из сег-
ментов общественной деятельности, вклю-
ченных в систему досуга. 

Однако наиболее дискуссионным явля-
ется отнесение Г.А. Опариным социальной 
педагогики к базовым компонентам социаль-
но-культурной деятельности. И на этой осно-
ве автором делается вывод о том, что педаго-
гика досуга – это, по сути, социальная педа-
гогика, реализуемая в сфере культуры, а по-
нятие «социально-культурная деятельность» 
практически приравнивается к понятию «пе-
дагогика досуга» (по тексту статьи оно часто 
заменяется понятием «педагогика социально-
культурной деятельности»). 

Определяя отношение к такому подходу, 
требуется не просто показать соотношение 
социальной педагогики и педагогики соци-
ально-культурной деятельности, но и рас-
крыть отношение к ним «педагогики досуга». 
Такая задача может быть даже поставлена 
шире – необходимо показать место педаго-
гики досуга в общей системе педагогики. 

Обобщая результаты научных публика-
ций последнего времени, проанализирован-
ных в данной работе, можно представить ав-
торское определение: педагогика досуга – 
это целостное и системно организованное 
научно-педагогическое и практико-ориенти-
рованное направление в современном социо-
культурном образовании и воспитании, рас-
крывающее закономерности педагогического 
процесса в сфере досуга. Данное определе-
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ние существенно отличается от подходов к 
пониманию педагогики досуга, имеющихся в 
литературе. 

Так, например, В.П. Крестьянов пишет о 
педагогике досуга как об одном из новых 
направлений «современной социальной педа-
гогики досуга» [11]. В основу данного учеб-
ного пособия, опубликованного в 2010 г., по-
ложена идея о том, что «педагогика досуга 
представляет собой составную часть общей 
социально-педагогической теории и практи-
ки» [11, с. 6]. 

По мнению орловского ученого, вся 
структура педагогики досуга состоит из трех 
компонентов – это история, теория и техно-
логия педагогики досуга [11]. При этом автор 
указал, что история педагогики досуга при-
звана изучать генезис культурно-воспита-
тельной практики в различные исторические 
периоды. Теория педагогики досуга обобща-
ет закономерности культурно-воспитатель-
ной практики, а технология педагогики досу-
га обеспечивает проектирование и реализа-
цию управляемых воспроизводимых куль-
турно-воспитательных процессов [11]. Здесь 
мы солидарны с исследователем, поскольку 
он указал на главные черты педагогики досу-
га как особого научного направления. Един-
ственное, в чем еще придется разобраться, 
так это с историей педагогики досуга, кото-
рая слишком интегрирована в другие области 
педагогики и достаточно сложно выделяется 
в междисциплинарных гуманитарных иссле-
дованиях. 

Особое внимание В.П. Крестьянов отво-
дит определению специализированных гра-
ниц педагогики досуга, отличающих ее от 
других направлений в педагогической науке. 
Рассмотрим его позицию, которая важна в 
контексте вопроса о границах и специфике 
педагогики досуга, поставленного в данной 
работе. 

Анализируя педагогику досуга как дос-
таточно новую науку, которая вырастает на 
новых методологических основаниях и под-
ходах, В.П. Крестьянов, по-своему определя-
ет ее объект и предмет. По его мнению, 
«объектом педагогики досуга выступают 
люди всех возрастов, начиная с воспитанни-
ков детских садов и кончая почтенными ве-
теранами, а также явления социокультурной 
действительности, которые обусловливают 
развитие человеческого индивида в процессе 

целенаправленной досуговой деятельности» 
[11]. Таким образом, исследователь конста-
тирует то, что педагогика досуга нацелена на 
все возрастные когорты и на все социокуль-
турные явления. Единственным, но доста-
точно весомым и значимым основанием для 
уточнения границ объекта педагогики досуга 
становится имплементация воспитательного 
воздействия в сферу досуговой деятельности. 
В чем можно согласиться с В.П. Крестьяно-
вым, так это в том, что нельзя определить 
сущность педагогики досуга без указания на 
специфику досуга как социокультурного яв-
ления и специфику досуговой деятельности 
(определяемую как единство потребления, 
творчества и экстериоризации). 

Предметом педагогики досуга, по мне-
нию исследователя, является педагогический 
процесс в сфере досуга всех возрастных 
групп [11]. При этом он указывает на то, что 
в ходе осмысления «предмета педагогики 
досуга необходимо исходить из характери-
стики досуговой деятельности как средства 
индивидуального самоутверждения людей, 
воздействия социально-культурной практики 
на сознание и поведение личности» [11, с. 12]. 

В ходе анализа В.П. Крестьянов сформу-
лировал свое определение педагогики досуга 
как науки «о воздействии досуговой дея-
тельности на социально-культурную среду, 
духовный мир ее субъектов и объектов – 
создателей и потребителей культурных благ 
и ценностей с целью повышения их досуго-
вой квалификации» [11, с. 12]. 

Оригинальную трактовку социокультур-
ной сущности педагогики досуга в ряде пуб-
ликаций дает профессор Н.В. Шарковская. 
Она пишет о педагогике досуга, прежде все-
го, как о научной дисциплине: «Объект педа-
гогики досуга – познание содержательных 
основ активного досуга, выступающего в ка-
честве педагогического средства формирова-
ния личности в воспитательном пространстве 
общекультурной реальности» [12, с. 14]. Сле-
дует обратить внимание на то, что, согласно 
этому определению, педагогика использует 
досуг как средство воспитания. Предметом 
же исследования педагогики досуга является 
«организация досуговой деятельности, на-
правленная на совершенствование культур-
ной жизнедеятельности личности в процессе 
взаимодействия с учреждениями культуры и 
дополнительного образования» [12, с. 14].  
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«Педагогика досуга, являясь одной из 
отраслей педагогики – сложной системы пе-
дагогических наук, выступающей непремен-
ным условием развития ее теории и практи-
ки, традиционно связана с общей педагоги-
кой, возрастной педагогикой, историей педа-
гогики и образования, а также с частными 
методиками» [12, с. 20]. 

Обращает на себя внимание то, что  
Н.В. Шарковская пытается связать педагоги-
ку досуга с теорией социально-культурной 
деятельности, но не отвечает на вопрос о 
том, чем они отличаются. Так, по ее мнению, 
«особое место в комплексе взаимосвязанных 
с педагогикой досуга гуманитарных дисцип-
лин занимает социально-культурная деятель-
ность (теория, история и методика), позво-
ляющая рассматривать процесс развития 
личности на основе специфически культур-
ного освоения окружающего мира с помо-
щью целого спектра технологий» [12, с. 20].  

Между тем намеченная автором связь 
между теорией социально-культурной дея-
тельности и педагогикой досуга может быть 
представлена как иерархия, в которой педа-
гогика досуга занимает более высокое поло-
жение. И это приводит нас к следующим вы-
водам. 

Педагогика досуга – это широкое науч-
ное направление, которое взаимосвязано и 

взаимообусловлено с развитием с других 
многочисленных областей педагогики. Ведь 
не секрет, что к сфере досуга в той или иной 
мере обращаются многие специалисты, пред-
ставляющие различные области педагогики. 

По отношению к теории социально-куль-
турной деятельности педагогика досуга явля-
ется более широким и обобщающим поняти-
ем. Это, на наш взгляд, следует из того, что 
сама социально-культурная деятельность – 
это лишь один из многих сегментов досуго-
вой деятельности. Ведь «культурное разви-
тие человека – многофакторный социально-
педагогический процесс» [13, с. 1077]. 

Следовательно, и понятие «педагогика 
досуга» и его конкретизация в досуговых 
практиках может пониматься как широкая 
база для разработки более узких теоретиче-
ских направлений (например, в теории со-
циокультурного менеджмента или культур-
но-досуговой деятельности). 

Таким образом, понимая педагогику до-
суга как уникальное направление в совре-
менном социокультурном образовании и 
воспитании, раскрывающее закономерности 
педагогического процесса в сфере досуга, 
следует подчеркнуть необходимость даль-
нейшего изучения и углубления знаний о пе-
дагогических процессах в сфере культуры. 
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Аннотация. Актуальность исследования связана с необходимостью разработки педагогиче-
ских стратегий формирования читающих поколений. Проведен анализ отечественных ис-
следований чтения подростков за последние 50 лет. Выделены и описаны базовые характе-
ристики читательского поведения подростков. Показано, что чтение занимает достаточно 
устойчивое место среди приоритетных форм проведения досуга, несмотря на рост разнооб-
разия и доступности иных форм проведения свободного времени. Но в силу психологиче-
ских и физиологических особенностей подросткового возраста, их динамичности оно не яв-
ляется его основной формой. Показано, что интенсивность чтения подростков меняется под 
влиянием социальной ситуации. Развитие компьютерных технологий, увеличение учебных 
нагрузок, общий дефицит времени снижают читательскую активность, но не отстраняют 
подростков от читательской деятельности вообще. Репертуар подросткового чтения посте-
пенно сужается, ограничивается 2–3 жанрами. Установлено, что в тройку наиболее автори-
тетных агентов влияния на чтение подростков входят друзья, родители, учителя. Сделаны 
выводы о необходимости педагогической поддержки читательской активности подростков. 
Определены основные педагогические задачи: формирование у подростков осознания цен-
ности чтения как способа интеллектуального досуга, сохранение баланса развлекательных и 
познавательных мотивов чтения, расширение жанрово-тематического репертуара читаемых 
книг. 
Ключевые слова: подростки; досуг; мотивы чтения; репертуар чтения; педагогическое 
влияние 
Для цитирования: Стефановская Н.А. Подросток как читатель: возможности педагогиче-
ского влияния // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 
2020. Т. 25, № 188. С. 139-146. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-139-146 

Abstract. The relevance of the research is related to the need to develop pedagogical strategies for 
the formation of reading generations. The analysis of domestic studies of reading of teenagers for 
the last 50 years is carried out. We identify and describe the basic characteristics of teenagers read-
ing behavior. Research results show that reading occupies a fairly stable place among the priority 
forms of leisure activities, despite the growing diversity and availability of other forms of leisure 
time. But due to the psychological and physiological characteristics of adolescence, their dynam-
ism, it is not its main form. It is shown that the reading intensity of teenagers changes under the in-
fluence of the social situation. The development of computer technologies, the increase in educa-
tional loads, and the general lack of time reduce reading activity, but do not exclude teenagers 
from reading activities in general. The repertoire of teenager reading is gradually narrowing, li-
mited to 2–3 genres. It is established that the top three most influential agents of influence on tee-
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nager reading include friends, parents, and teachers. Conclusions are drawn about the need for pe-
dagogical support of teenagers reading activity. The main pedagogical tasks are defined: formation 
of teenagers’ awareness of the value of reading as a way of intellectual leisure, maintaining the 
balance of entertainment and cognitive motives for reading, expanding the genre and thematic re-
pertoire of books read. 
Keywords: teenagers; leisure; reading motives; reading repertoire; pedagogical influence 
For citation: Stefanovskaya N.A. Podrostok kak chitatel’: vozmozhnosti pedagogicheskogo 
vliyaniya [A teenager as a reader: opportunities for pedagogical influence]. Vestnik Tambovskogo 
universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, 
vol. 25, no. 188, pp. 139-146. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-139-146 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Анализу особенностей чтения молодого 

поколения исследователи всегда уделяли 
особое внимание, стремясь выработать педа-
гогические и психологические стратегии 
формирования читающих поколений, понять 
и оценить эффективность различных мер со-
циально-педагогического стимулирования 
мотивации читательской деятельности детей 
и подростков. Особый интерес проблема ка-
чества и активности чтения подростков, раз-
вития их читательской культуры стала вызы-
вать в связи с развитием цифровой среды, 
конкуренцией между традиционными и элек-
тронными форматами книг. 

 
ЦЕЛИ И МЕТОДЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 
 
К настоящему моменту в отечественной 

исследовательской практике накоплен уже 
значительный пласт эмпирического материа-
ла о чтении подростков, что позволяет про-
следить динамику трансформаций читатель-
ского портрета подростка за последние пол-
века и выделить аспекты социально-педаго-
гического влияния на формирование подро-
стка как читателя. Базой анализа стали опуб-
ликованные материалы как известных обще-
союзных и всероссийских исследований, так 
и результаты региональных исследований, 
организованных, прежде всего, библиотека-
ми, так как продвижение и популяризация 
чтения – их основная миссия. Также мы бу-
дем использовать и результаты нашего ав-
торского исследования, проведенного совме-
стно с Тамбовской областной детской биб-
лиотекой в 2017 г. 

Конечно, обобщить весь массив полу-
ченных за последние полвека данных в рам-
ках одного исследования не представляется 
возможным. Мы ставим целью обозначить 

только основные контуры трансформаций 
читательского портрета подростка второй 
половины ХХ – первых десятилетий ХХI ве-
ка. При анализе мы будем опираться на об-
щие границы выделения подросткового воз-
раста от 10 до 14 лет, так как они использо-
вались в большинстве исследований. 

Для выявления базовых характеристик 
читательского поведения подростков и тен-
денций его модификации мы сравнили по 
ряду параметров результаты различных ис-
следований, начиная с хорошо известного 
исследования «Книга и чтение в жизни не-
больших городов» (опросы проводились в 
1969–1970 гг.) [1]. Один из его блоков был 
посвящен изучению школьников. Для целей 
нашего анализа мы использовали данные 
этого исследования по трем возрастным 
группам, соответствующим подростковому 
возрасту (10–11 лет, 12–13 лет и 14 лет).  

В связи с различием исследовательских 
методик прямые процентные сравнения ре-
зультатов были бы некорректными, но мы 
сочли возможным провести некоторые па-
раллели и сравнения на уровне ранжирова-
ния выявленных приоритетов и тенденций. 
Сравнительный анализ проведем по несколь-
ким индикаторам: место чтения в структуре 
досуга, интенсивность читательской деятель-
ности, ведущие цели и мотивы чтения, репер-
туар чтения, читательские «авторитеты». 

 
МЕСТО ЧТЕНИЯ В СТРУКТУРЕ  

ДОСУГА ПОДРОСТКОВ 
 
В исследовании «Книга и чтение в жизни 

небольших городов» было установлено, что у 
школьников 10–11 лет на первом месте стоит 
чтение книг, далее с разницей в 3 % – игры, 
гуляние, на третьем месте – творческие заня-
тия (рисование, музыка, танцы), на четвер-
том – просмотр кинофильмов, на пятом – 
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спорт. Школьники 12–13 лет предпочитают 
гулять и играть, затем идет чтение книг (с 
разницей в 2 %), на третьем месте – занятия 
спортом, далее – просмотр кинофильмов и 
творческие занятия. У 14-летних подростков 
игры и прогулки занимают ведущее место, 
кино выходит на второе место, затем следу-
ют занятия спортом, а чтение оказывается на 
4-м месте [1, с. 313]. При этом авторы отме-
чают, что в подростковом возрасте значи-
тельно укрепляется установка на кино, а ус-
тановка на чтение несколько ослабевает к  
14 годам [1, с. 180].  

В исследовании «Состояние и тенденции 
развития чтения детей и подростков» (1988–
1992 гг.), организованном Российской госу-
дарственной библиотекой (далее – РГБ), было 
зафиксировано, что чтение у 10–11-летних – 
ведущий элемент свободного времени (64,9 %), 
а у 14-летних оно перемещается с 1-го на 3-е 
место. Рейтинг досуговой деятельности  
14-летних подростков выглядел следующим 
образом: 1-е место – прогулки, общение со 
сверстниками, 2-е – игры, 3-е – чтение,  
4-е место – спорт [2, с. 54-55]. 

Результаты региональных исследований 
начала 1990-х гг. (Пермская, Белгородская 
области) показывали, что у 12–15-летних 
школьников чтение уступает просмотру ТВ и 
занимает 2–4 места [3, с. 74]. В.П. Чудинова 
также отмечала, что, по данным социологов, 
у подростков чтение занимает 2–5 место в 
досуговой деятельности, для большинства 
подростков чтение не является ежедневным 
занятием, и устойчивая привычка к нему 
формируется лишь у трети подростков [4,  
с. 83-84]. 

В региональных исследованиях начала 
2000-х гг. рейтинг чтения значительно не 
изменился. Исследования в Пскове, на Саха-
лине, в Краснодаре установили, что свобод-
ное время подростки проводят, прежде всего, 
на улице, среди друзей, а чтение устойчиво 
занимает 2–3 места [5, с. 18; 6; 7; 8, с. 11]. 
Фиксируется также рост интереса у подрост-
ков к визуальной и электронной культуре, но 
он поднимается не выше уровня 5–6 места [7; 
8, с. 11]. По результатам нашего исследования 
2017 г., в первую тройку со значительным от-
рывом от остальных вариантов попали такие 
способы проведения досуга, как: прогулки и 
игры на улице, чтение книг, занятия в спор-
тивной секции или творческой студии [9; 10]. 

Обзор результатов исследований позво-
ляет сделать вывод о том, что за последние 
50 лет место чтения в структуре досуга под-
ростков 12–14 лет достаточно устойчиво, оно 
входит в первую четверку приоритетов, не-
смотря на рост разнообразия и увеличение 
доступности иных форм досуговых занятий. 
В силу психологических и физиологических 
особенностей подросткового возраста вряд 
ли возможно и целесообразно, чтобы энер-
гичные, подвижные, интенсивно развиваю-
щиеся в физическом плане подростки пред-
почли большую часть свободного времени 
отдавать чтению. Приоритетны для них про-
гулки, игры, непосредственное общение с 
друзьями. Поэтому педагогическая задача в 
этом аспекте может заключаться в том, что-
бы сформировать у подростков осознание 
ценности чтения как способа интеллектуаль-
ного досуга и закрепить место чтения в пер-
вой пятерке досуговых занятий. 

 
ЧИТАТЕЛЬСКАЯ АКТИВНОСТЬ  

ПОДРОСТКОВ 
 
Для анализа этого аспекта нами исполь-

зованы данные исследований о времени, за-
траченном на чтение, и количестве прочи-
танных книг за определенный период.  

Результаты исследования 1970 г. показа-
ли, что в подростковой группе в ряду еже-
дневных занятий чтению книг (кроме учеб-
ников) принадлежит ведущая роль, ежеднев-
ную частоту обращения к нему указали  
62–66 % в трех подростковых категориях. 
При этом исследователи отметили, что ак-
тивность чтения немного ослабевает к 14 го-
дам (62 %). По их мнению, это связано с рос-
том дефицита времени и объема учебных 
заданий, а также с психологическими осо-
бенностями возраста, которому не свойст-
венна длительная усидчивость [1, с. 175-177].  

По данным конца 1980-х – начала  
1990-х гг., в зависимости от времени, еже-
дневно уделяемого чтению к категории ак-
тивных читателей, уделяющих ему не менее 
2–3 часов в день, может быть отнесена 1/3 
младших подростков, 24,8 % – 12–13-летних, 
и 14 % – 14-летних подростков. Значительны 
группы тех, кто вообще не читает ежедневно, 
а только когда попадется интересная книжка 
[2, с. 54-56]. 
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В исследовании Сахалинской областной 
детской библиотеки 2009 г. установлено, что 
каждый день читают 37 % подростков, по две 
и больше книг в месяц прочитывают 33 %,  
1–2 книги в полгода – 25 %, совсем не чита-
ют – 6 % [6]. Повторное исследование в 2014 г. 
показало примерно те же пропорции [7, с. 21]. 

Данные коллег из Краснодара показыва-
ют, что число активных читателей-подрост-
ков, читающих не менее 1 часа в день, соста-
вило 1/3 респондентов, 1/10 – уделяет чте-
нию 2–3 часа в неделю, остальные относятся 
к категории «случайных» читателей, редко 
обращающихся к книге [8, с. 12]. 

По данным исследования московских 
подростков Российской государственной 
детской библиотекой (далее РГДБ) в 2011 г., 
более 4 книг в месяц не по школьной про-
грамме читали 9 % опрошенных, 3–4 книги – 
28 %, 52 % ребят прочитывали 1–2 книги.  
11 % опрошенных отметили, что не читают 
[11, с. 25]. Исследование РГДБ 2013 г. де-
монстрирует данные о количестве книг, про-
читанных школьниками 5–9 классов за по-
следние 3 месяца в сравнении с аналогичны-
ми по 2006 г. Исходя из них, в среднем более 
2 книг в месяц читали 24 % опрошенных в 
2006 г. и 32 % в 2013 г.; полторы-две книги – 
соответственно 13 и 21 %; от 1 до полутора 
книг – 26 и 19 %; менее одной книги в месяц – 
24 и 19 %. Не читали ни одной – 5 и 6 % под-
ростков, затруднились ответить, не помнят – 
8 и 3 % [12, с. 28]. 

По нашим данным 2017 г., более 5 книг в 
месяц читают 23,6 % опрошенных, 4–5 книг – 
23,6 % опрошенных, 2–3 книги – 40,4 %, не 
более одной – 10,3 %, не ответили на вопрос – 
2,1 % [9].  

Таким образом, за прошедшие полвека в 
подростковой среде почти в 2 раза снизилась 
доля ежедневно читающих или активных чи-
тателей (с 62–66 до 33–37 %). Но доля совсем 
не читающих относительно стабильна – в 
большинстве исследований разных лет она 
фиксируется на уровне 5–6 %, в целом же ее 
диапазон колеблется от 1 до 11 % в изучен-
ных нами исследованиях.  

 
ЦЕЛИ И МОТИВЫ ЧТЕНИЯ 

 
Относительно ключевых целей и моти-

вации чтения подростков исследователи на-
чала 1970-х гг. отмечали, что, начиная с  

10–11-летнего возраста, у подростков на-
блюдается достаточно активная и устойчивая 
личностная потребность (свободная от обяза-
тельных или утилитарных целей) получить 
книгу, соответствующую их собственным 
запросам [1, с. 194]. В обращении к научно-
познавательным книгам доминируют позна-
вательные мотивы [1, с. 312, 318]. С 12 лет у 
читателя-подростка начинает развиваться 
отношение к чтению как к развлечению, 
средству отвлечься [1, с. 192]. Эту же при-
оритетную установку на чтение как развле-
чение Н.Е. Добрынина и В.П. Чудинова фик-
сировали и в 1990-е гг. [3, с. 67; 4, с. 84].  
Л.П. Михайлова отмечала, что самой много-
численной является группа ребят, читающих 
ради удовольствия, далее идет группа чита-
телей, ориентированных на дальнейшее про-
должение образования [2, с. 122-123]. 

В 2000-е гг. данные исследований пока-
зывают, что приоритет начинает переходить 
от гедонистической к деловой, прагматичной 
мотивации и целям чтения, но с незначи-
тельным перевесом. Так, сахалинские колле-
ги в 2009 г. отметили, что основные мотивы 
чтения подростков: чтобы больше узнать – 
45 %, чтобы лучше подготовиться к урокам – 
36 %, получить удовольствие – 32 %1 [6]. 

По данным РГДБ (2011 г.), 50% учащих-
ся 5–8 классов читают что-то легкое, чтобы 
развлечься, 43 % – для выполнения задания, 
получения информации, 7 % ответили,  
что считают чтение скучным занятием. В  
12–13 лет ярко проявляется отношение к чте-
нию как к развлечению. От 5 к 8 классу ус-
тойчиво увеличивается число ответов «читаю 
для получения информации» [11, с. 18-22].  

Исследование 2016 г. в Краснодарском 
крае также показало, что более половины 
школьников выбирают чтение художествен-
ных произведений для души, второе место 
занимает чтение с целью расширить свой 
кругозор, довольно часто подростковое чте-
ние обусловлено учебой [8, с. 12]. В нашем 
исследовании 2017 г. ключевыми целями 
подростки назвали «личный интерес» и «по-
знание, интеллектуальное развитие».  

Таким образом, можно сделать вывод о 
том, что базовые ведущие цели чтения: лич-
ностный интерес, развлечение и познава-

                                                                 
1 Здесь и далее, если сумма составляет более 100 %, 

значит, в анкете допускался одновременный выбор 
нескольких вариантов ответа. 
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тельные мотивы – также устойчиво остаются 
приоритетными в разные исторические пе-
риоды. С позиций педагогического влияния 
важно сохранять и поддерживать у подрост-
ков баланс развлекательных и познаватель-
ных мотивов чтения. 

 
РЕПЕРТУАР  

ПОДРОСТКОВОГО ЧТЕНИЯ 
 
Анализ репертуара чтения подростков 

охватывает его жанрово-тематические при-
оритеты, наиболее популярных авторов и 
произведения. В начале 1970-х гг. рейтинг 
интересных 12–14-летним подросткам тем и 
жанров был следующим (в порядке убывания 
популярности): приключения реальные; вой-
на; детектив; жизнь взрослых; фантастика; 
приключения волшебные, нереальные (сказ-
ка); о ребятах; классика [1, с. 195]. 

В начале 1990-х гг. исследователи РГБ 
отмечают, что 1-е место в реальном и желае-
мом чтении юных занимает научно-фантас-
тическая книга [2, с. 123; 3, с. 67]. На 2-м 
месте – приключенческая литература. Отме-
чается, что круг чтения 14-летних в начале 
1990-х повзрослел, из него уходит детская 
литература, читатель ориентирован на книги 
взрослого репертуара [2, с. 109-110]. 

В исследовании «Юный читатель 1990-х» 
(1993–1994 гг.) также зафиксировано, что у 
12–14-летних среди интересующих литера-
турных жанров 1-е место занимают приклю-
чения, фантастика [13, с. 117]. В целом же 
специфика предпочтений этого возраста вы-
ражается триадой – приключенческая лите-
ратура, фантастика и зарубежная литература 
[13, с. 80]. Те же приоритеты подросткового 
чтения: зарубежная фантастика, приключе-
ния, детективы, к которым в 1990-е гг. доба-
вились (и сохраняются до настоящего време-
ни в популярном репертуаре) триллеры, ужа-
сы, мистика, – выделены и в публикации 
В.П. Чудиновой в 1997 г. [4, с. 85]. 

В первые десятилетия XXI века интерес 
подростков к этим жанрам также остается 
неизменным. По данным исследований как 
РГДБ, так и региональных библиотек, фанта-
стика и приключения лидируют в читатель-
ских предпочтениях этого возраста (их ука-
зывают от 48 до 56 % респондентов разных 
исследований). В нашем исследовании 2017 г. 
первую тройку также составили фантастика, 

приключения, детективы. Причем исследова-
тели указывают на формирование в этот пе-
риод устойчивого интереса к одному из фан-
тастических жанров – фэнтэзи [5–7; 9; 11; 12].  

Примерно по 20 % подростков, по дан-
ным тех же исследований, среди предпочте-
ний устойчиво называют книги о жизни 
сверстников, взаимоотношениях людей, по 
истории, о природе. 

Таким образом, круг жанрово-темати-
ческих предпочтений подростков с начала 
1970-х гг. до настоящего времени в целом 
достаточно стабилен. Наиболее привлека-
тельной остается остросюжетная литература, 
но если подростки начала 1970-х гг. интере-
совались приключениями в реальной жизни, 
то подростки 2000-х гг. все больше погру-
жаются в мир фэнтэзи. Также исследователи 
фиксируют сужение жанрово-тематического 
диапазона, современные подростки сосредо-
точены в основном на 1–2 жанрах. 

Значительные изменения претерпел за 
полувековой период круг конкретных авто-
ров, интересующих подростков. Авторы,  
в том числе фантастических, приключенче-
ских произведений, наиболее популярные в 
1970-е гг. – начале 1990-х гг., к 2000-м гг. 
уступают свое место новым «кумирам», сре-
ди которых исследователи чаще всего фик-
сируют такие имена, как: Дж. Роулинг,  
С. Майер, Дж.Р. Толкиен, К. Льюис, Э. Хан-
тер, Д. Емец. В исследованиях этого времени 
среди популярных, читаемых, но далеко не 
на первых позициях из репертуара 1970–
1980-х гг. упоминаются лишь М. Твен,  
А. Беляев, Дж. Лондон, Д. Дефо, К. Дойл, а 
также произведения, связанные со школьной 
программой и современными экранизация-
ми – Н. Гоголь «Вий», «Тарас Бульба»,  
М. Булгаков «Мастер и Маргарита» [9; 5, с. 
19; 6; 11, с. 48; 12, с. 35]. 

На рубеже 2010-х гг. исследователи кон-
статируют, что из чтения уходит «золотая 
полка» приключенческой литературы, чита-
ются в основном современные авторы. 

 
АГЕНТЫ ВЛИЯНИЯ НА ЧТЕНИЕ 

 
Один из значимых аспектов в контексте 

нашего исследования – значимость и автори-
тет различных социальных агентов при вы-
боре книг подростками. Сразу же отметим, 
что исследования и 1970-х, и 1990-х, и  
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2000-х гг. свидетельствуют о стремлении 
подростков к самостоятельности, независи-
мости в выборе книг. Практически во всех 
исследованиях констатируется, что личный 
интерес, самостоятельный выбор приоритет-
ны примерно для 65–70 % подростков [1,  
с. 318; 3, с. 75; 7; 8, с. 13; 9]. Среди тех, кто 
советовал почитать самые интересные книги, 
в начале 1970-х гг. у 12–14-летних респон-
дентов оказались: сверстники (около 60 %), 
семья (54 %), педагоги (около 15 %) [1, с. 319]. 

В начале 1990-х гг. степень авторитетно-
сти представителей ближайшего окружения 
существенно изменилась. Новороссийские 
библиотекари выявили, что советчиками в 
выборе книг для детей 7–14 лет выступают 
библиотекари – 31 %, родители – 30 %, учи-
теля – 18 %, друзья – 15 %, никто – 6 %. По 
данным ивановских коллег того же периода, 
рейтинг агентов влияния таков: 1 – совет 
библиотекаря, 2 – рекомендация учителя, 3 – 
совет друзей, 4 – мнение родителей [3, с. 75]. 
В исследовании РГБ 1990–1992 гг. рейтинг 
читательских «авторитетов» у 14-летних 
подростков был следующим (по мере убыва-
ния): семья, друзья, учителя [2, с. 117-118]. 

В 2013 г. исследователи из РГДБ указы-
вали, что для 51 % опрошенных мнение ро-
дителей решающее в выборе книги для чте-
ния, на втором месте друзья (41 %), на треть-
ем – учителя (29 %) [11, с. 34]. По данным 
двух исследований сахалинских коллег в 
2014 г., рейтинг авторитетных рекомендаций 
поменялся по отношению к 2009 г. В 2009 г. 
это были по мере убывания: мнение библио-
текаря, мнение учителя и друзей, советы ро-
дителей. А в 2014 г.: мнение учителя, роди-
тели, библиотекари, друзья [6; 7]. Респонден-
ты нашего исследования прислушиваются к 
совету друзей – почти 40 %, к совету родите-
лей – примерно 30 %, к рекомендациям учи-
теля – также около 30 %, спрашивают у биб-
лиотекаря – около 10 % [9; 10]. 

Таким образом, динамика влияния бли-
жайшего окружения на выбор книг показы-
вает, что с 1970-х гг. до настоящего времени 
сверстники и семья сохраняют свой автори-
тет и приоритетное влияние среди внешних 
агентов. Хотя в начале 1990-х гг. в регио-
нальных исследованиях в Новороссийске и 
Иваново отмечено перемещение рекоменда-
ций друзей на 3–4 место. Педагоги устойчиво 
занимают 3-е место, а вот значимость реко-

мендаций библиотекарей в течение всего 
изученного периода имеет тенденцию к сни-
жению. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Проведенный нами обзор исследований 

позволяет выделить определенные черты чи-
тательского портрета подростков, которые 
остаются стабильными за последние полвека 
и обусловлены возрастной и психологиче-
ской спецификой этого периода становления 
личности. К ним мы относим: место чтения в 
структуре досуга подростков – оно устойчи-
во держится примерно на 3–4 позиции; чита-
тельский интерес к фантастике и остросю-
жетной литературе; стремление к самостоя-
тельному выбору читаемых книг. Круг веду-
щих целей чтения (удовольствие, личный 
интерес, познание) также стабилен, но в нем 
происходит внутреннее перераспределение 
приоритетов в зависимости от социальной 
ситуации. 

Активность читательской деятельности 
подростков, наоборот, существенно меняется 
под влиянием социальной ситуации: уско-
ряющийся темп жизни, расширение форма-
тов получения информации за счет компью-
терных технологий, увеличение учебных на-
грузок, общий дефицит времени ведут к пе-
рераспределению пропорций между подро-
стками с высокой и средней читательской 
активностью, но доля совсем нечитающих 
существенно не меняется. Иными словами – 
интенсивность чтения оказывается наиболее 
зависимой от социальной ситуации. Сущест-
венные изменения произошли в репертуаре 
наиболее популярных у подростков авторов, 
что вполне естественно связано с социаль-
ными факторами – развитием литературного 
процесса, читательской моды.  

Исходя из полученных результатов, мы 
выделяем следующие векторы педагогиче-
ского влияния на формирование подростка 
как читателя, поддержки его читательской 
активности: формирование у подростков 
ценностного отношения к чтению как спосо-
бу собственного интеллектуального и духов-
ного развития, поддержка баланса развлека-
тельных и познавательных мотивов чтения, 
сохранение места чтения в числе приоритет-
ных досуговых занятий, стимулирование 
расширения жанрово-тематического репер-
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туара читаемых книг. Также требует особого 
педагогического внимания такой аспект чи-
тательской деятельности, как переориента-
ция подростков с интереса к проблемам ре-
ального мира и научной фантастики на уход 
в волшебный мир фэнтэзи. Потенциальная 

возможность и результативность педагогиче-
ского влияния обусловлены тем, что педаго-
ги, учителя входят в число ведущих соци-
альных агентов, авторитетных для подрост-
ков в мире чтения. 
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Аннотация. Рассмотрена и изучена категория «Культура фортепианного исполнения-
интонирования», важная составляющая воспитания профессиональной компетентности и 
мастерства будущего педагога-музыканта. Предмет исследования – процесс воспитания 
культуры фортепианного исполнения-интонирования. Цель исследования – научно-теорети-
ческое обоснование концепции воспитания культуры фортепианного интонирования. Акту-
альность исследования заключается в том, что существует потребность в изучении особен-
ностей процесса воспитания культуры фортепианного исполнения-интонирования. Уста-
новлено, что содержательные аспекты воспитания культуры фортепианного исполнения-
интонирования зависят от поставленной целевой установки на становление компетентност-
ной личности будущего педагога-музыканта и, в связи с этим, приоритетным вектором раз-
вития является не только формирование профессиональных музыкально-педагогических 
знаний, умений и навыков, но и личностных качеств. Методология исследования опиралась 
на использование сравнительного анализа и систематизации научно-теоретических и музы-
кально-педагогических знаний по теме исследования; культурологического подхода к про-
блеме исследования феномена фортепианного исполнения-интонирования; герменевтиче-
ского подхода к интерпретации исследуемых понятий; педагогического опыта, полученного 
в процессе обучения студентов по дисциплине «Музыкально-инструментальная подготов-
ка» в педагогическом вузе. В результате предпринятого исследования сформулирована кон-
цепция воспитания культуры фортепианного исполнения-интонирования. Сделан вывод, 
что культура фортепианного исполнения-интонирования – комплексное интегративное 
свойство личности, базирующееся на индивидуальном стиле – интонационном слуховом 
опыте индивида. Область применения полученных результатов – практическая деятель-
ность педагога-музыканта. 
Ключевые слова: исполнительская деятельность; искусство исполнения-интонирования; 
музыкальная культура; музыкальное воспитание; воспитание культуры фортепианного ис-
полнения-интонирования 
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Abstract. We examine and study the category “Culture of piano performance and intonation”, an 
important component of the education of professional competence and skill of the future teacher-
musician. The subject of the research is the process of educating the culture of piano performance-
intonation. The purpose of the research is a scientific and theoretical substantiation of the concept 
of education of the piano intonation culture. The relevance of the research is that there is a need to 
study the features of the process of educating the culture of piano performance and intonation. It is 
established that the content aspects of educating the culture of piano performance and intonation 
depend on the target setting for the development of a competent personality of the future teacher-
musician and, in this regard, the priority vector of development is not only the development of pro-
fessional musical and pedagogical knowledge, skills and abilities, but also personal qualities. The 
research methodology is based on the use of comparative analysis and systematization of scientif-
ic-theoretical and musical-pedagogical knowledge on the research topic; cultural approach to the 
problem of studying the phenomenon of piano performance and intonation; hermeneutical ap-
proach to the interpretation of the concepts under study; pedagogical experience gained in the 
course of teaching students in the discipline “Musical and Instrumental Training” at pedagogical 
university. As a result of this research, the concept of educating the culture of piano performance 
and intonation is formulated. It is concluded that the culture of piano performance and intonation – 
is a complex integrative property of the personality, based on the individual style – intonation au-
ditory experience of the individual. The field of application of the obtained results is the practical 
activity of a teacher-musician. 
Keywords: performing activity; art of performance and intonation; musical culture; musical edu-
cation; education of the culture of piano performance and intonation 
For citation: Maryatch A.Y. Sravnitel’nyy analiz evolyutsii nauchno-pedagogicheskogo znaniya 
v oblasti vospitaniya kul’tury fortepiannogo ispolneniya-intonirovaniya [Comparative analysis of 
the evolution of scientific and pedagogical knowledge in the field of education of the culture of pi-
ano performance and intonation]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – 
Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 147-156. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-188-147-156 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Одним из приоритетных направлений 
деятельности в области фортепианной педа-
гогики испокон веков является воспитание 
культуры исполнения-интонирования. Меж-
ду тем взаимоинтеграция различных видов 
деятельности будущих педагогов-музыкан-
тов требует сегодня повышенного внимания 
к воспитанию культуры фортепианного ис-
полнения-интонирования. Воспитание куль-
туры фортепианного исполнения-интониро-
вания способствует впитыванию обучающи-
мися исторических традиций и инноваций, 
различных музыкально-педагогических и 
исполнительских принципов; установлению 
перспективных направлений для дальнейше-
го самопознания и самосовершенствования 
личности. Поэтому работа по воспитанию 
культуры фортепианного исполнения-инто-
нирования весьма важна и крайне необходи-
ма для становления профессиональной ком-
петентности педагога-музыканта, однако 
представляет собой сложный и многогран-
ный процесс, она не только формирует ху-
дожественно-выразительное и осмысленное 
исполнение музыкального произведения, но 
и способствует развитию интонационного 

мышления, внутренних слуховых представ-
лений, исполнительского мастерства. Вместе 
с тем процесс воспитания культуры испол-
нения-интонирования связан с существен-
ными трудностями: освоение музыкально-
педагогического репертуара различных му-
зыкальных стилей ставит непростые задачи, 
требует не только умения ориентироваться в 
различных композиторских, исторических, 
национальных стилях, стилях направлений и 
школ, явлениях полистилистики, стилисти-
ческом ретроспективизме, стилизации, но и 
способности интонировать музыкальные 
произведения различных стилей. Это пред-
полагает наличие определенного педагогиче-
ского мастерства преподавателя, под непо-
средственным руководством которого осу-
ществляется процесс воспитания культуры 
исполнения-интонирования студента-музы-
канта. Большую роль играет выбор музы-
кально-педагогического репертуара, в состав 
которого целесообразно включать музыку 
эпохи барокко, классицизма, романтизма, 
произведения современных композиторов. 
Использование музыкально-педагогического 
репертуара разных художественных стилей 
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расширяет мировоззренческие, эстетические, 
аксиологические и художественные пред-
ставления обучающихся, развивает и совер-
шенствует исполнительское мастерство, по-
этому от студента-музыканта требуется жи-
вость и пытливость ума, исполнительская 
интуиция, эрудиция, развитое эвристическое 
мышление, позволяющие охватить широко-
аспектность исторических стилей. Таким об-
разом, в работе по воспитанию культуры 
фортепианного исполнения-интонирования 
необходима грамотно разработанная концеп-
ция и методолого-методическая система вос-
питания культуры фортепианного исполне-
ния-интонирования музыкальных произведе-
ний различных стилей, что будет способст-
вовать формированию профессиональных 
компетенций студентов-музыкантов. Однако 
нередко в практической педагогической дея-
тельности наблюдается некоторый «техни-
цизм», то есть ориентирование на примене-
ние однотипных инструктивно-репродуктив-
ных методов обучения (многократные уп-
ражнения, инструктаж, репродуктивная бе-
седа и т. д.). Подобный формальный подход 
замедляет становление профессиональной 
компетентности будущего музыканта-педаго-
га. Обозначенная проблема и обусловила ак-
туальность темы настоящего исследования. 

Основной задачей преподавателя в ис-
следуемой области педагогики музыкального 
образования, на наш взгляд, видится компе-
тентностное руководство процессом воспи-
тания культуры фортепианного исполнения-
интонирования, базирующееся на преемст-
венности накопленных традиций, инноваци-
онных разработках учебно-методических 
комплексов обеспечения дисциплин пред-
метно-методического модуля учебного плана 
по направлению подготовки 44.03.01 Педаго-
гическое образование, профиль «Музыка», 
применении разнообразных методологиче-
ских подходов к воспитанию культуры фор-
тепианного исполнения-интонирования про-
изведений различных художественных сти-
лей, индивидуальном подходе к выбору му-
зыкально-педагогического репертуара обу-
чающихся, организации музыкально-педаго-
гической, исполнительской, культурно-про-
светительской научно-исследовательской 
деятельности обучающихся. 

Целью всестороннего исследования фе-
номена культуры фортепианного исполне-

ния-интонирования, особенностей ее воспи-
тания и методологии является, на наш 
взгляд, формирование компетентностной 
личности будущего музыканта-педагога, 
способной к музыкально-педагогической, 
исполнительской, культурно-просветитель-
ской, проектной и исследовательской дея-
тельности, владеющей не только профессио-
нальными музыкальными знаниями, умения-
ми и навыками, но и нравственными, эстети-
ческими, высоко духовными качествами. 

Инновационным направлением в области 
воспитания культуры фортепианного испол-
нения-интонирования является использова-
ние единого комплекса взаимосвязанных и 
взаимообусловленных методов: общедидак-
тических (методы сравнения: выявление 
сходства и различия, идентификация, пере-
кодирование; методы наглядно-слухового 
показа, словесные методы)и собственно му-
зыкальных (метод эмоциональной драматур-
гии, метод «забегания» вперед и «возвраще-
ния» к пройденному на новом уровне, метод 
перспективы и ретроспективы, метод музы-
кального обобщения, метод размышления о 
музыке, метод создания композиций, метод 
создания художественного контекста, метод 
установления взаимосвязи художественного 
и технического на интонационной основе), 
освещенных в исследованиях Э.Б. Абдулли-
на [1, с. 161-171].  

Теоретической базой исследования, на-
ряду с исследованиями в области истории 
педагогики музыкального образования и тео-
рии пианизма А.А. Николаева, Е.А. Бодиной 
и педагогическим наследием Г.Г. Нейгауза, 
Я.И. Мильштейна, Н.П. Корыхаловой, по-
служили концептуальные положения инто-
национного учения, сформулированные в 
трудах В.В. Медушевского, Е.В. Назайкин-
ского, Б.В. Асафьева, исследование феноме-
на фортепианного исполнения-интонирова-
ния А.В. Малинковской, концепция музыки 
как вида искусства В.Н. Холоповой; иннова-
ционные взгляды в области музыкальной 
психологии А.В. Тороповой, культурологи-
ческий подход к проблеме преемственности 
культуры исполнительского интонирования 
Е.Н. Прасолова. 

С давних пор музыканты-педагоги, ис-
следователи и любители музыкального ис-
кусства интересовались вопросами искусства 
интонирования. Становление и развитие 
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проблематики фортепианного интонирова-
ния, как одного из видов музыкально-испол-
нительской культуры, прошло многовековой 
путь развития. Эволюция искусства интони-
рования начинается с попытки разобраться 
античных философов в онтологической сущ-
ности музыки, длительного исторического 
периода накопления и осознания теоретика-
ми, педагогами и музыкантами-практиками 
знаний в области методики и технологии 
звукоизвлечения, расцвета исполнительского 
фортепианного искусства в XIX веке до не-
посредственной постановки указанной про-
блемы в эпоху XX века. Проанализируем ис-
торический путь становления и развития фе-
номена культуры фортепианного интониро-
вания. 

В античную эпоху широкое освещение 
вопросов онтологии музыкознания представ-
лено в трудах Пифагора, Платона, Аристоте-
ля, Аристоксена. В это время нет четкого 
разделения на какие-либо области научно-
педагогического знания. Музыка рассматри-
вается в тесной взаимосвязи с вопросами фи-
лософии, математики, а также такими видами 
пластических искусств, как риторика, танце-
вальное мастерство. Философы античной 
эпохи представляли собой весьма широко 
эрудированных личностей в области научно-
го знания, этики, эстетики и собственно му-
зыки. Много позже, в искусстве XX века,  
К.С. Станиславский придет к выводу о том, 
что настоящее искусство ‒ это умение «ви-
деть и понимать прекрасное» [2, с. 29], уме-
ние сопереживать, сочувствовать, тонко 
ощущать различные оттенки и градации пре-
красного на уровне интуиции и эмпатии. 
Безусловно, подобные представления берут 
свое начало в глубокой древности ‒ эстети-
ческой культуре древних греков. 

В эпоху средневековья (VII–XIII века) 
зарождаются представления о музыкальном 
искусстве как одном из видов знаковой сис-
темы. Подобное толкование музыкального 
искусства, по нашему мнению, привело к 
пониманию интонационно-смысловых музы-
кальных единиц – нот-звуков, – как знаковых 
символов, объединенных в интонационно-
смысловые группы и формирующих интона-
ционный облик музыкального произведения. 
Показательно мнение средневекового фило-
софа и богослова Аврелия Августина, счи-
тавшего, что «музыка <…> выражает движе-

ния души» (см.: [3, с. 84]) и является идеалом 
всех искусств.  

Эпоха Возрождения (XIV–XVI века) – 
расцвет музыкального искусства, практиче-
ской исполнительской деятельности, новых 
форм музыкального образования. Музыка 
эпохи Возрождения обладает гедонистиче-
ской функцией и трактуется как средство, 
способное доставлять радость и наслаждение 
от соприкосновения с прекрасным в сочета-
нии с пользой. И не случайно, что именно в 
эпоху Возрождения формируется понятие 
«композитор», меняется отношение к компо-
зиторской деятельности как самостоятельно-
му виду творчества, способному прокормить 
и обеспечить достойное проживание, появля-
ется понятие «гений», в обществе начинает 
признаваться свобода творчества. В эпоху 
Возрождения происходит обновление музы-
кального инструментария. Лютня и орган 
уступили первенство клавирным инструмен-
там – клавесину, клавикорду. Рассуждения 
об инструментальном исполнительстве этой 
поры представлены различными трактатами, 
методами, музыкальными руководствами в 
области синтетической органно-клавирной 
педагогики церковных музыкантов (Х. Бер-
мудо, Дж. Дирута).  

XVIII век – переломная эпоха в музы-
кальном творчестве, открывшая миру форте-
пианно-исполнительское искусство. И если 
ранее размышления о музыкальном искусст-
ве были прерогативой философских исканий 
ученых, то, начиная с этого времени, вопро-
сы исполнительского искусства все больше 
занимают внимание музыкантов-практиков. 
Хочется отметить наиболее передовые идеи 
музыкантов того времени, актуальные и по 
сей день. Так, например, Ф. Куперен владе-
ние культурой исполнения-интонирования на 
клавесине называет «хорошей игрой» [4,  
с. 13]. Композитор-педагог впервые для сво-
его времени поднимает эстетические вопро-
сы и говорит о том, что на клавесине «можно 
играть с душой» [4, с. 17]. К.Ф.Э. Бах вводит 
обязательное требование к воспитанию  
музыканта – умение «мыслить певуче» [5,  
с. 104]. Середина XVIII века – это острая по-
лемика французских энциклопедистов в от-
вет на постановку итальянской оперы-буффа. 
Дискуссия ученых Ж.-Ж. Руссо, М. Гримма, 
Д. Дидро, Ж.Л. Д’Аламбера и П.А. Гольбаха 
направлена на обсуждение вопросов сущно-
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сти музыкального искусства, взаимосвязи 
музыки и слова, природы инструментального 
исполнительства. Период с конца XVIII – 
начала XIX века – время зарождения форте-
пианной педагогики. Это время жизни и 
творчества венских классиков: Й. Гайдна, 
В.А. Моцарта, Л. ван Бетховена. Фортепиан-
но-исполнительское искусство, пришедшее 
на смену органно-клавирному, предъявляло 
новые требования к профессиональным уме-
ниям и навыкам музыканта-исполнителя: 
тонкость туше, динамических градаций, де-
тализация исполнения-интонирования, ак-
тивная межпальцевая артикуляция. Согласно 
передовым взглядам эпохи утверждается 
мнение, что хорошее исполнение можно вос-
питать и ему можно научиться, слушая та-
лантливых певцов. Для русской фортепиан-
ной педагогики этого периода огромное  
значение имела исполнительская школа  
Дж. Фильда. Согласно многочисленным от-
зывам, Дж. Фильд, обучая своих воспитан-
ников, в процессе исполнения-интонирова-
ния добивался осмысленной работы, стре-
мился избегать «форсирования звучания», 
добивался мягкого певучего звукоизвлече-
ния, «чуткости» пальцев», искусства игры 
cantabile (см.: [6, с. 26]). 

В XIX веке происходит выделение двух 
направлений в фортепианно-исполнитель-
ском искусстве: блистательные, исключи-
тельные виртуозы, для которых техническое 
мастерство, беглость являлись приоритетны-
ми направлениями развития (Ф. Калькбрен-
нер, С. Тальберг), и интимные, камерные ис-
полнители, больше внимания уделявшие ху-
дожественной наполненности исполнения 
(И.Н. Гуммель, Ф. Лист, Ф. Шопен, Р. Шу-
ман). С этого момента искусство «пения на 
инструменте» становится центральной идеей 
музыкального образования. Переворот в об-
ласти отношения к звуку, культуре исполне-
ния-интонирования наметился в методике 
обучения Ф. Шопена. Именитый композитор, 
педагог, исполнитель большое внимание 
уделял воспитанию умений вдумываться, 
вслушиваться, умению постичь основную 
мысль произведения, проникнуться поэтиче-
ским замыслом музыки: «нет настоящей му-
зыки без скрытого смысла» [7, с. 236].  

Конец XIX – начало XX века – новый 
период в развитии отечественной фортепи-
анной педагогической мысли. Этот период 

ознаменован созданием и деятельностью 
русского музыкального общества, открытием 
Петербургской и Московской консерваторий. 
Безусловно, у истоков русской исполнитель-
ской школы – педагогическая деятельность 
братьев А.Г. и Н.Г. Рубинштейнов, принци-
пам которых следовали многие маститые пе-
дагоги того времени. Передовые музыкально-
педагогические принципы этого периода – 
выразительное интонирование, смысловое 
постижение музыки, способность к сосредо-
точенному объективному изучению нотного 
текста, постижение композиционной логи-
ки, – стали традиционной составляющей рус-
ской исполнительской школы. Конец XIX – 
начало XX века также можно считать пропе-
девтическим в формировании фортепианной 
педагогики как самостоятельной отрасли на-
учных знаний. Согласно исследованию  
А.А. Николаева, в этот период происходит 
разделение фортепианной педагогики на два 
направления: анатомо-физиологическое  
(Л. Деппе, Р. Брейтхаупт, Ф.А. Штейнхаузен, 
Т. Бандеман, Е. Тетцель, Б. Миланкович,  
К. Йонен, Э. Бах, Г. Роот, Т. Маттей,  
Г.П. Прокофьев, В.К. Ивановский, А.П. Ща-
пов) и психотехническое (И. Гофман, Ф. Бу-
зони, В. Бардас, К. Леймер, К.А. Мартинсен, 
Ф.М. Блуменфельд, Л.В. Николаев,  
К.Н. Игумнов). Представляет интерес работа 
К.А. Мартинсена, в которой исследователь 
формулирует понятие «звукотворческой во-
ли» [8, с. 38] и наиболее существенный и ак-
туальный по сей день метод обучения форте-
пианному искусству: «вижу – слышу – иг-
раю» [6, с. 62]. В области развития русской 
фортепианно-педагогической школы необхо-
димо отметить педагогические принципы 
К.Н. Игумнова. По воспоминаниям современ-
ников, К.Н. Игумнов большое внимание уде-
лял искусству исполнения-интонирования: 
значению лиг и фразировки, мелодическому 
дыханию, развитию горизонтального мышле-
ния, пониманию звуковой перспективы. 

Иное, новое толкование понятия «музы-
кальная интонация», согласно исследованию 
В.Н. Холоповой, принадлежит именно отече-
ственным музыковедам. Существенный 
вклад в развитие представлений об искусстве 
исполнения-интонирования внесли исследо-
вания Л.Л. Сабанеева, Б.Л. Яворского, 
Б.В. Асафьева, Е.В. Назайкинского, В.В. Ме-
душевского. Рассмотрим некоторые положе-
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ния исследователей в данной области.  
Л.Л. Сабанеев впервые затронул вопросы о 
сущности словесной и музыкальной речи, 
отметив музыкальность бытия речи. По мне-
нию Б.Л. Яворского, звуковое мышление – 
это способность осознавать действие внут-
реннего слуха. Исключительное значение 
имела концепция о природе и сущности ин-
тонации и процесса интонирования  
Б.В. Асафьева. По мнению исследователя, с 
утверждения понятия интервала начинается 
история европейской музыки. В понимании 
Б.В. Асафьева «Музыка – искусство интони-
руемого смысла» [9, с. 344], поэтому перво-
степенной образовательной задачей является 
«воспитание интонационно-тембрового слы-
шания» [9, с. 225]. Е.В. Назайкинский, срав-
нивая словесную и музыкальную речь, гово-
рит о масштабно-временных ярусах воспри-
ятия музыки: звуко-слоговый уровень – «фо-
нетический», на уровне фраз – «синтаксиче-
ский», композиционный – «масштабный» 
[10, с. 253-254]. Подобное понимание помо-
гает выстраивать концепцию и драматургию 
исполнения, ведет к цельному охвату и по-
ниманию музыкальной композиции. По сло-
вам В.В. Медушевского, интонация – это 
«ожившие звуки, одухотворенные человече-
ским чувством и мыслью» [11, с. 4-5]. Иссле-
дователь предлагает путь познания музыки 
посредством интонационного анализа от об-
щего к частному и обратный синтез, так на-
зываемый «синкрезис (нерасчлененная цело-
стность) – анализ – синтез» [11, с. 11]. Имен-
но в трудах В.В. Медушевского музыкальное 
искусство исполнения-интонирования пони-
мается как процесс мышления.  

Толкование сущности интонации и про-
цесса интонирования во второй половине XX 
века тесно связано с практической исполни-
тельской деятельностью. В этой области 
можно отметить методико-педагогическое 
наследие Г.Г. Нейгауза, Г.М. Когана,  
С.И. Савшинского, И.А. Браудо, С.Е. Фейн-
берга, Я.И. Мильштейна, Й.К. Гофмана,  
Е.Я. Либермана, Н.П. Корыхаловой, Г.М. Цы-
пина и многих других ведущих музыкальных 
деятелей эпохи. Выдающийся музыкант-
педагог Г.Г. Нейгауз большое внимание уде-
ляет вопросам понимания художественного 
образа музыкального произведения, считая, 
что проблема воплощения художественного 
образа – это проблема вечного в искусстве. С 

позиции Н.П. Корыхаловой, проблемы поис-
ка звуковой красоты, наполненности музы-
кального произведения таятся в понимании 
магии возникновения фортепианного звука, 
логики формирования фортепианной дина-
мики, ярких слуховых представлениях.  

В настоящее время наметились новые 
вехи в исследовании понятия «исполнения-
интонирования», авторами концепций кото-
рых являются В.Н. Холопова, А.В. Малин-
ковская, М.М. Берлянчик, А.В. Торопова. 
Отметим некоторые аспекты их исследова-
ний. В.Н. Холопова рассматривает музы-
кальную интонацию с позиций каноничности 
и эвристичности искусства, музыкального 
мировоззрения и гармонии, подчеркивая се-
мантическую составляющую интонации и 
огромное значение музыкального опыта и 
ассоциаций [12]. А.В. Малинковская иссле-
дует историческую эволюцию искусства 
фортепианного интонирования. В результате 
исследователь формулирует понятие катего-
рии «интонационно-пианистического ком-
плекса» [13, с. 72-73], подразумевая весь 
спектр применения музыкально-выразитель-
ных средств: артикуляции, агогики, динами-
ки, педализации, метрики, метроструктур, 
архитектоники, мелодики, полифонии, факту-
ры, тембра, гармонии. В работах М.М. Бер-
лянчика представлена модель культуры му-
зыкально-исполнительского интонирования. 
Ее центральный компонент – «общая культу-
ра творческой личности музыканта», а также 
несколько составляющих блоков: «культура 
профессионального слуха», «культура музы-
кально-исполнительского ритма», «культура 
инструментально-игровых движений», 
«культура мелодической нюансировки и 
фразировки музыкального текста» (см.: [14, 
с. 134-135]). А.В. Торопова – автор концеп-
ции «интонирующего сознания», в основе 
которого, прежде всего, музыкальный опыт 
восприятия, переживания и реализации ин-
тонации в различных музыкально-познава-
тельных процессах: мышлении, музыкальном 
исполнении, общении. А.В. Торопова прихо-
дит к открытию особого вида интеллекта – 
«мыслящего интонированными образами и 
отношениями» [15]. 

Предпринятый сравнительный анализ и 
систематизация научных знаний в области 
фортепианного исполнения-интонирования 
послужили основой для авторской интерпре-
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тации проблемы воспитания культуры фор-
тепианного исполнения-интонирования. А 
именно: понятие «культура фортепианного 
исполнения интонирования» – сложное мно-
гоаспектное интегративное понятие. Станов-
ление культуры фортепианного исполнения-
интонирования будущего музыканта-педа-
гога – постоянно текучий и никогда не пре-
кращающийся процесс самосовершенствова-
ния, саморазвития, рефлексии. По нашему 
убеждению, культура фортепианного испол-
нения-интонирования – это история эволю-
ции традиций и инноваций в области испол-
нительского мастерства, в котором нашли 
отражения передовые концепции и идеи 
профессионального музыкального и педаго-
гического образования, музыкального про-
светительства, научной музыкально-теорети-
ческой мысли различных исторических эпох, 
направлений и школ. Воспитывая музыкаль-
ную культуру исполнения-интонирования, по 
нашему мнению, мы сохраняем преемствен-
ность традиций и стимулируем научную и 
инновационную деятельность в музыкально-
творческой среде, побуждаем личностный 
музыкально-познавательный интерес, волю к 
активной творческой деятельности, развива-
ем творческие способности, профессиональ-
ные компетенции, выстраиваем систему му-
зыкальных ценностей и идеалов, воспитыва-
ем пытливость ума, любознательность, же-
лание творить и созидать, создаем основы 
нравственности и духовности. Как активная 
творческая деятельность, культура фортепи-
анного исполнения-интонирования, – это еще 
и собственно исполнительская деятельность, 
культура становления и самосовершенство-
вания личности как субъекта творческой дея-
тельности, культура общения с публикой, 
обществом, это еще и внутриличностный 
межкультурный диалог. В то же самое время, 
в соответствии с исследованием Е.А. Боди-
ной, культура – это еще и один из социаль-
ных критериев развития самой личности. По 
нашему мнению, практическое знание в об-
ласти воспитания культуры исполнения-
интонирования тесно связано непосредст-
венно с репетиционной, исполнительской и 
педагогической деятельностью, что создает 
условия для будущей профессиональной дея-
тельности педагога-музыканта. Культура 
фортепианного исполнения-интонирования 
реализуется в: 

− стремлении постигнуть способы при-
косновения к инструменту, нюансы, штрихи, 
искусство фразировки, педализации; нау-
читься владеть чувством времени; овладеть 
мастерством выстраивания композиционных 
линий, драматургии, концепции музыкально-
го произведения;  

− накоплении, хранении и передаче му-
зыкально-исполнительского и педагогиче-
ского опыта; 

− способности познавать художествен-
ный мир и эстетические ценности; 

− развитии творческих и специальных 
способностей: воображения, эмоциональной 
отзывчивости, интуиции, эмпатии, творче-
ского вдохновения и озарения, музыкально-
сти, интонационно-стилевого опыта, чувства 
времени.  

Формулирование некоторых положений 
концепции воспитания культуры фортепиан-
ного исполнения-интонирования основано на 
применении следующих научно-методоло-
гических подходов: 

− системный подход позволяет вклю-
чить в процесс воспитания культуры форте-
пианного исполнения-интонирования цело-
стную систему художественного развития 
обучающихся; 

− деятельностный подход объединяет 
научно-педагогическую, теоретическую и 
практическую исполнительскую деятель-
ность студента-музыканта и формирует ме-
тодологию процесса воспитания культуры 
фортепианного исполнения-интонирования; 

− интонационно-стилевой подход раз-
вивает смысловое понимание музыкального 
произведения, закономерностей его построе-
ния, системы выразительных средств, спе-
цифики исполнения-интонирования; 

− культурологический подход обеспе-
чивает личностное самосовершенствование в 
процессе приятия ценностей культуры; 

− исполнительские подходы – интер-
претация, актуализация, аутентичное испол-
нение, авангардное исполнительство – фор-
мируют собственный исполнительский стиль 
трактовки музыкальных произведений, лич-
ное мировоззрение и понимание произведе-
ний музыкального искусства, что в результа-
те способствует становлению неповторимой 
творческой индивидуальности личности бу-
дущего педагога-музыканта. 
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Предпринятые методы исследования 
проблемы эволюции понимания культуры 
фортепианного исполнения-интонирования 
позволили сформулировать следующие вы-
воды. А именно: начиная с древнейших вре-
мен и по настоящее время каждая микроин-
тонация понимается как космос, вселенная 
(Платон), все заключенное в одной капле бы-
тия (В.В. Медушевский), семантическая 
смыслообразующая лексема (В.Н. Холопова). 
Искусство интонирования интерпретируется 
как комплексное многоаспектное понятие, 
включающее в себя способность интонаци-
онно мыслить (В.В. Медушевский), способ-
ность к эвристической творческой деятель-
ности (В.Н. Холопова), владение интонаци-
онно-пианистическим комплексом вырази-
тельных средств (А.В. Малинковская), ис-
полнительское мастерство (М.М. Берлянчик), 
деятельность интонирующего сознания  
(А.В. Торопова). Научная новизна исследо-
вания заключается в выявлении взаимоинте-
грации понятий «фортепианное исполнение-
интонирование», «музыкальная культура», 
«музыкальное воспитание» и уточнении оп-
ределения «культура фортепианного испол-
нения-интонирования». Применение герме-
невтического и культурологического подхо-
дов к исследованию поставленной проблема-
тики позволили сформулировать понятие 
«воспитание культуры фортепианного ис-
полнения-интонирования» как формирование 
и развитие творческих способностей лично-
сти, необходимых для дальнейшего музы-
кального становления будущего педагога-
музыканта. Категорию «культура фортепи-
анного исполнения-интонирования» мы по-
нимаем, как комплексное интегративное 
свойство личности, базирующееся на инди-
видуальном стиле-интонационном слуховом 
опыте индивида. Под «фортепианным ис-
полнением-интонированием» мы подразуме-
ваем деятельность сознания, заключающую-
ся в способности к интонационному мышле-
нию, сочувствию, сопереживанию, эмпатии и 
 

интуиции, реализуемую средствами практи-
ческой исполнительской деятельности: ис-
кусством мотивно-фразировочной музыкаль-
ной речи, владением штрихами, динамико-
агогической нюансировкой, педализацией, 
искусством пластического интонирования, 
сценического перевоплощения, мастерством 
выстраивания исполнительской концепции и 
драматургии.  

Практическая значимость исследования 
заключается в том, что раскрываемые в рабо-
те вопросы воспитания культуры фортепиан-
ного исполнения-интонирования могут быть 
использованы в музыкально-исполнитель-
ской и педагогической деятельности будуще-
го педагога-музыканта, что, несомненно, 
способствует формированию профессио-
нальных компетенций студентов-музыкантов 
педагогических вузов. 

Дальнейшие исследования и разработки 
в области воспитания культуры фортепиан-
ного исполнения-интонирования, на наш 
взгляд, должны быть направлены на реализа-
цию следующих целей: 

− формирование учебно-методического 
комплекса по обучению фортепианному ис-
полнительству в процессе обучения студен-
тов в педагогическом вузе; 

− развитие культуры фортепианного 
исполнения-интонирования обучающихся на 
основе инновационного интонационного и 
эвристического мышления; 

− реализацию стилевого подхода в 
процессе обучения искусству фортепианного 
исполнения-интонирования; 

− воспитание педагогического сообще-
ства, обладающего научно-педагогической и 
практической базой в области воспитания 
культуры фортепианного исполнения-инто-
нирования; 

− расширение сферы научных исканий 
в области воспитания культуры фортепиан-
ного исполнения-интонирования для повы-
шения качества музыкально-педагогического 
образования на всех уровнях обучения. 
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Аннотация. Обоснована целесообразность взаимодействия образовательной организации с 
воинскими частями региона в процессе военно-патриотического воспитания и допризывной 
подготовки молодежи к службе в Вооруженных силах Российской Федерации. В качестве 
примера рассмотрен опыт деятельности Тамбовского государственного университета  
им. Г.Р. Державина в сфере военно-патриотической работы с молодежью как университета, 
так и региона. Проанализированы особенности и результаты работы действующих на базе 
университета регионального отделения Всероссийского военно-патриотического движения 
«Юнармия», регионального центра допризывной подготовки молодежи и военно-патрио-
тического воспитания; реализуемого совместно с воинскими частями Тамбовского гарнизо-
на федерального проекта по созданию в регионе военно-патриотических центров «Аван-
гард», организации региональных этапов Всероссийских военно-патриотических игр «Зар-
ница», «Орленок», «Победа». Авторская позиция заключена в том, что активное участие 
образовательного учреждения в военно-патриотическом воспитании и допризывной подго-
товке учащихся университета и региона во взаимодействии с воинскими частями Тамбов-
ского территориального гарнизона позволит не только более эффективно решать задачи 
воспитания гражданина, патриота, защитника Отечества, но и стать нетрадиционной потен-
циальной «точкой роста» университета. Описаны направления и механизмы взаимодейст-
вия университета и воинских частей Тамбовского гарнизона, проведена оценка результатов 
взаимодействия в сфере военно-патриотического воспитания учащихся региона. 
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Abstract. The expediency of interaction of the educational organization with the military units of 
the region in the process of military-patriotic education and pre-conscription training of young 
people for service in the Armed Forces of the Russian Federation is substantiated. As an example, 
we consider the experience of the Derzhavin Tambov State University in the field of military-
patriotic work with youth both at the university and in the region. We analyze the features and re-
sults of the work of the regional branch of the All-Russian military-patriotic movement “Young 
Army”, the regional center for pre-conscription training of youth and military-patriotic education, 
operating on the basis of the university; the federal project being implemented jointly with the mil-
itary units of the Tambov garrison to create in the region military-patriotic centers “Avangard”, 
organize regional stages of the All-Russian military-patriotic games “Zarnitsa”, “Eaglet”, “Victo-
ry”. The author’s position is that the active participation of an educational institution in military-
patriotic education and pre-conscription training of students of the university and the region in co-
operation with the military units of the Tambov territorial garrison will allow not only to more ef-
fectively solve the problems of educating a citizen, patriot, defender of the Fatherland, but also to 
become non-traditional potential “growth point” of the university. The directions and mechanisms 
of interaction between the university and the military units of the Tambov garrison are described, 
the results of interaction in the field of military-patriotic education of students in the region are as-
sessed. 
Keywords: military-patriotic education; university; interaction mechanisms; potential of the 
armed forces; young army; pre-conscription training; growth point; vocational guidance 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Современный университет активно ин-

тегрирован в экономическую, социальную и 
культурную жизнь региона; в настоящее 
время он не только реализует образователь-
ную, научно-исследовательскую и предпри-
нимательские функции, но и выполняет ряд 
важнейших задач по развитию региона со-
вместно с государственными и бизнес-струк-
турами. 

Любое образовательное учреждение не 
существует отдельно от социума, оно состав-
ляет неотъемлемую часть локальной, нацио-
нальной и глобальной общественных систем 
[1; 2]. Военно-патриотическое воспитание 
молодого поколения является одним из фак-
торов социальной стабильности в обществе, 
его важность неоднократно подчеркивается в 

выступлениях руководителей федерального и 
регионального уровня1 [3; 4].  

В молодежной среде проявляется актив-
ный интерес к изучению военной истории, 
вооружения, обучению основам военно-
учетных специальностей Вооруженных сил, 
при этом далеко не все обучающиеся ориен-
тированы по окончании школы на поступле-
ние в военные училища. Вместе с тем они 
часто активно ищут гражданские специаль-
ности, которые в интеграции с полученными 
военно-прикладными компетенциями дадут 
им возможность последующего трудоуст-

                                                                 
1 О создании межведомственной комиссии по 

подготовке граждан к военной службе и военно-пат-
риотическому воспитанию в Тамбовской области: по-
становление администрации Тамбовской области от 
10.10.2018 № 1024 (с изм. от 31.10.2019). URL: 
http://docs.cntd.ru/document/550203301 (дата обращения: 
17.06.2020). 

http://docs.cntd.ru/document/550203301
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ройства в сфере Министерства обороны. Ис-
ходя из этого, вуз может рассматривать 
взаимодействие с Вооруженными силами, 
участие в военно-патриотическом воспита-
нии и военном образовании допризывной 
молодежи не только как средство решения 
воспитательных задач федерального значе-
ния, но и в качестве нетрадиционной потен-
циальной «точки роста» количества абитури-
ентов и расширения специализированной 
военно-прикладной инфраструктуры образо-
вательной среды университета.  

 
ПОСТАНОВКА ПРОБЛЕМЫ 

 
Проведенный анализ существующей в 

настоящее время практики регионального 
взаимодействия ТГУ им. Г.Р. Державина и 
воинских частей Тамбовского гарнизона в 
процессе военно-патриотического воспита-
ния и допризывной подготовки школьников 
позволяет констатировать устойчивую поло-
жительную динамику в данной сфере, что 
обеспечивает в определенной мере решение 
следующих задач: 

− формирование новых способов воен-
но-патриотического воспитания как резуль-
тата взаимодействия университетского со-
общества с воинскими частями Тамбовского 
территориального гарнизона; 

− формирование межведомственных 
механизмов обучения военно-учетным спе-
циальностям, необходимых воинским частям 
Тамбовского территориального гарнизона; 

− формирование специализированной 
военно-прикладной инфраструктуры для 
проведения учебных сборов по допризывной 
подготовке молодежи, военно-патриоти-
ческих игр для учащихся и реализации феде-
рального проекта по созданию региональных 
военно-патриотических центров «Авангард»; 

− увеличение числа обучающихся ре-
гиона, познакомившихся с деятельностью 
университета в процессе реализации военно-
патриотических мероприятий. 

 
АНАЛИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ  

ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ 
 
Проанализируем результаты совместной 

деятельности ТГУ им. Г.Р. Державина, войск 
Тамбовского территориального гарнизона и 
Военного комиссариата Тамбовской области 

в сфере военно-патриотического воспитания 
и допризывной подготовки молодежи регио-
на за 2018–2019 гг. и влияние этой деятель-
ности на развитие университета.  

Деятельность Вооруженных сил привле-
кает внимание молодежи страны: растет чис-
ло организаций, военно-патриотических от-
рядов, осуществляющих начальную подго-
товку к прохождению военной службы. По 
статистике, в 2018 г. в России зарегистриро-
вано 90835 общественных объединений, по-
литических партий и некоммерческих объе-
динений2. Одна из крупнейших молодежных 
организаций России – «Юнармия», насчиты-
вает более 700 тысяч человек3. Основная 
цель данного движения – во взаимодействии 
и при поддержке Вооруженных сил осущест-
вление патриотического воспитания подрас-
тающего поколения, что является частью 
официальной молодежной политики России.  

С ноября 2017 г. ТГУ им. Г.Р. Державина 
взял на себя руководство региональным 
юнармейским движением и стал активно со-
трудничать с войсками Тамбовского терри-
ториального гарнизона. На базе университета 
был организован юнармейский отряд, члены 
которого уже в мае 2018 г. впервые приняли 
участие в военном параде 9 мая в г. Тамбов. 
Парадная коробка юнармейцев в составе 
войск территориального гарнизона стала но-
вым для нашего региона инструментом во-
енно-патриотической работы.  

Участие в военном параде школьников 
является частью университетской программы 
военно-патриотического воспитания, направ-
ленного на развитие у обучающихся не толь-
ко навыков строевой подготовки, но и актив-
ной жизненной позиции, высокой степени 
общественной коммуникативности, форми-
рование позитивных личностных качеств, 
позволяющих плодотворно осуществлять 
всестороннюю деятельность, направленную 
на защиту Отечества. И если в 2018 г. в от-
боре участвовало 87 школьников, то уже в 
2019 г. их было более 140. Непосредственно 
подготовкой парадной коробки занимались 

                                                                 
2 Федеральная служба государственной статисти-

ки, государство и общественные организации, раздел: 
официальная статистика. URL: http://www.gks.ru/wps/ 
wcm/connect/rosstat_main/rosstat/ru/statistics/state (дата 
обращения: 17.06.2020). 

3 Сайт Всероссийского детско-юношеского дви-
жения «Юнармия». URL: https://yunarmy.ru/ (дата об-
ращения: 17.06.2020). 

https://yunarmy.ru/
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представители института военного образова-
ния ТГУ им. Г.Р. Державина и военнослу-
жащие Тамбовского гарнизона, закреплен-
ные приказом начальника гарнизона за па-
радной коробкой юнармейцев.  

Проведенная работа дала положитель-
ный рост численности юнармейцев региона. 
По данным Управления образования и науки 
Тамбовской области на 2017/2018 учебный 
год, в рядах Тамбовских юнармейцев состоя-
ло 126 отрядов из 2026 школьников и сту-
дентов области, а уже в мае 2020 г. число 
юнармейцев области, зарегистрированных в 
федеральной автоматизированной информа-
ционной системе, составило 4062 человека4.  

Уже не первый год университет в апреле 
становится ежедневной тренировочной базой 
для школьников города, где в рамках занятий 
по строевой подготовке происходит знаком-
ство с преподавательским составом и образо-
вательной деятельностью ТГУ им. Г.Р. Дер-
жавина. Созданная специализированная во-
енно-прикладная инфраструктура и профес-
сиональные компетенции преподавательско-
го состава университета дали ему право на 
проведение финала Всероссийского кадет-
ского слета в мае 2018 г., в котором приняли 
участие более 200 кадетов Российской Феде-
рации. На базе университета проходит еже-
годный региональный смотр-фестиваль объ-
единений (отрядов, клубов) патриотической 
направленности «О доблестях, о подвигах, о 
славе…», в котором принимают участие бо-
лее 300 школьников региона.  

С 2018 г. университет является соорга-
низатором финалов региональных этапов 
военно-патриотических игр «Зарничка», 
«Зарница», «Орленок», участниками которых 
были более 1000 школьников региона. 

Оказывая всемерную поддержку юнар-
мейскому движению, университет на своей 
базе организовал в 2018/2019 учебном году 
еженедельные занятия для юнармейцев горо-
да, в рамках которых занятия посетили более 
400 школьников города. 

Ряд военно-патриотических акций про-
шли на базе университета совместно с Воен-
ным комиссариатом Тамбовской области: 
старт Всероссийского проекта «Дорога памя-

                                                                 
4 Сайт Управления образования и науки Тамбов-

ской области. URL: https://obraz.tmbreg.ru/images/doc/ 
documenty/inform/2017/dekabr/sved%20-%20yu.pdf (дата 
обращения: 22.06.2020). 

ти» был дан в стенах ТГУ им. Г.Р. Держави-
на, в акции было задействовано более 100 
школьников из различных образовательных 
организаций города. Реализация на базе и 
при поддержке преподавательского состава 
университета проекта ДОСААФ России «От-
личный стрелок» позволила провести в 2018 
и 2019 гг. обучение в стенах университета 
более 350 школьников региона, из которых 
234 человека успешно выполнили нормативы 
по стрельбе. При этом на занятиях изучались 
не только материальная база оружия и меры 
безопасности при обращении с ним, но и 
знание военной истории Отечества и биогра-
фии героев-полководцев. Это стало еще од-
ним новым инструментом военно-патриоти-
ческой работы в университете. В результате 
опроса школьников, участвовавших в про-
грамме «Отличный стрелок», было выявлено, 
что 83 % впервые побывали в стенах универ-
ситета, 74 % понравилось проведение заня-
тий преподавателями вуза, 68 % рассматри-
вают возможность поступления в универси-
тет после окончания школы. 

Активная деятельность в сфере военно-
патриотического воспитания позволила 
сформировать на базе университета не толь-
ко юнармейский отряд, но и военно-при-
кладной отряд «Ареал» (осуществляет под-
готовку учащейся молодежи к службе в вой-
сках специального назначения), а также пе-
ренести в ТГУ им. Г.Р. Державина часть за-
нятий крупнейшего в городе военно-спортив-
ного центра «Волк», увеличив при этом по-
сещаемость университета школьниками до 
80 человек в неделю. При проведении опро-
сов обучающихся, посещавших занятия на 
базе университета, выяснилось, что 82 % бу-
дут поступать в высшее учебное заведение 
по окончании школы, 73 % впервые были в 
стенах университета, 45 % в процессе подго-
товки приобрели друзей из числа студентов 
университета, 67 % планируют поступать в 
ТГУ им. Г.Р. Державина. 

Руководство региональным юнармей-
ским движением и включение университета в 
орбиту допризывной подготовки молодежи 
региона вовлекло ТГУ им. Г.Р. Державина в 
сферу военного обучения, которое невоз-
можно эффективно реализовать без активно-
го взаимодействия с воинскими частями. 

По распоряжению администрации Там-
бовской области, с 2018 г. на базе универси-

https://obraz.tmbreg.ru/images/doc/%20documenty/inform/2017/dekabr/sved%20-%20yu.pdf
https://obraz.tmbreg.ru/images/doc/%20documenty/inform/2017/dekabr/sved%20-%20yu.pdf
https://obraz.tmbreg.ru/images/doc/%20documenty/inform/2017/dekabr/sved%20-%20yu.pdf
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тета сформирован Региональный центр под-
готовки граждан к военной службе и военно-
патриотического воспитания Тамбовской 
области5. Деятельность центра направлена на 
проведение обязательной и добровольной 
допризывной подготовки молодежи региона. 
И если обязательная подготовка знакома об-
разовательным организациям по проведению 
учебных сборов по основам военной службы, 
то организация добровольной допризывной 
подготовки включает в себя непосредствен-
ное взаимодействие с частями гарнизона. 
Именно это взаимодействие позволило осу-
ществлять подготовку по следующим воен-
но-учетным специальностям: командир отде-
ления – вычислитель, командир отделения – 
топогеодезист, артиллерист-разведчик.  

Обучение в Центре осуществляется на 
двух взаимосвязанных уровнях. На первом 
уровне основам военной подготовки учащие-
ся обучаются в стенах университета, под ру-
ководством преподавателей вуза. На втором 
уровне процесс обучения проходит на базе 
воинских частей и под руководством военно-
служащих. По окончании обучения и прохо-
ждения аттестации на базе воинской части 
происходит принятие решения о заключении 
контракта с конкретным обучаемым. Данная 
деятельность вызывает интерес не только у 
студентов старших курсов, обучающихся по 
программам высшего образования, но и осо-
бенно у студентов СПО. Таким образом, 
впервые в регионе отрабатывается межве-
домственный механизм обучения военно-
учетным специальностям, необходимым во-
инским частям Тамбовского территориально-
го гарнизона. 

При взаимодействии с Военным комис-
сариатом Тамбовской области, Управлением 
образования и науки Тамбовской области на 
территории области еженедельно проводятся 
дни открытых дверей и уроки мужества на 
базе воинских частей Тамбовского террито-
риального гарнизона. С 2018 г. по решению 
военного комиссара и начальника гарнизона 
области Региональный центр подготовки 
граждан Российской Федерации к военной 

                                                                 
5 О создании регионального Центра подготовки 

граждан Российской Федерации к военной службе и 
военно-патриотическому воспитанию Тамбовской об-
ласти: распоряжение администрации Тамбовской об-
ласти от 12.03.2018 № 106-р. URL: http://www. 
tsutmb.ru/files/o_vyze/centri/2018_03_12_raspor_centr_po
dgotovki_grazgdan.pdf (дата обращения: 22.06.2020). 

службе и военно-патриотического воспита-
ния Тамбовской области ТГУ им. Г.Р. Дер-
жавина включен в список военных организа-
ций, осуществляющих данную деятельность. 
Еженедельно Центр при взаимодействии с 
военной автоинспекцией и военной полицией 
гарнизона принимает школьников области, 
организует выставки вооружения и техники, 
проводит с ними уроки мужества [5]. Со-
трудники университета, совместно с военно-
служащими гарнизона, рассказывают школь-
никам о героях «малой Родины», проводят с 
ними краеведческую работу по поиску и ин-
формированию о военных подвигах жителей 
Тамбовской области. Ежегодно через Центр 
университета проходят около 1000 школьни-
ков области. 

Проводимая деятельность университета 
в сфере военно-патриотического воспитания 
и военной подготовки школьников дала воз-
можность администрации области предло-
жить университету организовать на своей 
базе специализированную инфраструктуру 
для проведения городских и региональных 
военно-патриотических и военно-приклад-
ных мероприятий. Учитывая специфику ин-
фраструктурных объектов, в их постройке 
приняли участие войска Тамбовского терри-
ториального гарнизона. С сентября 2019 г. по 
настоящее время сотрудниками университета 
и военнослужащими гарнизона построены 
«Партизанская поляна» (комплекс военно-
инженерных сооружений, соединенных хо-
дами сообщения), открытый стрелковый 
комплекс для стрельбы из пневматического 
оружия, метания ножей и проведения сорев-
нования по дисциплине Аction air. В завер-
шающей стадии находится постройка единой 
общевойсковой полосы препятствий. В пла-
нах университета и гарнизона – обустройство 
специализированных классов в соответствии 
с родами войск, базирующихся на террито-
рии области. 

Следует отметить, что взаимодействие 
университета с Вооруженными силами за-
ключается не только в организации и прове-
дении военно-патриотических мероприятий. 
Студенты университета востребованы в на-
учных ротах Вооруженных сил, активно идет 
работа с военным инновационным технопо-
лисом ЭРА, в 2020 г. пройдет первый выпуск 
студентов военного учебного центра ТГУ  
им. Г.Р. Державина. Офицеры воинских час-
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тей, проводя занятия на базе университета, 
предлагают студентам вакантные места в 
своих частях. Данная деятельность позволяет 
студенту в процессе обучения делать выбор 
между гражданской и военной службой, а 
потенциальному абитуриенту – рассчитывать 
при поступлении в гражданский вуз на воз-
можность построения карьеры на военной 
службе. В рамках проведения мероприятий 
со школьниками региона до них доводится 
информация об университете и возможно-
стях, которые дает обучение в нем, в том 
числе и в сфере дальнейшей службы в  
Вооруженных силах. Как показывает практи-
ка, именно такой вариант организации проф-
ориентационной работы дает положительный 
эффект [6]. Вооруженные силы, численность 
которых составляет порядка 2 млн человек, 
являются одним из основных работодателей 
в Российской Федерации6.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Активное включение университета в 

сферу военно-патриотического воспитания и 
взаимодействие с войсками Тамбовского 

                                                                 
6 Об установлении штатной численности Воору-

женных сил Российской Федерации: указ Президента 
Российской Федерации от 17.11.2017 № 555. URL: 
http://kremlin.ru/acts/bank/42477 (дата обращения: 
22.06.2020). 

территориального гарнизона позволило уве-
личить на постоянной основе количество 
школьников региона, посетивших стены 
университета, повысить их информирован-
ность о программах подготовки в вузе, его 
жизнедеятельности и перспективах карьеры 
после окончания вуза. Университет эффек-
тивно апробирует новые способы и механиз-
мы военно-патриотического воспитания. 
Проведение на его базе и при участии его 
сотрудников военно-патриотических меро-
приятий позволило привлечь на его террито-
рию тысячи школьников – потенциальных 
абитуриентов ТГУ им. Г.Р. Державина. Зна-
комство с инфраструктурой, бытом, частью 
преподавательского состава университета 
позволяет школьникам более осмысленно 
принять решение о поступлении на обучение 
именно в этот вуз.  

Взаимодействие с Вооруженными сила-
ми при решении задач военно-патриоти-
ческого воспитания молодежи региона по-
зволило начать формирование на базе уни-
верситета специализированных инфраструк-
турных проектов регионального значения. 
Это позволяет университету стать регио-
нальным центром проведения военно-при-
кладных и военно-патриотических меро-
приятий среди молодежи – потенциальных 
абитуриентов университета. 
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Аннотация. Роль и значение информационно-коммуникационной инфраструктуры в со-
временном мире растет, что повышает актуальность изучения истории становления и разви-
тия почтово-телеграфной и телефонной связи в России, прежде всего, региональных осо-
бенностей социальной составляющей этого процесса. На основе междисциплинарных под-
ходов, с привлечением широкого круга исторических источников исследованы проблемы 
почтово-телеграфной и телефонной службы в Тамбовской губернии во второй половине 
ХIХ – начале ХХ века. Изучены вопросы численности и состава служащих в учреждениях 
связи (почта, телеграф, телефон) Тамбовской губернии. Выявлены особенности и проблемы 
формирования штатов учреждений почтово-телеграфного ведомства. Проанализирована 
профессиональная мобильность почтово-телеграфных служащих, охарактеризованы требо-
вания, предъявляемые к ним, их должностные и служебные обязанности. Во второй поло-
вине ХIХ – начале ХХ века в социально-экономической жизни российской провинции ин-
формационно-коммуникационная составляющая стала играть заметную роль, что нашло от-
ражение в увеличении числа учреждений связи в Тамбовской губернии и служащих в них. 
Остро стояли вопросы кадрового обеспечения, прежде всего, квалифицированными специа-
листами. В начале XX века вырос удельный вес женщин, состоявших на службе в учрежде-
ниях почтово-телеграфного ведомства губернии. 
Ключевые слова: почтово-телеграфные служащие; почта; телеграф; телефон; Тамбовская 
губерния 
Для цитирования: Стрекалова Н.В., Щербаков С.В. Служащие учреждений связи Тамбов-
ской губернии во второй половине XIX – начале XX в.: численность, состав, профессио-
нальная мобильность // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. 
Тамбов, 2020. Т. 25, № 188. С. 164-175. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-164-175 

Abstract. The role and importance of information and communication infrastructure in the mod-
ern world is growing, which increases the relevance of studying the history of the formation and 
development of postal, telegraph and telephone communications in Russia, primarily regional fea-
tures of the social component of this process. Based on interdisciplinary approaches, involving a 
wide range of historical sources, the work explores the problems of the postal, telegraph and tele-
phone service in the Tambov Governorate in the second half of the 19th – early 20th centuries. 
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The issues of the number and staff of employees in communication institutions (post office, tele-
graph, telephone) of the Tambov Governorate are studied. We reveal the peculiarities and prob-
lems of the development of institutions staff of the postal and telegraph department. The problems 
of professional mobility of postal and telegraph employees are analyzed; the requirements for 
them, their official duties are described. In the second half of the 19th – early 20th century in the 
social and economic life of the Russian province, the information and communication component 
began to play a prominent role, which was reflected in the increase in the number of communica-
tion institutions in the Tambov Governorate and employees in them. There were acute issues of 
human resourcing, first of all, qualified specialists. At the beginning of the 20th century the pro-
portion of women who served in the institutions of the postal and telegraph department of the go-
vernorate increased. 
Keywords: postal and telegraph employees; post-office; telegraph; phone; Tambov Governorate 
For citation: Strekalova N.V., Shcherbakov S.V. Sluzhashchiye uchrezhdeniy svyazi Tambovs-
koy gubernii vo vtoroy polovine XIX – nachale XX v.: chislennost’, sostav, professional’naya 
mobil’nost’ [Employees of communications institutions of the Tambov Governorate in the second 
half of the 19th – early 20th centuries: number, staff, professional mobility]. Vestnik Tambovskogo 
universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, 
vol. 25, no. 188, pp. 164-175. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-164-175 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

Виды, способы и цели использования 
почтово-телеграфной и телефонной связи, их 
доступность для разных слоев населения мо-
гут являться значимыми критериями и пока-
зателями уровня социально-экономического 
и технологического развития страны, кон-
кретного региона или населенного пункта, 
готовности общества к использованию инно-
ваций. Обращение к историческому опыту 
проблемы будет способствовать выработке 
положений и рекомендаций для решения со-
временных проблем информационной и 
коммуникационной инфраструктур. 

Изучение региональных особенностей 
истории учреждений связи в условиях неод-
нородности социально-экономического раз-
вития отдельных территорий России приоб-
ретает особую актуальность, обусловленную 
в том числе отсутствием комплексных ис-
следований по проблемам почтово-телеграф-
ной и телефонной службы в Тамбовской гу-
бернии во второй половине ХIХ – начале ХХ 
века. 

Активное внедрение новых средств свя-
зи в России в 1880-е гг. способствовало по-
явлению специальных исследований по исто-
рии становления и развития почты, телеграфа, 
телефона [1–4]. В 1920–1930-е гг. заметный 
вклад в изучение проблемы внесли труды  
К.В. Базилевича [5–7]. В 1960–1980-е гг. вы-
шел ряд работ, приуроченных к юбилейным 
датам, были опубликованы сборники доку-
ментов по истории связи в России [8; 9]. Се-
годня ведутся исследования по истории от-

дельных видов связи Российской империи в 
ХIХ – начале ХХ века [10–13]. Проблемы 
служащих учреждений этого ведомства в 
ХIХ – начале ХХ века рассматриваются в 
работах по истории становления и развития 
почты, телеграфа, телефона в отдельных ре-
гионах России [14–20]. Вопросы развития 
связи в Тамбовской губернии затрагивались 
в ряде общих и специальных исследований, в 
том числе научно-популярного характера 
[21–28; 29, с. 4]. 

Во второй половине ХIХ – начале ХХ 
века в Российской империи число учрежде-
ний связи и служащих в них динамично рос-
ло. Так, в 1867 г. в России действовало 1868 
почтовых учреждений, в штате которых со-
стояло 9059 служащих. В 1884 г. было за-
фиксировано уже 3186 почтовых учреждений 
и 16303 почтовых служащих, в 1900 г. – 4410 
почтовых учреждений и 37525 служащих в 
них1. Кроме того, если в 1867 г. на одно поч-
товое учреждение в среднем приходилось  
4–5 служащих, то в 1884 г. этот показатель 
вырос до 8–9 служащих. 

Первые учреждения, относившиеся к 
почтовому ведомству, появляются на Там-
бовщине в XVIII веке [30, с. 517]. Во второй 
половине ХIХ – начале ХХ века в Тамбов-
ской губернии, как и в России в целом, шло 
развитие почтово-телеграфной и телефонной 
службы. Число государственных учреждений 

                                                                 
1 Министерство внутренних дел: исторический 

очерк. Приложение второе. Почта и телеграф в XIX сто-
летии. Спб.: Тип. М-ва внутренних дел, 1901. С. 8-10. 
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связи в Тамбовской губернии увеличилось с 
74 в 1894 г. до 93 в 1910 г. В основном рост 
шел за счет открытия новых почтово-теле-
графных и почтовых отделений2. Приемом и 
выдачей корреспонденции занимались также 
железнодорожные станции (в 1910 г. их в 
Тамбовской губернии насчитывалось 11) и 
волостные правления (в 1910 г. таких воло-
стных правлений в губернии было два)3. 

Увеличивался штат учреждений почто-
во-телеграфного ведомства, расположенных 
на территории губернии. Так, в адрес-кален-
дарь Тамбовской губернии за 1864 г. было 
включено всего 19 почтово-телеграфных 
служащих – «чинов», а в адрес-календаре за 
1913 г. было зафиксировано уже 509 служа-
щих по данному ведомству4.  

При этом необходимо учитывать, что 
данные по числу служащих в учреждениях 
связи в адрес-календарях были не полные. В 
адрес-календарях, как правило, отсутствова-
ли данные о почтальонах, сторожах, курье-
рах (не чиновниках). Однако сравнение ин-
формации отдельных адрес-календарей и де-
лопроизводственной документации, храня-
щейся в фондах Государственного архива 
Тамбовской области, показывает недоучет за 
отдельные годы и чиновников, служивших 
по почтово-телеграфному ведомству. На-
пример, согласно данным адрес-календаря за 
1911 г., в штате Кирсановской почтово-теле-
графной конторы числились только началь-
ник конторы и его помощник. По данным 
архивного дела от 28 мая 1911 г., в той же 
конторе на службе состояло 37 человек: на-
чальник конторы, его помощник, механик 
низшего разряда, 20 почтово-телеграфных 
чиновников, два надсмотрщика, 7 почтальо-
нов, 5 сторожей5.  

                                                                 
2 Посчитано по: Обзор Тамбовской губернии за 

1894 год. Тамбов: Тип. Губернского правления, 1895. 
С. 35; Обзор Тамбовской губернии за 1906 год. Тамбов: 
Тип. Губернского правления, 1908. С. 38; ГАТО (Госу-
дарственный архив Тамбовской области). Ф. 93. Оп. 40. 
Ед. хр. 5. Л. 406; Оп. 47. Ед. хр. 6. Л. 2-4. 

3 ГАТО. Ф. 93. Оп. 47. Ед. хр. 6. Л. 2-4. 
4 Посчитано по: Памятная книжка Тамбовской гу-

бернии на 1864 год. Тамбов, 1864; Адрес-календарь и 
справочная книжка Тамбовской губернии 1913 г. Там-
бов: Тамбовское губернское правление, 1913. 

5 Посчитано по: Адрес-календарь Тамбовской гу-
бернии на 1910 год. Тамбов: Тамбовское губернское 
правление, 1910. С. 66; Адрес-календарь Тамбовской 
губернии на 1911 год. Тамбов: Тамбовское губернское 
правление, 1911. С. 112; Адрес-календарь Тамбовской 
губернии на 1912 год. Тамбов: Тамбовское губернское 

Наиболее крупные учреждения связи 
были расположены в губернском центре, од-
нако и в уездах губернии открывались новые, 
расширялись уже действовавшие почтово-
телеграфные конторы, почтовые отделения, 
телефонные станции и др. Появление и раз-
витие новых видов связи оказывало влияние 
на рост числа учреждений связи и их служа-
щих. Например, появление телефона повлек-
ло за собой открытие телефонных станций, 
штат которых предусматривал наличие и ад-
министративных, и технических вакансий 
(механики, надсмотрщики и т. д.). Рост чис-
ленности служащих был связан и с увеличе-
нием числа потребителей услуг связи, что, в 
свою очередь, оказывало заметное влияние 
на объемы и интенсивность деятельности 
почтово-телеграфной и телефонной службы.  

Все сотрудники почтово-телеграфного 
ведомства с 1884 г. подразделялись на «чи-
нов» и «низших служащих» (рассыльные, 
почтальоны и др.). Было установлено шесть 
разрядов служащих [7, с. 5-6; 8, c. 25-26]. Ис-
ходя из социально-материального положе-
ния, почтово-телеграфные служащие (в том 
числе и «низшие») в конце ХIХ – начале ХХ 
века являлись составной частью городских 
средних слоев. Почтово-телеграфных служа-
щих I–III разрядов по социальному статусу 
можно отнести к высшим средним слоям рос-
сийского провинциального города, служащих 
IV–VI разрядов – к средним слоям, а низших 
почтово-телеграфных служителей (не чинов-
ников) – к низшим средним городским слоям 
(часть которых исследователи включают в 
«полупролетарские» слои) [31, c. 229]. 

Система комплектования штата и требо-
вания к кандидатам, поступавшим на службу 
в учреждения связи, периодически претерпе-
вали изменения, что, в свою очередь, сказы-
валось на составе служащих. Была своя спе-
цифика в зависимости от вида связи. Так, 
Главное телеграфное управление МВД пер-
воначально было военным учреждением и 
его штат формировали из офицеров корпуса 
инженеров путей сообщения и расформиро-
ванных команд бывшего оптического теле-
графа, офицеров армии, оставшихся не у дел 
после Крымской войны, офицеров, вышед-
                                                                                                
правление, 1912. С. 109; Адрес-календарь и справочная 
книжка Тамбовской губернии 1913 г. Тамбов: Тамбов-
ское губернское правление, 1913. С. 189; ГАТО. Ф. 93. 
Оп. 46. Ед. хр. 71. Л. 249-255. 
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ших в отставку. На отдельных должностных 
позициях ощущалась нехватка квалифициро-
ванного персонала, о чем может свидетель-
ствовать циркуляр «О привлечении на долж-
ности телеграфных надсмотрщиков уволь-
няемых в запас нижних чинов военно-инже-
нерного ведомства» от 28 октября 1897 г. В 
циркуляре отмечалось, что «к настоящему 
времени по всем почтово-телеграфным окру-
гам империи свыше 230 должностей над-
смотрщиков высшего и низшего оклада ос-
таются незамещенными, что вредно отража-
ется как на своевременном и быстром вос-
становлении телеграфного действия при по-
вреждениях и неисправностях телеграфных 
линий и аппаратов, так и на успешности ка-
питального ремонта телеграфных проводов». 
Для устранения данной проблемы было при-
нято решение о «привлечении на почтово-
телеграфную службу увольняемых в запас 
нижних чинов инженерных войск, хорошо 
знакомых с телеграфным делом, могущих 
исполнять обязанности надсмотрщиков и 
вообще должности по службе телеграфа»6. В 
1859 г. было разрешено принимать на служ-
бу гражданских лиц. Гражданским телеграф-
ное управление стало окончательно в 1867 г. 
При определении на службу в почтово-теле-
графное ведомство принимался во внимание 
уровень образования кандидатов. Если на 
вакантное место было несколько претенден-
тов, то при прочих равных условиях решаю-
щую роль играл критерий образования [8,  
c. 24-26; 19, с. 146].  

Особенно остро вопрос профессиональ-
ной подготовки связистов встал в связи с 
развитием телеграфного дела, которое требо-
вало знания сложных аппаратов, применения 
вычислений и др. Возникла необходимость 
подготовки руководителей и исполнителей 
со специальным техническим образованием 
[9, с. 144-145]. С этой целью образовывались 
телеграфные школы при местных окружных 
управлениях. В 1886 г. открылось Техниче-
ское училище почтово-телеграфного ведом-
ства, которое в 1891 г. было преобразовано в 
Электротехнический институт. Выпускники 
данного образовательного учреждения полу-
чали назначение на должности механиков 
при почтово-телеграфных конторах [1, c. 48-
49]. В конце ХIХ – начале ХХ века открыва-
лись школы с курсом обучения от четырех 

                                                                 
6 ГАТО. Ф. 93. Оп. 33. Ед. хр. 1. Л. 74. 

месяцев до двух лет в целях освоения вновь 
вводимых аппаратов для подготовки над-
смотрщиков и надзирателей, для изучения 
иностранных языков и др. [9, с. 145].  

Высшие и средние служащие учреждений 
связи Тамбовской губернии – «чины», как 
правило, имели достаточный для исполнения 
службы уровень образования (не ниже уезд-
ного училища или равного ему учебного заве-
дения), включая специальное. Наличие обра-
зования для низших служителей учреждений 
связи Тамбовской губернии (рассыльных, 
сторожей и др.) не было обязательным усло-
вием для поступления на службу. Некоторые 
из них получили образование в сельских на-
чальных училищах, церковно-приходских 
школах, «домашнее образование» и т. п.7 

Почтово-телеграфные учреждения при-
нимали учеников для изучения службы. В 
процессе подготовки возникали различные 
трудности. Остро стояла проблема отсутст-
вия необходимой для обучения материально-
технической базы. Например, по сообщению 
Усманской почтово-телеграфной конторы от 
14 октября 1910 г., к изучению почтово-
телеграфной службы при данном учрежде-
нии был допущен мещанин Павел Масликов. 
В отчете по итогам его подготовки отмеча-
лось, что кандидат изучает службу с 15 июня 
1910 г., «поведения и нравственных качеств 
хороших, благонадежный, ежедневно посе-
щает контору, к изучению почтово-телеграф-
ной службы относится с усердием, имеет хо-
рошие способности». Однако «в настоящее 
время выдержать установленного экзамена 
не может по телеграфной работе, поскольку 
процесс обучения идет крайне медленно». 
Последнее, по мнению руководства Усман-
ской почтово-телеграфной конторы, было 
вызвано отсутствием запасного аппарата, на 
котором можно было бы проводить обуче-
ние, поэтому П. Масликов мог быть подго-
товлен к экзамену не ранее января 1911 г.8 

После прохождения курса обучения кан-
дидат был обязан служить в том учреждении, 
в которое его определит начальство. Тот, кто 
успешно сдавал необходимые для службы 
экзамены, заносился в список и должен был 
ожидать, пока до него дойдет очередь при 

                                                                 
7 ГАТО. Ф. 94. Оп. 1. Ед. хр. 171, 174, 176, 179, 

188, 203, 204, 246-248, 264, 267, 299, 333-338, 340-346, 
403, 405-407, 409, 410, 412, 418-420, 441-444. 

8 ГАТО. Ф. 93. Оп. 46. Ед. хр. 48. Л. 15. 
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открытии соответствующей вакансии9. На 
практике же очередность при зачислении на 
ту или иную должность в ведомстве соблю-
далась не всегда. Так, 6 марта 1912 г. началь-
ник Тамбовского почтово-телеграфного ок-
руга направил соответствующий циркуляр 
начальникам почтово-телеграфных учрежде-
ний своего округа, в котором он отмечал, что 
«в учреждениях вверенного мне округа изу-
чают службы на должность почтальона 60 
человек (некоторые с 1910 г.), которые зане-
сены в список кандидатов Управления Окру-
га и должны определяться на должности по 
мере открытия вакансий, с соблюдением 
старшинства времени зачисления. Между 
тем начальники учреждений при открытии 
вакансий подыскивают лиц, желающих за-
нять должность почтальона, и представляют 
их к определению». По мнению начальника 
Тамбовского почтово-телеграфного округа, 
«при определении последних на должности 
они вовсе не ознакомлены со службой поч-
тальона», а кандидаты, которые изучали 
службу при учреждениях, «при таком поряд-
ке определения никогда не получат назначе-
ние». В связи с этим он рекомендовал своим 
подчиненным «прекратить представления 
подысканных ими лиц к определению на 
должности почтальонов при открытии вакан-
сий» и соблюдать требования очередности10. 

Источниками пополнения штатов слу-
жащих почтово-телеграфных ведомств были 
выходцы из разных сословно-социальных 
групп. «Низшие служащие» в городах были 
представлены мещанами, отставными унтер-
офицерами, солдатами, крестьянами, отправ-
лявшимися в город на заработки [7, c. 7]. В 
качестве примера «низшего служащего» там-
бовской почты можно привести унтер-офи-
цера Михаила Меркуловича Меркулова. Он 
был крестьянином, участвовал в Русско-
японской войне 1904–1905 гг., на которой 
получил ранение. В Тамбов М.М. Меркулов 
переехал в 1906 г. и устроился сторожем в 
казенные вагоноремонтные мастерские. Но 
после обращения с просьбой о содействии в 
поступлении на службу он был принят на 
должность почтальона. Размер его жалованья 
на этой должности составлял 249 рублей в 
год, ему предоставили казенную квартиру. 
Служба в почтово-телеграфном ведомстве 

                                                                 
9 ГАТО. Ф. 93. Оп. 55. Ед. хр. 1. Л. 1, 6. 
10 ГАТО. Ф. 93. Оп. 48. Ед. хр. 44. Л. 29. 

была для него предпочтительнее по ряду па-
раметров: постоянный гарантированный до-
ход, возможность карьерного роста, пенси-
онное обеспечение [25, с. 137-138]. 

Среди служащих почтово-телеграфных 
учреждений можно выделить администра-
тивно-управленческие кадры, конторских 
работников («служителей»), инженерно-тех-
нических и других специалистов [25, с. 136]. 
К началу XX века в составе служащих учре-
ждений связи Тамбовской губернии был за-
метен рост числа последних.  

Каждая должность имела свой функцио-
нал. Начальники контор и отделений осуще-
ствляли общее руководство почтово-теле-
графным делопроизводством. У начальника 
учреждения, как правило, был помощник. 
Разнообразные функции выполняли почтово-
телеграфные чиновники I–VI разрядов: они 
участвовали «в заделке и разделке» отправ-
ляемых и получаемых почт, производили 
«продажу знаков почтовой оплаты», прини-
мали «от подателей депеши», вели бухгал-
терские и кассовые книги, составляли месяч-
ную и годовую отчетность и т. д.  

Однако руководители учреждений, кото-
рым в штате полагалось иметь только двоих 
сотрудников (начальника и одного чиновни-
ка или надсмотрщика), нередко возлагали 
почти всю службу на своего единственного 
подчиненного, а сами, «уклоняясь, насколько 
возможно, от непосредственного участия в 
работе, вовсе не касаются телеграфа, а огра-
ничиваются исполнением лишь некоторых 
почтовых операций»11. Такое распределение 
обязанностей приводило к тому, что «озна-
ченным чиновникам и надсмотрщикам при-
ходится нести службу без перерывов, а в не-
которых случаях – бессменно, заканчивать 
действие на аппаратах при II-часовой вечер-
ней пробе». Начальник Тамбовского почто-
во-телеграфного округа предложил началь-
никам таких учреждений распределить слу-
жебные поручения «между назначенными по 
штату чинами равномерно, без переутомле-
ния младших чинов», а сами начальники 
должны были чередоваться с чиновниками 
или надсмотрщиками «в производстве II-ча-
совых вечерних проб»12.  

Техническим отделом заведовали меха-
ники. Надсмотрщики выезжали на телеграф-

                                                                 
11 ГАТО. Ф. 93. Оп. 38. Ед. хр. 1. Л. 12. 
12 Там же. 
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ные и телефонные линии, следили за работой 
и исправностью аппаратов, вели технические 
книги. Почтальоны-письмоносцы разносили 
корреспонденцию по городу, производили 
штемпелевание корреспонденции, очистку 
почтовых ящиков. Почтальоны при конторах 
помогали в сортировке и «заделке» почтовой 
корреспонденции, очистке почтовых ящиков. 
В обязанности сторожей и рассыльных могли 
включать доставку телеграмм, уборку в кон-
торе (отделении) и др. Функции по охране 
почты выполняли сторожа и почтальоны13. 
Нередко на почтово-телеграфных служащих 
накладывали дополнительные обязанности. 
Так, в апреле 1898 г. начальник Тамбовского 
почтово-телеграфного округа констатировал, 
что почтальоны, сопровождавшие почты по 
трактам, «почти никогда не обращали вни-
мания на состояние телеграфных линий, 
вдоль которых проезжали». Следствием та-
кого положения дел, по его мнению, явля-
лось то, что «случайные неисправности на 
линиях (вышедшие из вертикального поло-
жения столбы, значительные провесы прово-
дов, разбитые изоляторы с падением прово-
да) оставались неустраненными до оконча-
тельного прекращения действия, когда вы-
сылались на линию надсмотрщики, каковым 
обстоятельством значительно замедлялось 
устранение неисправностей или повреждения 
линии». Поэтому было издано распоряжение, 
согласно которому надлежало «обязать всех 
почтальонов, сопровождающих почты, обо 
всех замеченных ими неисправностях на те-
леграфных линиях тотчас же докладывать 
начальнику ближайшей конторы для соот-
ветствующих распоряжений по командиро-
ванию на линию надсмотрщика»14. 

Почтовую корреспонденцию для сдачи в 
почтовые вагоны на станции железных дорог 
доставляли почтово-телеграфные чиновники, 
почтальоны, надсмотрщики15. На железнодо-
рожном транспорте почта перевозилась разъ-
ездными чиновниками, сортировщиками, 
почтальонами16. 

Штаты телефонных сетей, как правило, 
состояли из заведующего сетью, техническо-

                                                                 
13 ГАТО. Ф. 93. Оп. 46. Ед. хр. 71. Л. 251-254, 330. 
14 ГАТО. Ф. 93. Оп. 34. Ед. хр. 3. Л. 16. 
15 ГАТО. Ф. 93. Оп. 45. Ед. хр. 12. Л. 9. 
16 Сборник постановлений и распоряжений по 

Почтово-телеграфному ведомству: в 2 ч. Ч. 1. Почто-
вая. Спб.: Главное управление почт и телеграфов, 1885. 
С. 2-7. 

го персонала на телефонных линиях и теле-
фонистов на телефонных станциях. По штату 
полагались рассыльные и сторожа, но не во 
всех учреждениях они были17.  

Телеграфное ведомство было одним из 
первых в Российской империи, которое стало 
принимать на работу женщин [19, с. 148; 20, 
c. 50]. Указом императора Александра II от 
20 ноября 1864 г. в виде опыта было разре-
шено в Финляндии допустить женщин на 
должность телеграфистов. Приказом по теле-
графному ведомству от 14 мая 1865 г. это 
разрешение было распространено на Петер-
бург, а с 1871 г. оно стало действовать по-
всеместно [9, с. 143]. 

По указу Сената от 19 февраля 1871 г., 
женщины допускались на должности теле-
графистов IV разряда в определенной про-
порции относительно общего числа служа-
щих. В 1883 г. телеграфисткам дали возмож-
ность получать повышение до II разряда, а с 
1884 г. – до любого разряда и получать та-
кую же зарплату, как и мужчины, но началь-
никами почтово-телеграфных учреждений 
они по-прежнему назначены быть не могли 
[19, с. 148; 20, c. 52, 56]. 

На службу в ведомство принимались не-
замужние женщины и бездетные вдовы. За-
мужних женщин брали на работу, если они 
состояли в браке с чиновниками почтово-
телеграфного ведомства. Если замужняя те-
леграфистка заболевала и не могла работать, 
то ее подменял муж. Вступить в брак жен-
щины (как и мужчины) могли с разрешения 
начальника конторы и только с лицами, со-
стоявшими на службе в почтово-телеграф-
ном ведомстве. С 1908 г. это положение было 
отменено. Однако предпочтение при устрой-
стве на службу по-прежнему отдавалось не-
замужним, бездетным вдовам и членам семей 
чиновников и военных [20, c. 53]. 

В рабочей обстановке женщины были 
обязаны носить закрытые платья темных 
цветов. Для женщин-служащих были уста-
новлены возрастные ограничения и образо-
вательные цензы (включая обязательное зна-
ние иностранных языков, арифметики и гео-
графии) [9, с. 143-144; 19, с. 149]. 

Во второй половине ХIХ – начале ХХ 
века удельный вес женщин-служащих в поч-
тово-телеграфных учреждениях рос. В 1909 г. 

                                                                 
17 Посчитано по: ГАТО. Ф. 93. Оп. 46. Д. 5. Л. 5, 

27-28. 
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было определено, что доля женщин в почто-
во-телеграфных учреждениях не должна пре-
вышать 25 % от общего числа их сотрудни-
ков [8, c. 25]. Например, в почтово-телеграф-
ной конторе Тамбова, по данным на 1913 г., 
удельный вес женщин-служащих составлял 
20,3 %. В основном они занимали должности 
почтово-телеграфных чиновников IV–VI 
разрядов. Технический персонал составляли 
исключительно мужчины18.  

С 1901 г. женщины были допущены на 
службу в учреждения телефонной сети. 
Вскоре телефонистками работали исключи-
тельно женщины. Так, около 65 % сотрудни-
ков телефонной станции Тамбова в 1913 г. 
составляли женщины (11 из 17 служащих). 
Мужчины занимали должности заведующего 
телефонной сетью, старшего и младшего ме-
ханика, надсмотрщиков19. Большинство 
женщин, состоявших на службе в учрежде-
ниях связи, трудились на телефонных стан-
циях и значительно меньше они были задей-
ствованы на телеграфе и в почтовых опера-
циях [20, c. 56].  

В начале XX века в почтово-телеграф-
ном ведомстве положение женщин и мужчин 
по ряду параметров практически сравнялось. 
Длительное время женщины не имели права 
занимать какие-либо административные 
должности. С 1907 г. женщины, имевшие 
пятый разряд, получили право занимать 
должности начальников почтовых отделе-
ний, а те, кто обладал знаниями иностранных 
языков и телеграфного дела, могли стать и 
начальниками почтово-телеграфных отделе-
ний. С 1914 г. разрешалось повышать жен-
щин по службе вплоть до начальников поч-
тово-телеграфных контор [6, с. 32; 20, с. 54]. 
Анализ тамбовского материала подтверждает 
эти данные [25, с. 135-140]. Однако на прак-
тике возможности карьерного роста в про-
винциальных городах и для женщин-служа-
щих, и для мужчин оставались ограничен-
ными. 

Профессиональная мобильность служа-
щих зависела от ряда обстоятельств. Напри-
мер, большинство почтальонов Тамбовской 
почтово-телеграфной конторы за время своей 
службы по почтово-телеграфному ведомству, 
как правило, так и оставались на той же 

                                                                 
18 Посчитано по: Адрес-календарь и справочная 

книжка Тамбовской губернии. Тамбов, 1913. 
19 Там же. 

должности. «Низшему» пробиться в «чины» 
удавалось крайне редко. 

В XIX веке на должности почтовых на-
чальников различных рангов назначали в ос-
новном отставных офицеров, реже – чинов-
ников, переведенных из других гражданских 
служб или «выслужившихся» из нижних поч-
товых служащих [12, c. 100-101]. В 1860-х гг. 
порядок назначения на службу начал менять-
ся. На смену отставным военным пришли 
выходцы их других сословий и социально-
профессиональных групп.  

К.В. Базилевич, анализируя положение 
служащих почтово-телеграфного ведомства 
России начала ХХ века, писал: «Чины и низ-
шие служащие имели свои подразделения, 
разряды и оклады, составлявшие длинную 
иерархическую лестницу, постепенно под-
нимавшуюся от низших ступеней к высшим 
<…> не все, конечно, могли мечтать пройти 
ее всю целиком. Из 6 разрядов, на которые 
подразделялись все почтово-телеграфные 
чиновники, для большинства пределом слу-
жебной карьеры был 4-й разряд» [7, c. 5-6]. 
Так, по данным за 1912 г., только один поч-
тово-телеграфный служащий Тамбова был 
чиновником первого разряда, пять – второго, 
десять – третьего, четырнадцать – четвертого 
разряда. Около 72 % служащих были чинов-
никами 5-го и 6-го разряда. Анализ профес-
сиональной мобильности почтово-телеграф-
ных служащих Тамбовской губернии позво-
лил проследить изменения чина, должности 
и разряда у части представителей данной 
профессиональной группы. Так, из 35 почто-
во-телеграфных чиновников Тамбова, состо-
явших на службе в 1912 г. и продолжавших 
служить в 1916 г., у 23 повысился разряд. 
Пять служащих получили повышение разря-
да с третьего на второй, четверо – с четвер-
того на третий, двенадцать – с пятого на чет-
вертый. Два чиновника за указанный период 
продвинулись вверх по разрядной лестнице 
сразу на две позиции: один – с пятого на тре-
тий, второй – с шестого разряда на четвер-
тый20. 

У части служащих менялись не только 
служебные разряды, но и чины, место служ-

                                                                 
20 Посчитано по: Адрес-календарь Тамбовской гу-

бернии на 1912 год. Тамбов: Тамбовское губернское 
правление, 1912; Справочная книжка и адрес-календарь 
Тамбовской губернии на 1916 год. Тамбов: Тамбовское 
губернское правление, 1916. 
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бы, должность. Можно привести пример 
Сергея Александровича Солнцева, который 
начал службу в 1877 г. в качестве телеграфи-
ста IV разряда. За время своей службы в поч-
тово-телеграфном ведомстве он последова-
тельно занимал должности почтово-телеграф-
ного чиновника VI разряда, надсмотрщика 
сначала низшего, а затем высшего оклада, 
почтово-телеграфного чиновника V разряда, 
младшего линейного механика низшего ок-
лада, младшего механика низшего оклада и, 
наконец, старшего механика. В 1898 г.  
С.А. Солнцев за выслугу лет был произведен 
в коллежские регистраторы. С.А. Солнцев 
вышел в отставку в 1917 г. (то есть прослу-
жив 40 лет) в чине надворного советника, 
который получил в 1913 г.21 Другой пример 
служебного продвижения вверх в чине и в 
должности. В 1901 г. Иван Семенович Уша-
ков был помощником делопроизводителя в 
управлении почтово-телеграфного округа и 
имел чин коллежского секретаря22. В 1913 г. 
он уже исполнял обязанности чиновника 
особых поручений VII класса, находясь в чи-
не коллежского асессора23. 

Однако следует учитывать тот факт, что 
в провинции, включая губернский центр, 
число должностей, прежде всего, высоких, 
было невелико, а следовательно, и возмож-
ности продвижения по карьерной лестнице 
были ограничены, поэтому чаще отмечалось 
повышение разрядов и чинов, реже – долж-
ностей. Например, Владимир Иванович Суч-
ков в 1907 г. значился в чине коллежского 
секретаря, в 1912 г. – коллежского асессора, 
занимая должность почтово-телеграфного 
чиновника 2-го разряда. К 1916 г. он получил 
чин надворного советника, но остался на той 
же должности24. В управлении почтово-
телеграфного округа в 1888 г.25 помощником 
бухгалтера числился Иван Никитич Ново-

                                                                 
21 ГАТО. Ф. 94. Оп. 1. Ед. хр. 188. 
22 Памятная книжка Тамбовской губернии на 1901 

год. Тамбов: Тип. Губернского правления, 1901. 
23 Адрес-календарь и справочная книжка Тамбов-

ской губернии 1913 г. Тамбов: Электро-типография 
Губернского правления, 1913. 

24 ГАТО. Ф. 17. Оп. 38. Ед. хр. 14. Л. 1-9об.; Ад-
рес-календарь Тамбовской губернии на 1912 г. Тамбов, 
1912; Справочная книжка и адрес-календарь Тамбов-
ской губернии на 1916 год. Тамбов: Тамбовское гу-
бернское правление, 1916. 

25 Адрес-календарь служащих в Тамбовской гу-
бернии и лиц за 1888 год. Тамбов: Тип. Губернского 
правления, 1888. 

сельский, который на тот момент имел чин 
коллежского асессора. В 1894 г. он дослу-
жился до надворного советника, но остался 
на той же должности26.  

По мнению исследователей, в конце ХIХ – 
начале ХХ века численность чиновников – 
обладателей высоких чинов становилась 
чрезмерной. Следствием подобного несовер-
шенства системы гражданского чинопроизвод-
ства являлось то, что нередко обладатели отно-
сительно высоких чинов вынуждены были за-
нимать небольшие должности [17, c. 64]. Ино-
гда чин подчиненного был выше чина на-
чальника. Например, начальник Управления 
Тамбовского почтово-телеграфного округа 
инженер-электрик первого разряда Николай 
Васильевич Богданов, согласно данным на 
1913 г., имел гражданский чин надворного 
советника (7 класс в Табели о рангах), а его 
помощник Иван Иванович Леонтьев являлся 
коллежским советником (6 класс в Табели о 
рангах)27. 

Некоторые служащие успели послужить 
в нескольких учреждениях почтово-теле-
графного ведомства, находившихся в различ-
ных населенных пунктах28. Например, Люд-
гард Петрович Тычинский, который в течение 
сорока лет службы (с 1877 по 1917 г.) успел 
поработать в 11 различных учреждениях свя-
зи, располагавшихся в разных губерниях 
страны. Л.П. Тычинский начал служебную 
карьеру телеграфистом. Работал в Киевском 
телеграфном округе, был служащим пооче-
редно Московской, Козловской, Прилукской, 
Сумской и Харьковской телеграфных стан-
ций. В разное время возглавлял ряд почтово-
телеграфных контор: Путивльскую, Бело-
польскую, Харьковскую, Тамбовскую и Ря-
занскую. В 1914 г. он был вновь назначен 
начальником Тамбовской почтово-телеграф-
ной конторы, где прослужил вплоть до выхо-
да в отставку по болезни в 1917 г.29 

Личные дела служащих учреждений свя-
зи Тамбовской губернии свидетельствуют не 
только о профессиональном росте, но и о 

                                                                 
26 Памятная книжка Тамбовской губернии на 1894 

год. Тамбов: Тип. Губернского правления, 1894. 
27 Адрес-календарь и справочная книжка Тамбов-

ской губернии. 1913. Тамбов, 1913. 
28 ГАТО. Ф. 94. Оп. 1. Ед. хр. 171, 174, 176, 179, 

188, 203, 204, 246, 247, 248, 264, 267, 299, 333, 334, 335, 
336, 337, 338, 340, 341, 342, 343, 344, 345, 346, 403, 405, 
406, 407, 409, 410, 412, 418, 419, 420, 441, 442, 443, 444. 

29 ГАТО. Ф. 94. Оп. 1. Ед. хр. 203. 
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многочисленных выговорах, штрафах, взы-
сканиях, отстранениях и увольнениях со 
службы за различные нарушения и ненадле-
жащее поведение, включая появление на 
службе в нетрезвом виде30. 

Таким образом, на протяжении иссле-
дуемого периода численность работников 
почтово-телеграфного ведомства губернии 
росла. Источниками пополнения штатов 
служащих были выходцы из разных сосло-
вий и социально-профессиональных групп. 

                                                                 
30 ГАТО. Ф. 93. Оп. 34. Ед. хр. 6. Л. 21-22; ГАТО. 

Ф. 93. Оп. 34. Ед. хр. 6. Л. 7-8 и др. 

Развитие системы профессионального обра-
зования, усложнение технического оборудо-
вания потребовало от служащих в учрежде-
ниях связи специальной подготовки. Увели-
чение штата служащих происходило как в 
рамках уже действовавших в Тамбовской 
губернии учреждений связи, так и за счет 
открытия новых, что было обусловлено уве-
личением числа потребителей услуг связи, 
экономическим развитием, модернизацией 
социальной сферы и повседневных практик 
жителей, преимущественно городских, рос-
сийской провинции.  
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Аннотация. Посвящено истории женского монашества второй половины XIX – начала XX 
века. Исследованы причины и условия растущей динамики женского религиозного общин-
ного движения. Среди причин рассмотрены: деградация системы традиционных духовных 
ценностей (семья, брак, детность, секуляризация быта); падение показателей брачности, вы-
званное оттоком мужского населения на воинскую службу и трансформацией гендерного 
поведения; рост образованности, личностного самосознания и социальной активности жен-
щин. Названные причины стратифицируются в отношении городского и сельского женско-
го населения. В качестве основного события, повлиявшего на показатели количественного 
роста монастырских обителей, рассмотрен предопределивший системные изменения в жиз-
ни государства и общества Высочайший Манифест об отмене крепостного права от 19 фев-
раля 1861 г., окончательную редакцию которого сделал святитель Филарет (Дроздов). На 
общероссийских и локальных примерах прослеживается процесс модернизации традицион-
ного общинного уклада, утрата которого восполнялась общежительным (киновным) укла-
дом монастыря. Приведены статистические показатели роста женской монашеской актив-
ности на протяжении второй половины XIX века. Акцентировано внимание на вопросе из-
менения менталитета под влиянием модернизации, практицизма, рационализма. В качестве 
наиболее влиятельной силы, изменившей традиционный менталитет женской части населе-
ния Тамбовской губернии, охарактеризовано отходничество. Приведены свидетельства рус-
ских писателей, подтверждающих как общее падение духовно-нравственных ценностей, так 
и стремление защитить традиционные духовные ценности. Женская монастырская община 
рассмотрена как модель преемственного сохранения традиционных духовных православ-
ных ценностей. Приведены примеры высокого служения женщин-монахинь XIX века. 
Ключевые слова: традиция; модернизация; киновия; женская община; женское монашест-
во; реформа 1861 года; духовно-нравственное состояние русского общества 
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10.20310/1810-0201-2020-25-188-176-186 



2020. Т. 25, № 188 

 177 

Abstract. The article is devoted to the history of women monasticism in the second half of the 
XIX and the beginning of XX century. The reasons and conditions of growing expansion for 
women religious and community movement are being explored. Among the reasons the following 
are considered: degradation of the system of traditional spiritual values (family, marriage, child-
hood, secularization of everyday life); decrease of marriage rates, caused by an outflow of the 
male population to military service and transformation of gender behavior, increase of education, 
personal identity and social activity of women. The named reasons are stratified in relation  
to urban and rural female population. The Highest Manifesto on the Abolition of Serfdom of Feb-
ruary 19, 1861, the final edition of which was made by St. Philaret (Drozdov), is considered as the 
main event that influenced the indicators of the quantitative growth of monastic cloisters, which 
predetermined systemic changes in the life of the state and society. On the basis of all-Russian and 
local examples, the process of modernization of the traditional communal order is traced, the loss 
of which was made up for by the communal (cenoby) way of life of the monastery. Statistical indi-
cators of the growth of female monastic activity during the second half of the XIXth century are 
presented. Attention is focused on the issue of changing mentality under the influence of moderni-
zation, practicality, rationalism. The most influential force that changed the traditional mentality of 
the female part of the population of the Tambov province is characterized by otkhodniki. The tes-
timonies of Russian writers are presented, confirming both the general decline of spiritual and 
moral values, and the desire to protect traditional spiritual values. The female monastery commu-
nity is seen as a model for the successive preservation of traditional spiritual Orthodox values. Ex-
amples of the high devotion of women nuns of the 19th century are provided. 
Keywords: tradition; modernization; cenoby; female community; female monasticism; the reform 
of 1861; spiritual and moral state of Russian society 
For citation: Sergunin V.A., archpriest. Prichiny i usloviya razvitiya obshchinnogo religioznogo 
dvizheniya zhenshchin v period velikikh reform XIX veka [Reasons and conditions for the devel-
opment of women community religious movement in the period of the great reforms of 19th cen-
tury]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki –Tambov University Re-
view. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 176-186. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-
188-176-186 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Середина XIX века ознаменовалась за-
метным увеличением количества женских 
обителей, что позволило исследователям го-
ворить о феминизации монашества. Извест-
но, что от начала пореформенного периода 
до событий 1917 г. число женских монасты-
рей возросло в 3,8 раза, тогда как мужских – 
в 1,2 раза. При этом женские монастыри бы-
ли еще более густо населены: количество 
насельниц женских обителей к 1914 г. воз-
росло в 7,5 раза, а мужских – в 2,4 [1, с. 305]. 
Источником прироста женских монастырей 
являлись общины: из известных на 1896 г. 
156 общин 96 получили статус монастыря [2, 
с. 209]. Этот процесс отвечал стремлению 
иерархов Церкви ввести в монастырях кино-
вию, как организацию, отвечающую аскети-
ческому монашескому деланию. Государство 
было заинтересовано в общежительных мо-
настырях еще и потому, что в них пресека-
лась излишняя свобода передвижения мона-
шествующих, которые часто переходили из 
одной обители в другую, что, по мнению си-
нодальной власти, не способствовало укреп-
лению дисциплины. Синодальная власть ус-

матривала в общежительных монастырях не 
только духовную, но и материальную пользу: 
штатные особножительные монастыри полу-
чали жалование, а многочисленные общежи-
тельные (киновии) существовали на основах 
благотворительности и самоорганизации. 
Сказанное не значит, что общежительные 
монастыри не могли быть штатными, при 
соответствующем решении Синода они мог-
ли стать таковыми. Статус штатного мона-
стыря обязывал к социальной активности: 
миссионерской, образовательной, благотво-
рительной [1, с. 19-22]. Заметное увеличение 
женских общин пришлось на середину XIX 
века, когда в ходе великих реформ осущест-
вились масштабные перемены в организации 
быта, в том числе и монастырского. Главным 
средством преодоления опасных тенденций в 
жизни монастырей являлась киновия, осно-
ванная на соблюдении общежительного ус-
тава. Это средство переустройства монасты-
рей опиралось на живую успешную практику 
женского общинного движения. Успех и пер-
спективы женского общинного движения 
побудили Святейший cинод в 1869 г. принять 
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решение о постепенном переходе всех мона-
стырей к общежительному уставу [1, с. 21]. 
Целью монастырской реформы было пресе-
чение влияния на монашествующих мирско-
го образа жизни. Развитие ремесел, промы-
слов, коммерциализация монастырей и про-
чее ограничивалось1. 

Нарастающая динамика женского об-
щинного движения наблюдалась в условиях 
массового разложения крестьянских и город-
ских общин, чему способствовали великие 
реформы Александра II. Исходя из обуслов-
ленности монастырского реформирования 
60-х гг. XIX века общим ходом великих ре-
форм, необходимо детально освятить вопрос – 
как связан процесс феминизации российско-
го монашества с проблемами, которые поро-
дила реформа, принципиально изменившая 
бытовой уклад жизни всех российских со-
словий, немалое число представителей кото-
рых оказалось перед лицом социокультурно-
го кризиса. Положение двух сословий, кото-
рых прежде других коснулись реформы, за-
мечательно характеризует крылатая фраза из 
поэмы Николая Алексеевича Некрасова 
«Кому на Руси жить хорошо?»: «…распалась 
цепь великая. Распалась и ударила, одним 
концом по барину, другим по мужику». 

Причины феминизации русского мона-
шества исследователи объясняют по-разно-
му: изменением социально-экономического 
положения женщины в результате отмены 
крепостного права, как например, П.Н. Зы-
рянов, И.К. Смолич, С.Л. Фирсов [1; 3; 4], 
гендерными процессами и изменением ста-
туса женщины в семье, как например  
Е.Б. Емченко [2, с. 264-265], распространени-
ем европейского типа брака и приоритетным 
стремлением к образованию и карьере, как 
Е.В. Белякова [5, с. 139-161]. Религиозный 
подъем, рост и активность женского монаше-
ства И.К. Смолич и архим. Георгий (Тер-
тышников) связывают с влиянием старчества 
[6], с его требованием аскетического образа 
жизни в миру и в монастыре, где этой цели 
соответствует соблюдение общежительного 
устава. 

В элитарном дворянском сословии и в 
среде крестьян в результате реформаторских 
трансформаций, помимо социального, мо-

                                                                 
1 Статистический временник Российской импе-

рии. Спб.: Центр. стат. ком. М-ва внутренних дел. 
1866–1890. Сер. 3. Вып. 18. Спб., 1887. CIX, 186. 

рально-психологического напряжения, воз-
никло отчуждение к вертикали власти. Очень 
тонко это почувствовал философ-славянофил 
Ю.Ф. Самарин (1819–1876) и выразил в идее 
«демократического самодержавия», где власть 
понималась как отцовство и освещалась в 
иерархии отношения верующего к Отцу Не-
бесному [7, с. 68]. В условиях отторжения от 
вертикали власти духовное равновесие могла 
поддержать община, организованная как 
корпорация; идея такой общины обоснована 
историком-монархистом Л.А. Тихомировым 
(1852–1923) [8, с. 65]. Но этот вариант спасе-
ния традиционного народного быта не был 
поддержан интеллигенцией, которая уповала 
на западноевропейский опыт организации пар-
ламентских систем. Народ оказался ничьим, 
чем и воспользовались революционеры-аги-
таторы, а в области религиозной – сектанты. 

Тем не менее реформы 1860-х гг. были 
рассчитаны на природную религиозность 
народа, о чем говорят важнейшие моменты 
обнародования Манифеста 1861 г., подписа-
ние которого состоялось накануне Великого 
Поста, а оглашение – на Прощеный день. 
Однако на высочайше дарованную свободу 
народ ответил возмущением. О том, что цар-
ский «Манифест» вызвал непонимание у 
тамбовского крестьянства, свидетельствует 
пастырская беседа прот. Иоанна Кобякова, 
опубликованная в Прибавлениях к Тамбов-
ским епархиальным ведомостям за 1861 г.  
[9, с. 225-230]. В частности, в тексте беседы 
о. Иоанна писано: «До сведения моего дош-
ло, что многие из вас не вразумели этого 
Слова, – поняли оное не так, как бы следова-
ло понять… Но что же это за воля? Та ли не 
обузданная вольность, не терпящая никакого 
Начальства и ничьей власти над собою, о ко-
торой мечтали неразумные из вас? Нет, дру-
ги мои, от такой воли да спасет нас Господь 
Бог! И кому подражают те, которые волну-
ются против установленных властей и не хо-
тят повиноваться им? Не ясно ли, что они 
подражают в этому тому исконному врагу 
нашего спасения, который за своеволие из 
светлого Ангела сделался дьяволом?.. может 
ли быть свобода там, где нет Духа Божия? 
Нет. Ибо сказано: идеже Дух Господень ту 
свобода (2Кор. 3,17) <…> Значит, чтобы 
быть свободным, надо возгревать в себе бла-
годать Божию, а для этого надо исполнять 
заповедь Божию, надо быть благочестивым и 
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добродетельным, надо жить не так, как бы 
нам хотелось, а как законы Божии и граж-
данские повелевают… Заметьте, как много 
надеется на вас Государь: “Полагаемся и на 
здравый смысл нашего народа”, взывает Он с 
высоты престола своего. <…> Царь в госу-
дарстве тоже, что отец в семействе» [9,  
с. 225-230]. 

Делегирование народу «Манифестом» 
1861 г. свободной воли не было принято, как 
благо, ни крестьянством, ни дворянством, 
традиционный бытовой уклад жизни которых 
был разрушен. Закономерно, что разрушение 
быта связывается с такой традиционной цен-
ностью, как община. Хотя в 1860-х гг. об-
щинные формы уже находились в состоянии 
разложения, с отменой крепостного состоя-
ния и иными реформами они не были унич-
тожены совершенно. Помимо того, остава-
лась церковная община. Сравнительная ха-
рактеристика монастырской, сельской и цер-
ковной общин не составляет здесь предмета 
специального рассуждения, но остановимся 
на некоторых аспектах этой перспективной 
темы в осмыслении причин растущей дина-
мики женского монашеского общежительст-
ва во второй половине XIX века. 

Традиционный уклад жизни русского 
мира разрушался перед вызовами модерни-
зации, личностное становление протекало в 
условиях «борьбы менталитетов» [10, т. 1,  
с. 337]. На смену крестьянскому менталите-
ту, который «находился в соответствии с 
идеалами православия» и который «правиль-
но назвать традиционным православным 
менталитетом» [10, т. 1, с. 331], приходил 
буржуазный, с его фетишизацией прибавоч-
ной стоимости [10, т. 1, с. 328]. Представите-
ли традиционной ментальности не могли не 
реагировать на усиление секуляризации соз-
нания: нехождение к исповеди, даже на Пас-
ху, формальное обрядоверие, отказ от мета-
физического мировосприятия, атеизм в среде 
неграмотного крестьянства и интеллигентов-
горожан [10, т. 1, с. 327-454]. «В результате 
реформ 1860-х гг. система ценностей кресть-
янства и городских низов переживала транс-
формацию, в их поведении наблюдался рост 
рационализма, прагматизма, расчетливости, 
индивидуализма [10, т. 1, с. 332]; «хищниче-
ство в деревне входило в моду» [10, т. 1,  
с. 334]. 

Конкретно в тамбовской деревне ощути-
мый удар по традиционному менталитету 
нанесло отходничество. «Тамбовская губер-
ния, наряду с Рязанской, Костромской и пр., 
давала наибольшее число отходников в сто-
лицу… Под влиянием отходничества кресть-
янство знакомилось с ценностями и стилем 
поведения светских, секулярных людей… До 
эмансипации идеалами крестьянства были 
терпение, самопожертвование, солидарность, 
равенство, справедливость и взаимопомощь, 
а после реформы – рациональность и расчет 
[10, т. 1, с. 340]. Право отходнических зара-
ботков получили и женщины, что изменило 
их ментальность. Б.Н. Миронов, со ссылкой 
на А. Мехова, так характеризует быт отход-
ников: «Вино, карты, <…> фланирование по 
улицам, садам, посещение пошлых театраль-
ных «новинок» – вот почти постоянное про-
вождение свободного времени <…> Женщи-
ны, пожив года два–три по паспорту в Пе-
тербурге, так переменяются, что когда они 
возвращаются домой, то не хочется верить 
глазам своим, что это те самые женщины: 
они делаются расторопны и в обхождении, и 
в разговорах… жаль только, что у них там 
портится нравственность и вместе с тем по-
степенно исчезает привязанность к сельской 
жизни» [10, т. 1, с. 338-339]. Падение тради-
ционной нравственности увеличило преступ-
ность в два раза [10, т. 1, с. 476]. В селе, как 
показывают материалы доклада В.Я. Гуреви-
ча (представителя русской группы конфе-
ренции Международного союза криминали-
стов, состоявшейся в Санкт-Петербурге в 
1914 г.), причиной роста хулиганства явля-
лись беднейшие представители крестьянско-
го социума и отходники: «…крушение тра-
диционной крестьянской морали, ломка пат-
риархального чина деревенской жизни, паде-
ние авторитета стариков и старших; незави-
симость молодежи благодаря денежному хо-
зяйству и разрушение солидарности интере-
сов членов двора; разница в развитии и кру-
гозоре молодежи и стариков, отцов и детей; 
разрушение общественно-мирских начал и 
замкнутости прежней крестьянской морали, 
поддерживаемой принудительностью и си-
лой общественной солидарности и коллекти-
визма; разрушение общины и прежней обще-
ственности при не создавшейся новой; эман-
сипация личности от мира и конфликты лич-
ных интересов с мирскими; разложение еди-
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ного общественного мнения; противопостав-
ление личности обществу; повышение ощу-
щения своего «я» и значения своих интересов, 
личной независимости» [10, т. 1, с. 475-476]. 

Падение социального статуса отца – гла-
вы семейства компенсировалось отчасти по-
вышением роли женщины в семье. Там, «где 
мужчины на долгое время уходили на зара-
ботки», женщины выполняли роль глав се-
мейств; «с ними стали больше считаться и в 
сельскохозяйственных губерниях, и там они 
стали иметь больше прав» [10, т. 1, с. 319]. 
Однако, несмотря на видимые изменения в 
распределении гендерных ролей, положение 
женщины в традиционном мире оставалось 
«социально неполноценным» [10, т. 1, с. 319]. 
К началу ХХ века завершился переход от 
составной или расширенной семьи к нукле-
арной, изменились гендерные роли и система 
воспитания детей в беднеющих малых семь-
ях [10, т. 1, с. 184], отток потенциальных 
брачных партнеров в армию и в отход – все 
это не делало крестьянскую среду комфорт-
ной для личностной реализации женщины. 
«…призывы в армию крестьян увеличились 
на 2,1 % и составили 17,4 %... И это притом, 
что в пореформенной России проходила ин-
дустриализация, в деревне росло малоземе-
лье, и крестьянство испытывало большие 
экономические трудности… Многие из от-
ходников, отправлявшихся на заработки в 
город, оставляли свои семьи в деревне… 
Большое число мужчин в городе жило без 
жен, а женщин в деревне – без мужчин. В 
1897 г. в городах только 60 % мужчин брако-
способного возраста состояли в браке, а в 
деревне – 76 %, женщин – соответственно 53 
и 69 %. <…> В результате один член семьи 
жил в городе, остальные – в деревне» [10, 
 т. 1, с. 317]. Введение всеобщей воинской 
повинности, 5–7-летняя служба делала кре-
стьянина грамотным, расширяла кругозор, 
приучала к иным, лучшим условиям жизни в 
отношении питания и гигиены. При возвра-
щении после армии в деревню бывший сол-
дат на все смотрел иначе, чем до службы, и 
многое в общинных порядках ему не нрави-
лось [10, т. 2, с. 476]. В силу перечисленных 
обстоятельств упал уровень брачности, 15 % 
молодых людей брачного возраста в брак не 
вступало [10, т. 2, с. 284]. 

Среди условий, в которых нарастало 
женское движение к монашеству, необходи-

мо назвать демографический взрыв, который 
наблюдался к концу XIX века, несмотря на 
«демографический переход от традиционной 
к современной, более эффективной с точки 
зрения материальных, психологических и 
физических затрат со стороны родителей и 
общества модели воспроизводства населе-
ния» [10, т. 2, с. 184]. Перенаселенность кре-
стьянского мира создавала стрессовые усло-
вия для успешной социализации, в особенно-
сти это касалось женщин. Снижение уровня 
брачности, отток мужского населения из се-
ла, падение нравственности, секуляризация 
сознания – все это не способствовало нахож-
дению социальной ниши, позволявшей осу-
ществлять личностную самореализацию в 
соответствии с традиционными православ-
ными ценностями. 

Факт разрушения традиционного об-
щинного менталитета тамбовского крестьян-
ства засвидетельствовали писатели-народни-
ки Г.И. Успенский и Н.Н. Златовратский, по-
этизировавшие общину [10, т. 2, с. 484], од-
нако, сформированный в общине навык ду-
ховно-нравственной жизни входил в проти-
воречие с новыми буржуазными ценностями. 
Не только в крестьянской, но и в среде го-
родской интеллигенции, сознание оставалось 
антибуржуазным [10, т. 2, с. 317]. Само 
стремление любой ценой достичь материаль-
ного благополучия противоречило народно-
му менталитету, что доказывают данные пе-
риодической печати, например, контент-ана-
лиз материалов популярного журнала «Ни-
ва» [10, т. 2, с. 317-318]. Показательно и то, 
что среди общей массы книжного издатель-
ства лидером оставалась литература религи-
озная [10, т. 1, с. 348]. 

Реформы 1860-х гг., хотя и не разрушили 
структуру общинных отношений оконча-
тельно, существенно изменили систему цен-
ностей, менталитет, особенно это коснулось 
«бывших помещичьих крестьян» [10, т. 2,  
с. 463]. Наиболее привязанные к крепостно-
му праву крестьяне по выходе из крепости 
столкнулись с необходимостью найти себе 
место в чуждом им мире свободного пред-
принимательства. Исходя из сказанного, по-
нятно, почему в отчетных ведомостях о со-
ставе монашествующих после 1860-го г. мы 
находим упоминания о бывших дворовых. 
Например, в ведомости Тамбовского женско-
го Вознесенского монастыря от 1896 г. ука-
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зывается, что часть послушниц поступила в 
обитель из числа дворовых и по просьбе по-
мещиц, которые после эмансипации лишись 
возможности содержать дворню2. 

Таким образом, в крестьянских семьях 
изменился функционал социальных ролей: 
распались в ходе скандальных семейных пе-
ределов большие семьи; женщины получили 
доступ к образованию и заработку в городе; 
мужчина утратил былой статус главы семей-
ства, так как находился вне семьи; обостри-
лось неравенство в среде по социальному 
статусу равных селян – все это вело к паде-
нию нравственности. Прирост населения 
усугубляет нездоровую морально-психологи-
ческую обстановку: в условиях демографи-
ческого взрыва ценность человеческой жиз-
ни теряется. «Лишними» становились и дво-
ровые крестьянки: лишившись доходов, дво-
ряне были вынуждены сокращать домашний 
штат. Монастырь привлекал крестьянских 
девушек и женщин, которые получили «пра-
ва состояния свободных сельских обывате-
лей», так как более отвечал традиционным 
народным религиозным представлениям о 
соборном начале общественного сосущест-
вования. 

Ломка бытового уклада наблюдалась и в 
среде мелкопоместного дворянства, которое 
составляло более двух третей привилегиро-
ванного сословия. Не имея больше законных 
прав безвозмездно пользоваться крестьян-
ским трудом, а также земель, чтобы их про-
дажа покрыла насущные потребности, а так-
же желания и таланта вести дела на основах 
свободного предпринимательства в жесткой 
конкурентной среде, – дворянство разоря-
лось. Разорение и переход из барского сосло-
вия в чиновники, служащие не сопровожда-
лись укреплением духовно-нравственных 
качеств, – напротив. Тому убедительные 
примеры дает русская литературная класси-
ка: А.И. Гончаров, И.С. Тургенев, Н.Г. По-
мяловский, Н.С. Леков, М.Е. Салтыков-Щед-
рин, А.И. Куприн, П.Д. Боборыкин, А.П. Че-
хов, Ф.М. Достоевский, Л.Н. Толстой, ИА. Бу-
нин… Пьянство, разврат, суицид, раболепие, 
чванство, леность, пустословие – все это чер-
ты характера персонажей-дворян в романе 
«Княгиня» П.Д. Боборыкина, повести «Сухо-

                                                                 
2 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф 181. Оп. 1. Д. 2304. Л. 2-4. Ведомости о со-
ставе монашествующих. 1896. 

дол» и рассказа «Антоновские яблоки»  
И.А. Бунина, семейной хроники «Захудалый 
род» Н.С. Лескова и пр. Персонажи-дворяне 
много говорят о благе народа и решительно 
не способны на конкретное дело. Даже бла-
готворительность для главной героини рома-
на «Княгиня» – это средство от скуки, «игра 
живыми куклами». Однако и удачливые в 
предпринимательстве дворяне симпатий ли-
тераторов не вызывают – не «барское это де-
ло» обкладывать мужиков штрафами, жить 
доходами от питейного дела, давать деньги и 
продукты под процент. Герои-дворяне повес-
ти А.П. Чехова «Моя жизнь. Рассказ провин-
циала», романов «Новь» И.С. Тургенева, 
«Господа Головлевы» М.Е. Салтыкова-Щед-
рина, «Братья Карамазовы» Ф.М. Достоев-
ского – тому свидетельство. Предел духовно-
нравственного слома живописуют слова Бо-
риса Павловича Райского, героя романа  
И.А. Гончарова «Обрыв»: «…я не знаю, что я 
такое, и никто этого не знает… и притом я 
отжил, испортил, исказил… или нет, не по-
нял своей жизни» [11, с. 185]. Освобожден-
ное от ответственности за родовые и благо-
приобретенные земли дворянство ищет 
смысла и не находит. «О, это мление скуки – 
гибель русских людей!» – восклицает герой 
романа И.С. Тургенева «Дворянское гнездо» 
Михалыч, приятель Федора Лаврецкого [12]. 
При всем этом, дворянство непрестанно рас-
суждает о народе и пользе труда, как это де-
лают героини романа Н.С. Лескова «Некуда» 
Лиза Бахарева и Елена Бертольди [13]. Безыс-
ходность положения женщины-дворянки от-
метил М.Е. Салтыков-Щедрин: «…женщина, 
так сказать, фаталистически осуждена делать 
то, что ей не хочется, молчать, когда она 
чувствует желание говорить, говорить, когда 
она не имеет к тому ни малейшего поползно-
вения; одним словом, осуждена соблюдать 
приличия, то есть кривляться» [14]. Была ли 
альтернатива скуки для девушек-дворянок? 
Была. После реформы они хлынули в столи-
цы учиться на курсах, потом учительствова-
ли в домах купчиков… Результатом такого 
выбора были неопрятные, мало привлека-
тельные «эмансипе» в духе Ж. Санд, которых 
персонифицирует госпожа Кукшина, героиня 
романа И.С. Тургенева «Отцы и дети». 
Именно Кукшины после краха имперской 
России повязали красные косынки на остри-
женные волосы и надели кожаные комиссар-
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ские тужурки, это уже героини М.А. Булга-
кова. Дивно ли, что благовоспитанные дво-
рянские женщины, успевшие получить не 
только образование, но и представление о 
дворянской чести и человеческом достоинст-
ве, предпочли красным косынкам апостоль-
ники и куколи? 

Итак, социальные отношения не успева-
ли за ростом экономических преобразований. 
Реформы имели «не только позитивные, но и 
негативные последствия, например, много-
кратный рост преступности и огромную 
имущественную дифференциацию, падение 
морали, рост эгоцентризма и культа матери-
альных потребностей, распространение мас-
совой культуры и других опасных тенденций 
власти «толпы» [10, т. 2, с. 358-359]. В этих 
условиях архаичная, но стабильная модель 
социального взаимодействия в традиционной 
общине мотивировала стремление части на-
селения сохранить ментальную преемствен-
ность. Аргументом в пользу жизнеспособно-
сти общины как традиционной формы соци-
альной организации, собственно, и является 
растущая динамика монастырской киновии. 
Стремление женщин к личному благополу-
чию, как следствию благополучия общинно-
го, могло быть реализовано именно в мона-
стыре, который вследствие реформ стал «зо-
ной соприкосновения города и села» [10,  
т. 1, с. 348], так как он находился между тра-
диционным и новым менталитетом. Призна-
ние власти Божией как альтернативы власти 
толпы, ставшей «опасной тенденцией» мо-
дернизации [10, т. 2, с. 358], явилось естест-
венным выбором и ментальным основанием 
роста женского монашества в пореформен-
ное время, и этот прирост осуществлялся 
преимущественно за счет крестьянской сре-
ды, меняющейся под влиянием урбанизации. 

Утрата веры в отеческое покровительст-
во Самодержца, нарушение духовно-нравст-
венных связей в семье создавали острую по-
требность в авторитетном руководстве, кото-
рое верующие находили в лице старчества, 
по инициативе и при поддержке которого 
создавались женские общины и монастыри. 
Отрадно заметить, что Тамбовская епархия 
непосредственно связана с самыми любимы-
ми верующим народом старцами: по преда-
нию, в правление епископа Феофила (Раева) 
в 1794 г. в Казанском монастыре в чин иеро-
монаха был посвящен прп. Серафим Саров-

ский, в с. Липовица Тамбовского уезда в 
1812 г. родился и в 1834 г. окончил Тамбов-
скую духовную семинарию Александр Грен-
ков, известный как прп. Амвросий Оптин-
ский. При духовном руководстве прп. Сера-
фима возникли женские общежительные об-
щины в Кирсанове и в имении помещицы 
Сухотиной. Справедливо утверждает митро-
полит Тамбовский и Рассказовский Феодо-
сий, что время служения на тамбовской ка-
федре святителя Феофана (Говорова) – это 
период расцвета женского монашества [15]. 
По количеству женских общин и монастырей 
Тамбовская епархия к концу XIX века кон-
курировала с такими древними центрами мо-
нашества, как Киев и Вологда, где также бы-
ло 20 обителей. Помимо Москвы и Новгоро-
да, большим количеством отличались: Вла-
димирская епархия – 30 обителей, Тверская – 
27, Нижегородская – 26, Ярославская – 24 
[16, с. 619-629].  

Резкое увеличение женских общин к 
концу XIX века вынудило Святейший синод 
в 1881 г. разрешать существование внештат-
ных женских общин и монастырей без высо-
чайшего утверждения. С 1893 г. высочайше 
было одобрено ходатайство Синода разре-
шать женским монастырям иметь сверх-
штатное количество монашествующих и по-
слушников, при наличии собственных 
средств, а также было разрешено опустевшие 
мужские монастыри преобразовывать в жен-
ские. Хотя Священный собор Русской право-
славной церкви не принял прямых решений, 
касающихся женского монашества, актуаль-
ность женского вопроса, в целом, показыва-
ет, что к началу XX века роль женщин в цер-
ковной организации общества заметно воз-
росла3. Проблемы женского монашества на 
Соборе затрагивались в качестве дискусси-
онного вопроса о возрасте монашеского по-
стрига, дискутировались также вопросы о 
привлечении женщин к делу проповеди, об 
участии в деле просвещения и миссии и дру-
гих поприщах церковного служения [17,  
с. 116-117]. Решения Собора охватили такие 
вопросы, как восстановление чина дьяко-
нисс, право женщины входить в алтарь, уча-
стие женщин в церковном управлении, право 
женщины быть старостой [17, с. 95-108]. 

                                                                 
3 ГАРФ. Ф. 343. Оп. 1. Д. 325. Поместного собора 

Православной Всероссийской Церкви Дело об участии 
женщины в жизни Церкви. Л. 132. 
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Оценка суммарных мнений по женскому во-
просу содержалась в докладе протоиерея 
И.И. Галахова «Об участии женщин в собор-
ной жизни Церкви» [17, с. 110-117]. 

К подражанию высоким образцам мона-
шеского служения звали имена и деяния вы-
дающихся представительниц женского мо-
нашества: духовной дочери прп. Серафима 
Александры Мельгуновой, юродивой во 
Христе Пелагеи Серебряковой. В ряду заме-
чательных женщин на монашеском поприще 
архим. Георгий (Тертышников) называет: 
праведную Иулианию (Осоргину; 1530–1605), 
Феофанию (Готовцеву; 1787–1866), схиигу-
мению Феофанию Сидорову (1800–1880), 
игумению Филарету (Шлиппенбах), игуме-
нию Таисию (Солопову; 1842–1915) [6]. В 
этом блистательном ряду не забыто и имя 
тамбовской подвижницы – игумении Сухо-
тинского Знаменского монастыря Дорофеи 
(Кудрявцевой). 

Новое поколение женщин-монахинь от-
личалось от прежних высокой образованно-
стью, некоторые из выдающихся монахинь-
подвижниц не только получили образование 
в лучших российских институтах для девиц, 
но и являлись церковными писателями. На-
пример, игумения Таисия (Солопова), име-
нуемая верующими – «игумения всея Руси» 
[18], устроительница многих женских обите-
лей, настоятельница Леушинского Иоанно-
Предтеченского монастыря, духовная дочь 
святого праведного Иоанна Кронштадтского 
[19, с. 407], – была автором немалого числа 
духовных сочинений и мемуаров: «Письма 
игумении Таисии к новоначальной инокине о 
главнейших обязанностях иноческой жизни», 
«Акафист святому праведному Симеону Бо-
гоприимцу», «Беседы с праведным Иоанном 
Кронштадтским», «Духовные стихотворения 
игумении Таисии (Солоповой)» и др. Ее сочи-
нения публиковались в церковной печати – 
«Прибавлениях к церковным ведомостям», 
«Новгородских епархиальных ведомостях»; в 
2017 г. ее труды вышли трехтомным издани-
ем [20, с. 360]. В духовном наследии игуме-
нии особое место принадлежит мемуарам, 
где дается редкое свидетельство о внутрен-
ней жизни монастыря, обычно скрытое от 
наблюдателя. Игумения Таисия, в частности, 
отмечает, что монашествующие женщины 
руководствовались двумя началами – «на-

родным благочестием и аскетической тради-
цией» [21, с. 214-215]. 

Облик женского монашества второй по-
ловины XIX – начала XX века менялся под 
мощным воздействием процессов модерни-
зации, вошедшей в конфликт с традиционным 
укладом жизни всех сословий русского мира. 
Как доказывают исследования Б.Н. Миронова, 
одним из результатов модернизации стало 
движение к личностной реализации, повы-
шению социального статуса личности. Усло-
вием этой новации явились трансформации в 
системе отношений главного агента социали-
зации личности – в семье: «…именно семье 
принадлежит ведущее место в современных 
европейских обществах, несмотря на важную 
роль дошкольных и школьных учреждений, 
высшего образования, средств массовой ин-
формации. Родители дают модель поведения 
детям, отклонения от которой редки» [10,  
т. 1, с. 264]. 

Все сказанное выше о причинах, побу-
дивших женщин объединяться в общины на 
основе общежительного устава, справедливо 
и для тамбовского женского монашества, в 
среде которого нашлись благочестивые 
представительницы дворянского и крестьян-
ского сословий, пришедших искать себе спа-
сения на основах киновии. Женское общин-
ное движение оказалось столь сильно, что 
правительству пришлось принять меры к 
сдерживанию этой инициативы. Если муж-
ской общине для преобразования в мона-
стырь достаточно было экономического и 
организационного обоснования, то женской, 
помимо того, следовало подать сведения о 
личном составе монашествующих и послуш-
ниц, документы на завещанное и/или по-
жертвованное имущество, справку из мини-
стерства внутренних дел об отсутствии пре-
пятствий, а также личное соизволение Госу-
даря. Определенные требования предъявля-
лись к организации быта – благоустроенное 
пространство, исправные богослужебные, 
общежительные и хозяйственные помеще-
ния; подтверждение о возможности содер-
жать проживающих и имущество, справка о 
наличии и возможности иметь учебные и/или 
благотворительные учреждения. Примером 
тому может служить история преобразования 
в монастырь женской общины в поместье 
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Варвары Сухотиной – Сухотинский Знамен-
ский женский монастырь4. 

Женскую активность в области образо-
вания религиозных общин можно интерпре-
тировать не только как часть процесса феми-
низации, но как альтернативного движения, 
полагавшего реализацию личностного по-
тенциала не в русле рационалистического 
мировоззрения, но традиционного. «…ни в 
среде крестьянства, ни в среде городских ни-
зов патриархально-авторитарная основа 
внутрисемейных отношений не была серьез-
но подорвана и в основных чертах сохрани-
лась к 1917 г. Об этом свидетельствует тот 
факт, что даже в российской деревне 1920-х 
гг., как показали специальные исследования, 
традиционные взгляды на семью и женщину, 
оставались очень прочными… авторитар-
ность внутри семьи была в большей или 
меньшей степени поставлена в рамки закона 
<…> превалирование патриархально-автори-
тарных отношений в семьях всех сословий 
поддерживало крепостнический характер 
социальных отношений в обществе и поли-
тический абсолютизм в государстве по той 
причине, что авторитарные семьи воспиты-
вали в людях черты авторитарной личности, 
со всеми вытекающими из этого экономиче-
скими и социальными последствиями… В 
пореформенное время начались изменения в 
семейном укладе жизни всех сословий. Но 
даже среди образованной части общества эти 

                                                                 
4 РГИА (Российский государственный историче-

ский архив). Ф. 796. Оп. 106. Д. 686. Роспись докумен-
тов по учреждению женского монастыря в имении  
В. Сухотиной. Л. 357. 

изменения не зашли слишком далеко. Соци-
альная неполноценность детей и женщин ос-
тавалась непреложным фактом российской 
действительности» [10, т. 1, с. 266-267]. Из 
сказанного понятно, что женщина стреми-
лась реализовать себя в условиях православ-
ной среды, что справедливо как для негра-
мотного/малограмотного крестьянства, так и 
в среде получивших образование. Открыв-
шийся доступ к образованию позволил жен-
щинам найти реализацию в новой социаль-
ной группе, «однако и в новых профессио-
нальных обществах женщины оказались вни-
зу иерархической системы» [10, т. 1, с. 270]. 

В этом случае чрезвычайно перспектив-
ным представляется анализ монастырской 
общинной формы самоорганизации. Место в 
монастырской общине более отвечало благо-
честивому желанию женщины-крестьянки 
жить ради спасения души. Помимо того, мо-
настырь открывал путь к образованию, соци-
альной самореализации, минуя потери ду-
ховно-нравственного свойства. И.К. Смолич 
справедливо отмечает, что монастырский 
быт соответствовал традиционному кругу 
занятий женщины: «…крестьянская девушка 
в повседневном монастырском быту находи-
ла для себя такие занятия, которые были ей 
хорошо знакомы и в родительском доме… 
Можно утверждать, что поступление в мона-
стырь давало удовлетворение ее духовным 
исканиям, не требуя радикальной перемены в 
образе жизни, при этом ее общественное по-
ложение повышалось, а вся ее жизнь приоб-
ретала глубокий смысл» [3, с. 291-293]. 
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Аннотация. Актуализирован исторический опыт деятельности жандармских полицейских 
подразделений железных дорог. Рассмотрена роль жандармской железнодорожной полиции 
в условиях противодействия эпидемиям на территории Курской губернии в предвоенные 
годы XIX века: с начала первых вспышек инфекционных заболеваний до 1914 г. Проведен 
анализ дел Курского отделения Московского жандармского полицейского управления же-
лезных дорог в период с 1893 по 1914 г. Сделаны выводы о взаимосвязи между вспышками 
эпидемий и вниманием чинов жандармской железнодорожной полиции к санитарно-
эпидемиологической обстановке на линиях железных дорог, в условиях массового движе-
ния переселенцев, при обеспечении безопасности императорских поездов. На основе архив-
ных материалов показан опыт внутриведомственного взаимодействия чинов жандармской 
железнодорожной полиции по вопросам санитарно-эпидемиологической обстановки. Дана 
оценка межведомственному взаимодействию с медицинскими, железнодорожными и ины-
ми службами в вопросах санитарно-эпидемиологической безопасности на объектах желез-
нодорожного транспорта. Показана значимость исторического опыта для выработки форм и 
моделей работы современных территориальных органов МВД России на транспорте, в том 
числе в условиях профилактики новой коронавирусной инфекции на современном этапе. 
Ключевые слова: жандармская железнодорожная полиция; эпидемии; санитарное и эпи-
демиологическое благополучие; железная дорога; Курская губерния 
Для цитирования: Петрыкин Н.Н. Жандармская железнодорожная полиция в условиях 
противодействия эпидемиям на территории Курской губернии (1893–1914 гг.) // Вестник 
Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 188. С. 187-
194. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-187-194 

Abstract. We actualize the historical experience of the gendarme police units of the railways. The 
role of the gendarme railway police in countering epidemics on the territory of the Kursk Gover-
norate in the prewar years of the 19th century is examined: from the beginning of the first out-
breaks of infectious diseases until 1914. An analysis of the affairs of the Kursk branch of the Mos-
cow gendarme police department of railways in the period from 1893 to 1914 is carried out. Con-
clusions are drawn about the relationship between outbreaks of epidemics and the attention of offi-
cials of the gendarme railway police to the sanitary and epidemiological situation on the railway 
lines, in conditions of mass movement of immigrants, while ensuring the safety of imperial trains. 
Based on archival materials, the experience of interdepartmental interaction of the officers of the 
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gendarme railway police on the sanitary and epidemiological situation is shown. An assessment is 
given of interagency cooperation with medical, railway and other services in matters of sanitary 
and epidemiological safety at railway facilities. We show the significance of historical experience 
for the development of forms and models of the work of modern territorial authorities of the Min-
istry of Internal Affairs of Russia in transport, including in the context of the prevention of a new 
coronavirus infection at the present stage. 
Keywords: gendarme railway police; epidemics; sanitary and epidemiological welfare; railway; 
Kursk Governorate 
For citation: Petrykin N.N. Zhandarmskaya zheleznodorozhnaya politsiya v usloviyakh protivo-
deystviya epidemiyam na territorii Kurskoy gubernii (1893–1914 gg.) [Gendarme railway police 
in the context of countering epidemics in the territory of the Kursk Governorate (1893–1914)]. 
Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Se-
ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 187-194. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-
187-194 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

На протяжении пятидесяти лет железно-
дорожные жандармы в рамках своей компе-
тенции обеспечивали законность и правопо-
рядок, борьбу с преступностью, иными пра-
вонарушениями на объектах железнодорож-
ного транспорта и в полосе отчуждения. 
Ввиду интенсивности транспортного сооб-
щения, вовлеченности всех слоев населения 
в перевозочные процессы, оказывались в 
эпидемиологическом центре при распростра-
нении по территории Российской империи 
различных заразных заболеваний.  

На территории Курской губернии во 
второй половине XIX века развилась обшир-
ная железнодорожная сеть, которая способ-
ствовала распространению заразных заболе-
ваний. Существенным фактором, влиявшим 
на характер деятельности жандармских по-
лицейских подразделений железных дорог, 
действовавших на территории Курской гу-
бернии во второй половине XIX – начале XX 
века, явилась сложная санитарно-эпидемио-
логическая ситуация, связанная с распро-
странением холеры, оспы, тифа, чумы и дру-
гих инфекций в период с 1894 по 1914 г.  

В силу определенных причин деятель-
ность жандармской железнодорожной поли-
ции в советский период историографии в 
первую очередь рассматривалась в свете 
изучения политического сыска, противодей-
ствия революционному движению. Во мно-
гом это объяснялось субъективными факто-
рами и политической обстановкой в стране. 
Масштабы, угрозы эпидемий в России изу-
чали К.В. Васильев и А.Е. Сегал [1]. На со-
временном этапе санитарно-эпидемиологи-
ческую обстановку в различных регионах 
Российской империи стали рассматривать 
В.Ю. Башкуев [2], А.Б. Агафонова [3], на 

территории Курской губернии – В.В. Коро-
вин и А.В. Романов [4]. В работе С. Смирно-
ва и В. Смирновой [5] проведен анализ вра-
чебно-санитарного обслуживания переселен-
цев в начале XX века на железных дорогах 
России. В последнее время появились иссле-
дования деятельности жандармских подраз-
делений на региональном уровне, их связи с 
центром [6; 7]. Отсутствие на протяжении 
столетия научного интереса к организации 
деятельности специальной правоохранитель-
ной структуры на объектах железнодорожно-
го транспорта в условиях распространения 
инфекционных заболеваний, с того самого 
периода, когда еще в царской России издава-
лись справочные книги С.И. Федорова [8] и 
Л.А. Тимофеева [9; 10], объясняется далеко 
не последней ролью восприятия подобных 
масштабных эпидемий, как ушедших в про-
шлое. Новая коронавирусная инфекция об-
наружила обратное.  

Вместе с тем отдельные аспекты дея-
тельности подразделений жандармской же-
лезнодорожной полиции на горизонтальном 
уровне в условиях осложнения санитарно-
эпидемиологической обстановки на террито-
рии Курской губернии или Центрально-
Черноземного региона пока не получили 
достаточного освящения, несмотря на акту-
альность проблемы. 

В XIX веке в России случилось 15 эпи-
демий чумы. В основном они затрагивали 
южные и юго-западные регионы. На Кавказе 
(1798–1819, 1830, 1838–1843), Черноморском 
побережье и Бессарабии (1812, 1819, 1824–
1825, 1829, 1835–1837), в Астраханской гу-
бернии (1806–1808, 1877–1879, 1899, 1900) 
[1, с. 226]. Три последние эпидемии чумы в 
Астраханской губернии пришлись на период 
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бурного развития железнодорожного транс-
порта, а потому представляли угрозу для 
всей территории России: весь предшествую-
щий̆ опыт борьбы с эпидемиями основывался 
на изоляции районов распространения и по-
тенциальных переносчиков заболевания от 
остального населения. Однако по мере пере-
хода к транспортировке переселенцев по же-
лезным дорогам такая практика становилась 
неэффективной. Требовались иные подходы 
[5, с. 182-183]. 

Массовое железнодорожное строитель-
ство железных дорог с середины XIX века 
меняло жизненный уклад в глубинке, разру-
шая их патриархальность. Повышалась мо-
бильность населения. Курская губерния ста-
ла одной из первых, где развернулось бурное 
строительство железнодорожных линий. С 
1868 по 1894 г. грузооборот на железных до-
рогах увеличился в несколько раз, число 
ежегодно перевозимых пассажиров возросло 
в десятки раз [11, с. 14]. Географическое по-
ложение губернии способствовало тому, что 
через ее территорию проходили самые пря-
мые пути от центра России к югу в промыш-
ленные районы Донбасса. Здесь сходились 
линии пяти железных дорог: Московской, 
Московско-Киево-Воронежской, Южной, 
Юго-Восточной и Северо-Донецкой. В нача-
ле XX века по территории Курской губернии 
проходило 1304 версты рельсовых путей [12, 
с. 26]. Развитие железнодорожной коммуни-
кации способствовало распространению бо-
лезней. При этом, чем доступней был пункт 
для железнодорожного сообщения, тем бы-
стрее шла инфекция. Для прогрессирования 
эпидемий холеры и гриппа не так было важ-
но линейное расстояние, как интенсивность 
транспортных сношений [1, с. 214-344]. На 
территории Курской губернии наблюдались 
вспышки эпидемий холеры, дифтерита. Сви-
репствовали оспа, сифилис, скарлатина, раз-
ные формы тифа и т. д. В конце XIX века 
Курская губерния занимала 22 место в Рос-
сийской империи по заболеваниям оспы. В 
1909 г. Курская губерния была наиболее по-
ражена тифом [4]. 

В критических ситуациях на жандарм-
ские полицейские подразделения железных 
дорог возлагалась ответственность за вете-
ринарно-санитарный надзор на железных 
дорогах. С 1893 г. в Курском отделении Мо-
сковского жандармского полицейского 

управления железных дорог заводились дела 
«По части санитарной»1. В этот же 1893 г. 
Министерство путей сообщения «Правилами 
о медицинской службе (части) на всех же-
лезных дорогах казенных и частных» опре-
делило структуру и порядок медицинского 
обеспечения на уровне железной дороги, ко-
торый сохранялся до 1913 г. Согласно этим 
правилам, медицинская помощь оказывалась 
работающим на железной дороге и членам их 
семей, а также всем лицам, заболевшим или 
получившим травму во время поездки по же-
лезной дороге. Пассажирам оказывалась толь-
ко первая медицинская помощь. С 1893 г., 
согласно этим правилам, в составе Управле-
ния дороги наравне с другими службами ста-
ла действовать врачебная служба, ее еще на-
зывали «частью». Заведовал ею старший 
врач, который подчинялся непосредственно 
начальнику дороги. Линия обслуживания 
делилась на несколько врачебных участков. 
Во главе участка стоял участковый врач, в 
ведении которого находилось не более 120 
верст пути. На крупных железнодорожных 
объектах создавался самостоятельный вра-
чебный участок. Принцип их работы вклю-
чал стационарно-разъездной характер несе-
ния службы в тесном взаимодействии с жан-
дармскими полицейскими железных дорог. 
Основными стационарными медицинскими 
учреждениями являлись приемные покои – 
прототипы современных поликлиник и боль-
ниц. Приемные покои располагались на 
станциях, отстоящих друг от друга на 100 
верст. В пассажирских поездах была долж-
ность кондуктора-фельдшера, которому вме-
нялся контроль за санитарным состоянием в 
поездах2.  

Циркуляром Управлений железных до-
рог от 9 июня 1900 г. № 26649 была утвер-
ждена Временная инструкция медицинскому 
персоналу относительно врачебно-санитар-
ной помощи переселенцам во время пере-
движения их по железным дорогам. Так, же-
лезнодорожные врачи обязаны были вести 

                                                                 
1 ГАКО (Государственный архив Курской облас-

ти). Ф. 1659. Оп. 1. Д. 1. Л. 11. 
2 Основные этапы развития санитарно-эпидемио-

логической службы на железнодорожном транспорте // 
Управление Федеральной службы по надзору в сфере 
защиты прав потребителей и благополучия человека по 
железнодорожному транспорту. URL: http://urpngt.ros-
potrebnadzor.ru/about/istorija.html (дата обращения: 
20.03.2020). 
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общее наблюдение за санитарным состояни-
ем переселенцев во время передвижения их 
по железным дорогам, для этого осматривали 
людей перед их посадкой в вагон на станци-
ях отправления. Также железнодорожные 
врачи встречали переселенческие поезда и 
удостоверялись в их санитарном состоянии. 
Посадка в поезд больных с острыми форма-
ми заразных болезней (сыпной, возвратный и 
брюшной тифы, оспа, скарлатина, корь, диф-
терит, дизентерия) не допускалась. Такие 
больные передавались в распоряжение пере-
селенческого чиновника или в больницы, в 
случае конфликтных ситуаций привлекались 
жандармские полицейские. Кроме того, не 
допускались в поезд и лица, у которых мож-
но было бы предположить возможное разви-
тие заразной болезни: они помещались либо 
в больницу, либо в специальный санитарный 
вагон до выздоровления [8, с. 325]. Оператив-
ное принятие мер в зоне отчуждения и функ-
ционирование железнодорожного транспорта 
при передвижениях военно-санитарных по-
ездов, перевозках переселенцев, надзор за 
санитарным содержанием станционных тер-
риторий, принятие санитарных мер для пре-
дотвращения занесения заразных болезней в 
подвижной состав императорского поезда 
возлагался на жандармские полицейские 
подразделения железных дорог. 

В 1900 г. в Курском жандармском поли-
цейском отделении заводились дела с харак-
терным наименованием «По санитарно- и 
ветеринарно-полицейскому надзору и надзо-
ру за буфетами». При этом, если в 1893 г. 
дело этой категории состояло из 6 докумен-
тов, то в 1900 г. – содержало в себе уже 131 
документ3, что свидетельствует об увеличе-
нии значимости рассматриваемой проблемы. 

Для предотвращения занесения заразных 
болезней в подвижной состав императорско-
го поезда 29 июля 1901 г. были выработаны 
санитарные меры, утвержденные Дворцовым 
комендантом и объявленные в приказе Шта-
ба Отдельного корпуса жандармов. В соот-
ветствии с этими мерами в здании, где хра-
нился состав императорского поезда, не сле-
довало допускать иные вагоны. Император-
ский поезд не рекомендовалось ставить 
вблизи отхожих мест, помойных, мусорных 
ям или иных нечистот. Все лица, намеревав-
шиеся войти в состав императорского поезда 

                                                                 
3 ГАКО. Ф. 1659. Оп. 1. Д. 1. Л. 40об. 

на станциях в пути его следования, должны 
были проходить обязательную дезинфекцию 
с обязательной сменой одежды [9, с. 36-37]. 

В приказе по Военному ведомству № 98 
от 1904 г. объявлено о необходимости жан-
дармским полицейским оказывать содейст-
вия комендантам военно-санитарных поез-
дов. При обращении за содействием со сто-
роны названных комендантов, чины желез-
нодорожной жандармской полиции должны 
были реагировать в соответствии со склады-
вающейся оперативной обстановкой. При 
нарушении общественного порядка и спо-
койствия кем-либо из находящихся в сани-
тарном поезде, жандармские унтер-офицеры 
составляли акты о происшествии за подпи-
сью коменданта поезда, коменданта или на-
чальника станции, и нарушитель предавался 
в ЖПУ ж. д. для дальнейшего решения дела в 
соответствии с законом. В случае, если по 
состоянию здоровья больной не мог продол-
жать путь, то такой пассажир снимался с по-
езда на ближайшей станции и передавался в 
ближайшее лечебное учреждение. При этом 
задача унтер-офицера ЖПУ ж. д. заключа-
лась в заблаговременном приглашении на 
станцию приемщика больного для его пере-
дачи в медицинское учреждение. Умершие в 
пути передавались на ближайшей станции 
жандармскому унтер-офицеру, о чем послед-
ний выдавал коменданту поезда свидетельст-
во на бланке о приеме мертвого тела, после 
чего препровождал покойника для погребе-
ния. Деньги на погребение отпускались в 
размере, определенном по табелю МВД, еже-
годно объявляемые в циркулярах Главного 
штаба.  

21 мая 1905 г. Штаб корпуса за № 4455 
направил начальникам губернских област-
ных и городских жандармских управлений и 
жандармских полицейских управлений же-
лезных дорог «Правила о порядке представ-
ления донесений о происшествиях и по де-
лам о государственных преступлениях», ут-
вержденные 30 апреля 1905 г. шефом жан-
дармов – министром внутренних дел гоф-
мейстером Булыгиным. В п. б ст. 6 говори-
лось о том, что обо всех случаях появления 
эпидемий (чумы и т. п.) начальникам отделе-
ний следовало незамедлительно докладывать 
по телеграфу руководителям управлений 



2020. Т. 25, № 188 

 191 

ЖПУ ж. д., а последними – начальнику Шта-
ба Отдельного корпуса жандармов4. 

В связи с новой вспышкой заболеваемо-
сти холерой в 1907 г. [5, с. 183] циркуляром 
Штаба Отдельного корпуса жандармов № 46 
от 13 апреля 1907 г. предписывалось всем 
начальникам управлений железных дорог 
организовать проведение на крупных стан-
циях обязательной санитарной уборки в ва-
гонах с переселенцами в целях недопущения 
распространения инфекционных заболеваний 
[10, с. 956]. На железных дорогах стали фор-
мироваться специальные подвижные холер-
ные отряды [5, c. 184]. Главная их задача за-
ключалась в скорейшем выдвижении на ме-
сто выявления очага заражения для предот-
вращения его дальнейшего распространения 
путем проведения санитарно-эпидемиоло-
гических мер. Ключевым фактором, способ-
ствовавшим блокированию распространения 
эпидемий, являлось наличие санитарных 
служб на станциях. 

Для предотвращения занесения заразных 
болезней в подвижной состав императорско-
го поезда 29 июля 1907 г. были выработаны 
Санитарные меры, утвержденные Дворцо-
вым комендантом и объявленные в приказе 
Штаба Отдельного корпуса жандармов за  
№ 96 от 1907 г. [9, с. 36]. Названные меры 
определяли порядок стоянки императорского 
поезда, а также режим доступа к нему, в том 
числе и обслуживающего персонала. Для де-
зинфекции персонала оборудовались сани-
тарные пропускники.  

При появлении заболеваний сыпным ти-
фом среди переселенцев во время следования 
по сети железных дорог надлежало руковод-
ствоваться Правилами для борьбы с сыпным 
тифом, утвержденными 28 июля 1908 г., Вы-
сочайше учрежденными комиссией о мерах 
предупреждения и борьбы с чумной заразой. 
При появлении на участках обслуживания 
холерных или чумных заболеваний среди 
переселенцев железнодорожным, санитар-
ным и полицейским подразделениям следо-
вало руководствоваться правилами для пре-
дупреждения распространения чумы и холе-
ры по железным дорогам, утвержденным  
19 ноября 1908 г. [10, с. 959]. 

16 июля 1909 г. Министерством путей 
сообщения были утверждены правила вра-

                                                                 
4 ГАБО (Государственный архив Белгородской 

области). Ф. 101. Оп. 1. Д. 5. Л. 45-46. 

чебно-санитарного надзора за переселенцами 
во время их следования по железным доро-
гам [10, с. 957]. Врачебно-санитарный надзор 
и оказание медицинской помощи во время 
следования переселенцев по железным доро-
гам возлагались на железные дороги и их 
медицинский персонал. Врачебно-санитар-
ный надзор заключался в: 1) осмотре пересе-
ленцев перед посадкой их в поезд, по воз-
можности в дневное время; 2) наблюдении за 
состоянием здоровья переселенцев в пути и 
на местах стоянок; 3) оказании бесплатной 
первоначальной медицинской помощи забо-
левшим; 4) надзоре за чистотой вагонов;  
5) наблюдении за доброкачественностью 
пищевых продуктов, питьевой воды, отпус-
каемых переселенцам на станциях; 6) профи-
лактике распространения острозаразных за-
болеваний среди переселенцев; 7) изоляции 
заболевших.  

Заведующий Старо-Оскольским отделе-
нием Харьковского ЖПУ ж. д. сообщил на-
чальнику Воронежского Губернского жан-
дармского управления за № 264 от 31 июля 
1909 г. о том, что прибывший на жительство 
на ст. Горшечное Михаил Сосинович заболел 
тифом5. Начальник ЖПУ ж. д., в свою оче-
редь, обязан был докладывать о случаях вы-
явления заразных заболеваний в Штаб От-
дельного корпуса жандармов и губернатору. 
Последний же, в соответствии с § 2 Высо-
чайше утвержденных «Правил принятия мер 
к прекращению холеры и чумы при появле-
нии их в Империи» (от 11 августа 1903 г.) – 
по телеграфу министру внутренних дел и 
военному министру, принимая в то же время 
меры к изоляции больного, дезинфекции за-
раженных вещей и помещений. Механизмы 
внутреннего горизонтального взаимодействия 
включали прямые личные контакты руково-
дителей подразделений, создание временных 
групп для решения конкретных задач. 

В 1910 г. в Курском отделении было за-
ведено дело с характерным наименованием 
«О холерной эпидемии», состоящее из 239 
листов6. Если в 1909 г. подобное дело со-
стояло из 31 листа7, то в связи с новой 
вспышкой эпидемии его объем увеличился 
почти в десять раз, что свидетельствует об 

                                                                 
5 ГАВО (Государственный архив Воронежской 

области). Ф. И-1. Оп. 1. Д. 1084. Л. 36. 
6 ГАКО. Ф. 1659. Оп. 1. Д. 1. Л. 94. 
7 Там же. Л. 88об. 
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активном вовлечении жандармских полицей-
ских подразделений железных дорог в про-
тиводействие эпидемиям в соответствии с 
текущей санитарно-эпидемиологической си-
туацией. В период с 1911 по 1914 г. дела 
Курского жандармского полицейского отде-
ления Московского ЖПУ ж. д. изменили на-
именование и стали называться «По санитар-
ному и ветеринарному надзору и надзору за 
буфетами и торговлей на станциях и бес-
платной торговле вином и другими предме-
тами», «О санитарном надзоре и медицинской 
помощи»8. Количество листов дел в этот пе-
риод, в зависимости от складывающейся об-
становки, варьировалось от 51 до 102. 

Поскольку санитарно-эпидемиологи-
ческое благополучие населения тесно связа-
но с состоянием ветеринарного надзора в 
целом, при перевозках скота важно было 
обеспечить надлежащее содержание живот-
ных. Особое внимание железнодорожные 
жандармы уделяли условиям перевозки ско-
та, порядку утилизации трупов павших жи-
вотных. Чтобы исключить высокий уровень 
падежа скота в пути следования и на станци-
ях, в составе МВД был создан Ветеринарный 
комитет, призванный осуществлять руковод-
ство ветеринарией. Ветеринарные пункты на 
железнодорожных станциях входили в пра-
вительственную ветеринарию, к обязанно-
стям которой относился надзор за перевоз-
ками, инспекторская работа, контроль за вы-
полнением санитарно-ветеринарных законов 
и инструкций. На крупных железнодорож-
ных станциях были созданы фельдшерские 
пункты. Железнодорожные жандармы кон-
тролировали процессы, происходившие в 
ветеринарии, процессы дезинфекции под-
вижного состава и помещений, особенно в 
первые периоды функционирования жан-
дармских полицейских подразделений же-
лезных дорог. Так, в Курском жандармском 
полицейском отделении Московского ЖПУ 
ж. д. заводились дела «О павшем скоте и о 
недоброкачественном грузе»9, «О павшем 
рогатом скоте»10, «О павшем скоте на желез-
ной дороге во время следования»11 и т. д. 

В конце XIX – начале XX века борьба с 
эпидемиями в основном велась медико-по-

                                                                 
8 ГАКО. Ф. 1659. Оп. 1. Д. 1. Л. 101-111. 
9 Там же. Л. 4об. 
10 Там же. Л. 8. 
11 Там же. Л. 22об. 

лицейскими мерами, которые детально опре-
деляли действия жандармов, направленные 
на локализацию эпидемий. Своевременное 
выявление заболевших, их изоляция и пере-
дача в медицинские учреждения, мониторинг 
оперативной обстановки и обеспечение над-
лежащего правопорядка при проведении не-
обходимых санитарно-эпидемиологических 
мероприятий – вот сфера ведения жандарм-
ской железнодорожной полиции в условиях 
противодействия эпидемиям во второй поло-
вине XIX – начала XX века. Таким образом, 
для борьбы с эпидемиями существовал еди-
ный механизм взаимодействия структур 
жандармского железнодорожного ведомства 
с врачебно-санитарной службой, комендан-
тами военно-санитарных поездов при пере-
движении войск по железным дорогам, же-
лезнодорожными службами и иными ведом-
ствами, что обеспечило целостность, устой-
чивость, согласованность действий государ-
ственных органов, позволяло повысить ре-
зультативность в вопросах обеспечения 
безопасности в социальной сфере в зоне от-
ветственности железнодорожной жандарме-
рии, как составной части государственной 
власти.  

Централизация системы железнодорож-
ной жандармерии не означала отсутствия 
взаимодействия жандармских органов с раз-
личными властными структурами на терри-
тории Курской губернии. Представляя собой 
воинское подразделение, состоявшее на 
бюджете Военного министерства, военное 
законодательство вменяло личному составу 
Жандармских полицейских управлений же-
лезных дорог обязанности и права министер-
ства внутренних дел, обязывавшие транс-
портную полицию не только обеспечивать 
охрану общественного порядка в предупреж-
дении и пресечении нарушений обществен-
ной безопасности в полосе отчуждения, но и 
оказывать содействие службам и ведомствам 
в вопросах обеспечения санитарно-эпиде-
миологической безопасности на объектах 
железнодорожного транспорта.  

Изучение механизма взаимодействия 
железнодорожных жандармских подразделе-
ний в вопросах обеспечения санитарно-эпи-
демиологического благополучия на террито-
рии Курской губернии показало, что при 
преобладании иерархических отношений 
существенными были согласованные дейст-
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вия на горизонтальном уровне. Связанные с 
эпидемиями и инфекционными болезнями 
ограничения при перевозках по железным 
дорогам носили упреждающий характер, где 
применение силы было прямым действием 
железнодорожных жандармов. Обобщение 

позитивного опыта взаимодействий желез-
нодорожных жандармов в дореволюционной 
Курской губернии может быть полезным при 
выработке различных форм и моделей рабо-
ты современных территориальных органов 
МВД России на транспорте. 
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Аннотация. Рассмотрена деятельность государственных, общественных и благотворитель-
ных организаций, направленная на оказание помощи детям нижних чинов, призванных к 
мобилизации, и несовершеннолетним беженцам. Приведен краткий анализ эволюции оказа-
ния помощи детям в Российской империи с момента принятия Устава о всеобщей воинской 
повинности в 1874 г. до начала Первой мировой войны 1914 г., во время которой, наряду с 
учреждениями, зарекомендовавшими себя ранее, помощь детям стали оказывать организа-
ции, обязанные своим появлением военным событиям. Рассмотрены основные направления 
помощи несовершеннолетним в изучаемый период: выдача постоянных пособий и едино-
временных выплат, создание постоянных приютов и сезонных яслей, организация началь-
ного и трудового воспитания. Приведены данные о социальной поддержке детей-сирот в 
годы Первой мировой войны 1914–1918 гг. как на общероссийском, так и на губернском 
уровне, что позволяет оценить варианты и возможности оказания помощи таким детям бе-
ды. Результаты изучения заявленной научной проблемы позволили выявить и оценить не 
только возможности социального государства в Российской империи начала ХХ века, но и 
яркие страницы земской поддержки, благотворительные инициативы провинциальных ме-
ценатов, социальное служение различных представителей городского и сельского социу-
мов. Военная повседневность, словно лакмусовая бумажка, обозначила наиболее типичные 
проявления социальной поддержки детей-сирот в императорской России начала ХХ века, а 
также элементы гражданской инициативы, общественной самоорганизации различных 
представителей населения страны. Были уточнены этноконфессиональные возможности со-
циальной поддержки солдатских детей, а также организация работы земледельческих при-
ютов, детских яслей и других социальных организаций и структур. 
Ключевые слова: Российская империя; социальное призрение; призрение детей; Первая 
мировая война 
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Abstract. We examine the activities of state, public and charitable organizations aimed at provid-
ing assistance to children of lower ranks, called for mobilization and underage refugees. We con-
duct a brief analysis of the evolution of assistance to children in the Russian Empire from the mo-
ment of the adoption of the Charter on Universal Military Service in 1874 to the outbreak of the 
First World War in 1914, during which, along with institutions that had established themselves 
earlier, organizations that owe their the appearance of military events began to provide assistance 
to children. The main directions of assistance to minors during the studied period are considered: 
the issuance of permanent benefits and lump sum payments, the creation of permanent shelters and 
seasonal nurseries, the organization of primary and labor education. We provide data on social 
support for orphans during the First World War of 1914–1918 both at the all-Russian and at the 
governorate level, which makes it possible to assess the options and possibilities of rendering as-
sistance to such troubled children. The results of the study of the stated scientific problem made it 
possible to identify and evaluate not only the possibilities of a welfare state in the Russian Empire 
of early 20th century, but also bright pages of zemstvo support, charitable initiatives of provincial 
patrons, social service of various representatives of urban and rural societies. Military everyday 
life, like a litmus test, outlined the most typical manifestations of social support for orphans in im-
perial Russia of early 20th century, as well as elements of civil initiative and social self-
organization of various representatives of the country’s population. The ethno-confessional possi-
bilities of social support for soldiers’ children are clarified, as well as the organization of the work 
of agricultural shelters, nurseries and other social organizations and structures. 
Keywords: Russian Empire; social charity; charity of children; First World War 
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Институт сиротства существовал в Рос-
сийской империи как в военные, так и в мир-
ные годы. В стране к началу ХХ века сложи-
лась особая специфическая система государ-
ственных, религиозных и частных воспита-
тельных, образовательных, профессиональ-
ных учреждений, занимавшихся призрением, 
воспитанием, социализацией и трудовым 
обучением детей-сирот. Войны, в которых 
участвовала Россия, привели к значительно-
му развитию и расширению военного сирот-
ства. В работе будут раскрыты особенности 
социального призрения и поддержки детей 
нижних воинских чинов в период Первой 
мировой войны 1914–1918 гг., а также роль и 
значение сложившихся к этому времени в 
российском государстве институтов опеки. 

Заметим, что впервые вопрос об опеке 
над детьми солдат в Российской империи 
был поднят после принятия в январе 1874 г. 
Устава «О всеобщей воинской повинности». 
Фактически, государство, с одной стороны, 
подготавливало на случай войны обученный 
резерв, с другой – стало разрабатывать вари-
анты социального призрения семейств запас-
ных нижних чинов, которое должно было 

осуществляться на основании специально 
разработанного Особого о них Положения. 
Однако данный документ так и не был под-
готовлен к первой военной кампании после 
принятия закона о всеобщей воинской по-
винности, то есть до военных действий на 
Балканах.  

Во время Русско-турецкой войны 1877–
1878 гг. был принят временный закон об 
обеспечении семей нижних чинов ежемесяч-
ным продовольственным пайком (пособии) 
или денежными средствами для их приобре-
тения на земские и городские власти. На од-
но призреваемое лицо ежемесячно полага-
лись мука (1 пуд 28 фунтов), крупа (10 фун-
тов) и соль (4 фунта). Предусматривалось 
также и субсидирование местных органов 
власти в том случае, если их бюджеты были 
ограничены1. Однако практическая реализа-
ция данного закона в Российской империи в 
конце XIX – начале XX века вскрыла и ряд 
существенных недостатков. Во-первых, сто-
ит отметить незначительность денежных 

                                                                 
1 О введении всеобщей воинской повинности // 

Полное собрание законов Российской империи. Собра-
ние 2-е. Т. 49. Отд. 1. Спб., 1876. С. 7. 
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средств, выделяемых местной властью на 
обеспечение нуждающихся семейств солдат. 
На практике это приводило к тому, что раз-
мер выплачиваемого пособия отличался в 
разных уездах одной губернии. Только зна-
чительные ассигнования Государственного 
казначейства позволили решить эту пробле-
му во время Русско-японской войны. Во-вто-
рых, были выявлены юридические коллизии, 
которые частично были устранены. Так, се-
мейства солдат, которые «выступили в по-
ход» со своей частью, стали призреваться 
наравне с семьями мобилизованных. Однако 
в законодательстве не были четко прописаны 
особенности и критерии уровней семейного 
и имущественного положения, на основании 
которых и происходило назначение продо-
вольственного пособия. Тем не менее закон о 
призрении семей солдат в военное время, из-
начально носивший статус Временного, про-
существовал в Российской империи 35 лет. 

Важно учитывать, что в мирное время 
обеспечение семьи солдата возлагалось на 
его ближайших родственников. В феврале 
1891 г. в суд Шептуховской волости (Льгов-
ский уезд Курской губернии) солдатка  
Н.В. Пузанова жаловалась на деверя  
О.К. Пузанова. Согласно материалам дела, 
осенью 1890 г. ответчик выгнал истицу с ре-
бенком из дома и отказался их содержать. 
О.К. Пузанов согласился выдавать девочке 
ежемесячно ½ пуда муки. Н.В. Пузанова тре-
бовала 1 пуд в месяц. Суд согласился с тре-
бованием истицы. Кассационная жалоба от-
ветчика была отклонена2. 

После поражения в Русско-японской 
войне 1904–1905 гг. ввиду значительного 
количества нареканий на работу органов ме-
стной власти, отвечающих за обеспечение 
семей мобилизованных, правительство при-
ступило к пересмотру существовавшего за-
конодательства. Обобщение имеющегося 
опыта привело к принятию закона «О при-
зрении нижних воинских чинов и их се-
мейств» от 25 июня 1912 г. Согласно ему, 
список продуктов в пайке был незначительно 
расширен. Теперь на 1 призреваемое лицо, 
помимо прочего, стали выплачивать деньги 
на покупку 1 фунта постного масла в месяц. 
Однако малолетние дети (до 5 лет) отныне 

                                                                 
2 ГАКО (Государственный архив Курской облас-

ти). Ф. 66. Оп. 1. Д. 3247. Л. 1-4, 7-7об. 

стали получать только половину нормы, по-
лагавшейся взрослому.  

До Первой мировой войны 1914–1918 гг. 
в Российской империи имелись многочис-
ленные благотворительные организации, ко-
торые провозглашали своей целью заботу о 
детях-сиротах, оставшихся без попечения 
родителей, и т. д. Начавшаяся Первая миро-
вая война вывела проблему опеки детей на 
новый уровень. С первых дней конфликта 
массовая мобилизация мужского населения 
поставила перед государством ряд вопросов, 
не предусмотренных текущим законом. По-
этому для разрешения возникающих вопро-
сов и налаживания взаимодействия между 
властью и обществом был сформирован 
«Комитет по призрению семей лиц, призван-
ных на войну, а также раненых и павших 
воинов». Его председателем стала Елизавета 
Федоровна, вдова великого князя Сергея 
Александровича, брата Александра III. Ко-
митет подчинялся «Верховному Совету по 
призрению семей лиц, призванных на войну, 
а также семей раненых и павших воинов. 

Следует отметить, что это была структу-
ра, которая объединяла правительственную, 
общественную и частную благотворитель-
ность под эгидой монаршего благоволения 
[1, с. 159].  

Одной из самых важных социальных 
проблем Первой мировой войны, возникшей 
перед Комитетом, стала проблема военного 
сиротства. Местным властям было рекомен-
довано оставлять детей в семьях, «предпочи-
тая ясли или другие аналогичные приспособ-
ления устройству приютов»3. Это было свя-
зано с тем, что после мобилизации глав се-
мейств матери были вынуждены искать до-
полнительные источники заработка, оставляя 
детей без присмотра [2]. 

Выборка из дел по установлению опеки 
и попечительства за 1914–1917 гг. по Суд-
жанскому уезду Курской губернии дает 
представление о реализации правительствен-
ной рекомендации. При мобилизации или 
гибели отца сельскими сходами опекунами 
над детьми назначались ближайшие родст-
венники. После мобилизации крестьянина  
В. Ревина крестьянское общество д. Красный 
клин Большесолдатской волости опекуном 
над его 10-летней дочерью назначило ее те-

                                                                 
3 ГАКО. Ф. 171. Оп. 1. Д. 86. Л. 74об. 
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тю4. В 1916 г. новосороченское общество 
Новоивановской волости определило попе-
чителем над двумя девочками их родного 
деда. Их отец погиб на войне в 1915 г., а мать 
умерла в 1916 г.5  

В некоторых местностях местные власти, 
исходя из имеющихся средств, выплачивали 
дополнительные пособия на обеспечение си-
рот воинов. В г. Обоянь Курской губернии 
городской управой выплаты полагались де-
тям, находящимся на опеке у родственников. 
Земство Новооскольского уезда Курской гу-
бернии сиротам и полусиротам нижних чи-
нов платило надбавку к пайку, полагающе-
муся по закону от 1912 г.6  

Однако в некоторых случаях, по просьбе 
отцов, детей помещали в детские приюты. 
Так, ефрейтор 237-го Грайворонского пехот-
ного полка К.К. Ряпалов, уроженец Лисичан-
ской волости Грайворонского уезда Курской 
губернии, ходатайствовал об размещении его 
дочерей в приют. Его дети были устроены «в 
убежище для детей лиц, призванных по моби-
лизации» на ул. Золотой в г. Курск7.  

Призванный по мобилизации Я.М. Твер-
дохлебов, из крестьян Грайворонского уезда, 
просил устроить 5 его малолетних детей. 
Младшие были приняты в детский приют  
г. Хотмыжск, старший сын остался на родине, 
где должен был изучить сапожное дело8.  

Мобилизация мужского населения способ-
ствовала увеличению числа беспризорников. 
Мальчики-подростки в возрасте 12–16 лет, до 
объявления войны служившие подмастерья-
ми или находившиеся в услужении, остав-
шись без дела, бросали место своего посто-
янного жительства, шли в ночлежки, где на-
чинали общаться с преступными элементами. 
Так же на путь беспризорности вступали 
мальчики, сбегавшие из дома после мобили-
зации отцов или старших братьев9. Война 
способствовала увеличению потребности в 
детских приютах. Ответы на запросы от Ели-
заветинского комитета о необходимости соз-
дания в регионах убежищ для призрения 
солдатских детей были разные: «нет необхо-

                                                                 
4 ГАКО. Ф. 188. Оп. 1. Д. 42. Л. 2. 
5 Там же. Д. 61. Л. 2. 
6 ГАКО. Ф. 1. Оп. 1. Д. 10708. Л. 607; Ф. 171.  

Оп. 1. Д. 86. Л. 132, 135. 
7 ГАКО. Ф. 1. Оп. 1. Д. 10708. Л. 33, 36. 
8 Там же. Л. 79, 80. 
9 Отчет Петроградского общества Воспитательно-

исправительных приютов за 1915 год. Пг., 1916. С. 25. 

димости», «отсутствуют денежные средст-
ва», «сирот и полусирот воинов нет»10.  

Несмотря на имеющиеся трудности, в 
Тамбове за 1915 г. было открыто 9 яслей и 
приютов. В 50 губернских отделениях Коми-
тета существовали приюты для детей моби-
лизованных [3, с. 90]. Кроме этого, на сред-
ства Елизаветинского комитета и его мест-
ных отделений содержались детские сады [4, 
с. 153]. 

Романовский комитет, образованный в 
1913 г. в честь 300-летия императорского 
дома, оказывал непосредственную помощь 
учреждениям, в которых содержались кре-
стьянские дети. С началом Первой мировой 
войны организация, помимо финансирования 
уже существовавших учреждений, занима-
лась открытием новых. Так, к 1915 г. Рома-
новским комитетом было образовано 16 об-
щежитий при начальных училищах и 18 дет-
ских приютов. Средства организации были 
направлены на расширение деятельности 130 
приютов, которые призревали 5,6 тыс. несо-
вершеннолетних, около 8 тыс. детей мобили-
зованных нижних чинов получали в них го-
рячую пищу, теплую обувь и одежду. Были 
выделены средства на именные стипендии 
для 225 сирот погибших воинов и детей при-
званных по мобилизации. К 1917 г. под по-
кровительством Романовского комитета на-
ходилось 45000 детей в 770 детских учреж-
дениях. 

В Российской империи первые ясли поя-
вились благодаря земству еще в конце XIX – 
начале ХХ века, но массовым этот способ 
призрения детей стал во время Первой миро-
вой войны [5]. Следует все же заметить, что в 
1914–1917 гг. земство не смогло своевремен-
но отреагировать на потребность общества в 
детских учреждениях. Именно поэтому ост-
рота проблемы присмотра за детьми в город-
ской и сельской местности частично реша-
лась посредством образования при монасты-
рях приютов и яслей. По распоряжению Ти-
хона, архиепископа Курского и Обоянского, 
в г. Курск на пожертвования духовенства 
города были открыты «ясли для детей, отцы 
коих были на фронте, а матери с утра на ра-
боте»11. Необходимо отметить, что такая 
форма опеки детей в городах носила посто-

                                                                 
10 ГАКО. Ф. 171. Оп. 1. Д. 86. Л. 96, 140, 142. 
11 Курские Епархиальные ведомости. 1915. 1–8 сент. 

№ 33–34. С. 587-588. 
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янный характер, а в сельской местности – 
сезонный. Так, в Купринской волости Коро-
чанского уезда Курской губернии на время 
весеннего сева 1915 г. при церковно-приход-
ской школе были открыты ясли. За детьми в 
них наблюдал священник12. В Тамбовской 
епархии в 1915 г. в приходах были созданы 
55 яслей, в которых принимали и мальчиков, 
и девочек в возрасте 1–8 лет. Всего в них на-
ходилось 2113 детей. На их содержание было 
потрачено 3454 руб. [6, с. 24]. Необходимо 
отметить, что фактически яслей было гораз-
до больше, чем указывается в официальных 
отчетах, поскольку во многих местах они 
возникали стихийно, по инициативе самих 
крестьян или местной интеллигенции (учи-
телей и врачей). 

Детей запасных нижних чинов, призван-
ных на войну, также готовили к дальнейшей 
трудовой жизни. Для них открывались спе-
циальные вакансии или назначались стипен-
дии в различных учебных заведениях. Сель-
ская ремесленная учебная мастерская г. Ста-
рый Оскол Курской губернии предоставила 
бесплатное обучение и содержание 10 детям. 
Еще 40 могли рассчитывать на бесплатное 
общежитие. В Курске рассматривался вопрос 
обучения мальчиков старше 12 лет садовод-
ству и огородничеству13.  

Необходимо отметить, что на начальном 
этапе Первой мировой войны наблюдался 
рост дамских комитетов (кружков) – женских 
общественных организаций, которые сыгра-
ли заметную роль в благотворительном дви-
жении и в столичном регионе, и в провинци-
ях. Как правило, дамские кружки ограничи-
вали свою деятельность определенным ви-
дом деятельности, беря на себя заботу о той 
или иной категории нуждающихся. Напри-
мер, в 1915 г. в Тамбове был образован дам-
ский комитет, который занимался обучением 
ремеслам детей мобилизованных нижних 
чинов. На его средства были открыты сапож-
ная столярная и переплетная мастерские. В 
Воронеже дамским комитетом при двух гос-
питалях были организованы бесплатные сто-
ловые, в которых ежедневно получали горя-
чую пищу до 450 солдаток и их детей. По-
мимо этого, на средства организации был 

                                                                 
12 Курские Епархиальные ведомости. 1915. № 33–

34. 1–8 сент. С. 585. 
13 Центральный исторический архив Москвы.  

Ф. 113. Оп. 1. Д. 76. Л. 435. 

создан приют для сирот, чьи отцы были уби-
ты на фронте, а матери либо умерли, либо не 
могли самостоятельно содержать детей14. 

Учитывая аграрный характер экономики 
Российской империи, правительство в 1915 г. 
приняло закон «О земледельческих приютах 
для детей увечных и павших воинов». Они 
создавались для «призрения, трудового вос-
питания и обучения… детей увечных и пав-
ших воинов, в возрасте не свыше 17 лет». 
При поступлении в них круглые сироты име-
ли преимущество перед остальными15.  

В Курской губернии интерес к данному 
закону проявили земства Курского и Щиг-
ровского уезда. Было принято решение поде-
лить обучающихся на возрастные группы: 
младшую (7–8 лет), среднюю (8–12 лет) и 
старшую (13–17 лет).  

Однако в законодательстве остались не-
отрегулированными некоторые важные по-
ложения организации и деятельности земле-
дельческих приютов. Так, в нем не говори-
лось о дневном распорядке, методах обуче-
ния и воспитания. Именно поэтому Курское 
губернское земство так и не смогло дать на 
этот счет уездным земствам конкретные ука-
зания. Было принято лишь решение избрать 
специальную комиссию, на которую была 
возложена обязанность разработки основных 
условий организации земледельческих при-
ютов16.  

Еще одним фактором, оказавшим влия-
ние на социальное призрение детей воинов, 
стало массовое переселение населения за-
падных губерний Российской империи вглубь 
страны. Практически с самого начала боевых 
действий в центральные губернии страны 
стали прибывать беженцы: и взрослые, и де-
ти. Уже к октябрю 1914 г. в Московской гу-
бернии были зарегистрированы 86 детей-
беженцев из Гродненской губернии [7, с. 62]. 
Однако массовое перемещение населения на-
чалось летом 1915 г. К октябрю 1915 г. приф-
ронтовые регионы покинуло более 750 тыс. 
человек, более 60 % из них составляли дети. 

                                                                 
14 Воронежский телеграф. 1916. 20 нояб. 
15 Об учреждении земледельческих приютов для 

детей увечных и павших воинов и об утверждении по-
ложения о сих приютах // Левин С.М. Важнейшие за-
коны, указы и распоряжения военного времени. Пг., 
1916. Т. 2. С. 180. 

16 Журнал заседания LI очередного курского гу-
бернского земского собрания 1915–1916 гг. Курск, 1916. 
С. 839-843. 
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Значительное число беженцев направлялось 
в Москву и Петроград. 

В отличие от взрослых, дети тяжело пе-
реносили дорогу – смертность среди мало-
летних беженцев в возрасте до 10 лет была в 
4 раза выше, чем смертность у их сверстни-
ков из «оседлого» населения. Немало детей в 
дороге отстали от своих родителей, либо во-
все лишались родственников. Такие дети ока-
зывались в различных приютах общественных 
и благотворительных обществ, находили кров 
у частных лиц и в войсковых частях.  

М. Бьюкенен, дочь английского дипло-
мата, работавшая в это время сестрой мило-
сердия в Петрограде, вспоминала: «У Вар-
шавского вокзала в наспех выстроенных ба-
раках ютились мужчины, женщины и дети. 
Здесь можно было видеть маленьких детей, 
матери которых умерли в дороге, родителей, 
потерявших своих детей, и очень много люд-
ского горя и слез. Все беженцы были в ужас-
ном состоянии: многие женщины потеряли 
рассудок, дети были в лохмотьях, и многие 
из них умирали от недостатка пищи и заботы 
о них» [8, с. 79]. В Киеве практически каж-
дый день подбирались десятки детей, от-
ставших от своих родителей. Аналогичная 
ситуация была в Москве. На крупных желез-
нодорожных узлах и на небольших промежу-
точных станциях, через которые следовали 
эшелоны с беженцами, стали возникать пита-
тельные пункты и ясли-приемники, которые 
принимали потерявшихся детей. Затем их 
направляли в приюты и карантины. Только в 
одном Киеве за два месяца (сентябрь–ок-
тябрь) 1916 г. в ясли-приемники было на-
правлено более 500 несовершеннолетних бе-
женцев. 

Беженцы находились в ведении учреж-
денного в сентябре 1914 г. Комитета под 
председательством великой княжны Татьяны 
Николаевны (Татьянинский комитет). Он 
находился на правительственном субсидиро-
вании, но некоторый капитал приносили 
сборы пожертвований и частные взносы. От-
деления Комитета были открыты в 61 губер-
нии Российской империи, в которых были 
беженцы.  

Помимо Татьянинского комитета, по-
мощь беженцам оказывали Всероссийский 
союз городов (ВСГ) и Всероссийский зем-
ский союз (ВЗС) – общественные организа-
ции, обязанные своим появлением Первой 

мировой войне. В июле 1915 г. ВСГ и ВЗС 
объединились в Главный по снабжению ар-
мии комитет Всероссийских земского и го-
родского союзов (Земгор). В Земгоре был 
сформирован специальный отдел по устрой-
ству беженцев, который разработал специ-
альную форму регистрации потерявшихся 
детей. Это в дальнейшем позволило публи-
ковать списки найденных несовершеннолет-
них беженцев. Всего в этих списках оказа-
лось более 11000 детей, как правило, попав-
ших в приюты, основанные губернскими 
земствами. 

Значительное число погибших солдат 
уже в первые месяцы Первой мировой войны 
вызвало рост количества детей-сирот. Алек-
сеевский главный комитет по призрению де-
тей лиц, погибших в войну с Японией в на-
чале сентября 1914 г., принял решение о том, 
что сироты нижних чинов, погибших в теку-
щую войну, подлежат опеке Комитета нарав-
не с детьми солдат, умерших во время Рус-
ско-японской войны 1904–1905 гг. Помимо 
постоянных пособий, Алексеевский комитет 
выплачивал приятым под его покровительст-
во сиротам единовременные пособия на при-
обретение ученических принадлежностей, 
одежды и обуви. На средства Комитета от-
крывались ясли, приюты и столовые для де-
тей мобилизованных солдат и несовершен-
нолетних беженцев.  

Можно выделить основные направления 
социального призрения детей в Первую ми-
ровую войну. Особое внимание уделялось не 
только организации пребывания детей в 
приютах, но и их проведению с ними учеб-
ных занятий. В тех местностях, где наблюда-
лась острая нехватка в учреждениях подоб-
ного рода, сирот или потерявшихся малолет-
них беженцев могли поместить в крестьян-
скую семью. При этом расходы принимаю-
щей стороной покрывались из сумм различ-
ных комитетов. Вполне естественно, что из-
за трудностей военного времени многие дет-
ские заведения не соответствовали санитар-
ным и иным нормам. Более того, не всегда 
воспитатели имели соответствующее их 
должности образование.  

Вторым направлением социального при-
зрения необходимо отметить денежные вы-
платы, полагавшиеся детям как по закону от 
25 июня 1912 г., так и от различных общест-
венных и благотворительных организаций. 
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Они предназначались и для покупки продо-
вольствия, и для приобретения теплой одеж-
ды и обуви, оплаты съемного жилья, обуче-
ния и т. д. 

Помимо денежных выплат, и государст-
венные комитеты, и общественные организа-
ции организовывали столовые и питательные 
пункты для семей нижних чинов и беженцев. 
Создавались даже специальные столовые для 
детей. Самым маленьким дополнительно вы-
давалось молоко. 

Государственная политика в области 
призрения детей солдат в конце XIX – начале 
ХХ века окончательно оформилась к началу 
Первой мировой войны. Однако недостаток 
финансов на местах и отсутствие необходи-
мого количества не всегда позволял реализо-
вывать необходимые мероприятия по отно-
шению к солдатским детям. Тем не менее в 
рассматриваемый период впервые отмечено 
складывание государственно-общественной 
системы обеспечения сирот и полусирот 
воинов: от выдачи казенного пайка и назна-

чения опекунов до организации яслей и спе-
циального обучения. 

Ухудшение экономической, военной и 
политической обстановки не позволило в 
полной мере решить вопросы обеспечения 
солдатских детей-сирот. После Февральской 
революции 1917 г. многие начинания были 
свернуты, а система социального попечения 
и опеки подверглась серьезной деформации и 
слому.  

Более того, многие традиции и опыт со-
циальной адаптации детей-сирот, сложив-
шиеся в Российской империи, были безвоз-
вратно утеряны и становились невостребо-
ванными в эпоху революционных катаклиз-
мов как в столице, так и на уровне провин-
ции [9]. Да и самих детей-сирот, чьи отцы 
погибали в период гражданской войны, ста-
новилось все больше, а беспризорность за-
хлестнула многие регионы России. Детское 
сиротство, таким образом, только разраста-
лось, и уже новому советскому правительст-
ву пришлось принимать экстренные меры 
для смягчения положения «детей беды». 
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Аннотация. Работа посвящена исследованию особенностей восприятия молодежью репрес-
сивной политики советской власти. На основе изученных архивных документов и материа-
лов периодической печати Тамбовской области показаны основные способы адаптации мо-
лодежи к ужесточившейся системе политического контроля. Раскрыты основные мотивы, 
по которым юноши и девушки принимали участие в совершении доносов. Сделан вывод о 
том, что большинство молодых ребят искренне верили заявлениям пропагандистских 
структур о существовании бесчисленного множества «врагов народа» и необходимости их 
разоблачения. Однако были и те, для кого террор стал возможностью продвинуться по 
карьерной лестнице или утолить жажду мести. Доказано, что в молодежной среде выраба-
тывался подданнический тип политической культуры, осуществлялась деиндивидуализация 
сознания. Страх за собственную жизнь порождал двоемыслие среди большинства несоглас-
ных с партийной линией. Тем не менее существование критических и протестных настрое-
ний свидетельствует о наличии личностного восприятия молодежью явлений советской 
действительности, существенно отличавшегося от официальных оценок. 
Ключевые слова: молодежь; комсомол; репрессии; общественные настроения; политиче-
ская культура; общественное сознание 
Для цитирования: Якимов К.А. Трансформация общественного сознания советской моло-
дежи в условиях массовых политических репрессий 1937–1938 гг. // Вестник Тамбовского 
университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 188. С. 203-210. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-188-203-210 

Abstract. The work is devoted to the study of the peculiarities of youth perception of the repres-
sive policy of the Soviet regime. On the basis of the studied archival documents and periodicals 
materials of the Tambov Region, the main ways of adaptation of youth to the toughened system of 
political control are shown. We reveal the main motives for which young men and women took 
part in making denunciations. It is concluded that the majority of youth sincerely believed the 
statements of propaganda structures about the existence of countless “enemies of the people” and 
the need to expose them. However, there were those for whom terror became an opportunity to ad-
vance their careers or to satisfy their thirst for revenge. It is proved that in the youth environment a 
submissive type of political culture was developed, and deindividualization of consciousness was 
carried out. Fear for one’s own life spawned doublethink among the majority of those who disa-
greed with the party line. Nevertheless, the presence of critical and protest sentiments testifies to 
the existence of a personal perception of the phenomena of Soviet reality by young people, which 
significantly differed from official assessments. 
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Процесс формирования «нового челове-
ка» в условиях массовых политических ре-
прессий породил ряд противоречивых соци-
альных последствий, отразившихся в том 
числе и в изменении специфических черт 
сознания подрастающего поколения. Ока-
завшись под влиянием пропагандистских 
установок, молодежь, воодушевленная ло-
зунгами о необходимости разоблачения 
«врагов народа», стала активным участником 
тотальных чисток. Однако для того, чтобы 
глубже понять основные способы адаптации 
юношей и девушек к реалиям сталинского 
террора, необходимо изучить особенности 
восприятия молодежью репрессивной поли-
тики советского руководства. Вместе с тем 
многое из того, что составляло атмосферу 
рассматриваемого периода (доносительство, 
двоемыслие), имеет место и по сей день. В 
связи с чем проведенное исследование будет 
полезно в целях расширения представлений 
об особенностях и закономерностях развития 
общества в целом. 

В советской историографии проблема 
изучения сознания молодежи в годы массо-
вых политических репрессий по ряду объек-
тивных причин оставалась без внимания ис-
следователей. Характер научного поиска на-
ходился в определенной зависимости от офи-
циальных оценок и проводимой в стране по-
литики. Тем не менее в работах С.Н. Иконни-
ковой был проанализирован феномен моло-
дежи, определены ее роль, значение и соци-
альные функции [1].  

Наибольший интерес для тематики на-
стоящего периода представляют работы, 
появившиеся после радикальных перемен 
общественно-политической жизни конца 
1980-х гг., а также современные исследова-
ния. Особое внимание исследуемой пробле-
матике уделяется в работах В.К. Кривору-
ченко [2]. Значимость его исследования за-
ключается в том, что он одним из первых 
указал на негативные социально-психоло-
гические последствия репрессий. Автор су-

мел не только проанализировать роль комсо-
мольских организаций в политических чист-
ках, но и раскрыл причины поддержки моло-
дежью кампании по разоблачению «врагов 
народа». 

Комплексному изучению положения мо-
лодежи в политической системе советского 
общества в 1920–1930 гг. посвящена работа 
Л.С. Цветлюк [3]. Автор исследовала как не-
гативные, так и положительные стороны су-
ществовавшего в Советском Союзе молодеж-
ного движения, выявила основные последст-
вия усиления политического контроля над 
жизнедеятельностью молодежи. Л.С. Цветлюк 
приходит к выводу о том, что молодежь не 
только была объектом политики, но и реаль-
ной действующей силой, оказывавшей влия-
ние на строительство новой социально-
экономической системы. 

Проблема изучения политического кон-
троля над подрастающим поколением была 
подробно изучена Р.Г. Гостевым и Б.Н. Гусе-
вым [4; 5]. Не меньшего внимания заслужи-
вают работы И.Л. Долговой, в которых на 
примере Дальневосточного региона в 1930-е гг. 
были проанализированы ментальные уста-
новки и общественные настроения молодых 
людей, показана роль комсомола в активиза-
ции массовых репрессий. Существенный ин-
терес представляют работы исследователя 
молодежного движения А.А. Слезина. С при-
влечением архивных материалов Тамбовской 
области ученый подробно изучил изменения 
в политико-воспитательной работе комсо-
мольских организаций в период массовых 
политических репрессий. По его справедли-
вой оценке, в молодежной среде вырабаты-
вался рефлекторный тип политической куль-
туры, усиливший антидемократические тен-
денции внутри молодежного союза [6]. 

Однако недостаточная изученность темы 
предопределила наше обращение к иссле-
дуемой проблеме. Хронологические рамки 
исследования ограничиваются периодом 
апогея массовых репрессий в 1937–1938 гг. 
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Территориальные рамки охватывают Там-
бовскую область. По нашему мнению, ре-
гиональная локализация способствует более 
детальному рассмотрению и анализу явлений 
и процессов в молодежной среде. Цель  
исследования заключается в изучении осо-
бенностей сознания молодежи в годы Боль-
шого террора. Для реализации поставленной 
цели были сформулированы следующие за-
дачи: проанализировать специфику общест-
венно-политической жизни молодежи в 
1937–1938 гг., выявить основные причины 
поддержки молодым поколением репрессив-
ной политики советского руководства, изу-
чить характер общественных настроений, а 
также раскрыть основные способы адаптации 
юношей и девушек к реалиям сталинского 
террора. Среди научных методов, использо-
ванных при написании работы, можно выде-
лить: описание, сравнение, дедукцию, социо-
логический анализ, обобщение. Источнико-
ведческую базу представленного исследова-
ния составили документы центрального и 
местных архивов, большая часть которых 
впервые вводится в научный оборот. Кроме 
того, были проанализированы материалы 
периодической печати Тамбовской области 
исследуемого периода. 

Известно, что первостепенную роль в 
вопросах политического воспитания моло-
дежи в середине 1930-х гг. играл комсомол, 
деятельность которого целиком направлялась 
и регулировалась правящей партией. Особое 
внимание в исследуемый период комсомоль-
ские работники акцентировали на необходи-
мости «воспитывать себя в духе беззаветной 
преданности вождю народов т. Сталину, в 
духе любви к социалистической Родине, в 
духе презрения к врагам народа»1. На прак-
тике подобные установки способствовали 
формированию культового сознания и усиле-
нию атмосферы подозрительности в общест-
ве. При этом, если в предшествующий период 
под понятием «враг народа» чаще всего по-
нимался «классовый враг», то отныне любой 
мог оказаться «врагом». Материалы периоди-
ческой печати, в частности, публикуемая в 
газетах информация о московских процессах, 
только подливали масла в огонь постоянны-
ми рассказами о разоблачении «врагов».  
                                                                 

1 ГАСПИТО (Государственный архив социально-
политической истории Тамбовской области) Ф. П-1183. 
Оп. 1. Д. 172. Л. 23.  

Для вынесения обвинительного пригово-
ра было достаточно неосторожного заявле-
ния в адрес советской власти, «нездорового» 
социального происхождения или, к примеру, 
хранения запрещенной литературы. Напри-
мер, комсомолку Милавиевич исключили из 
молодежного союза с формулировкой «не 
внушающая политического доверия» за то, 
что та задала следующий вопрос: «Как счи-
тать то, что Троцкий был одно время предсе-
дателем Реввоенсовета, как заслуга или 
нет?»2. По всей видимости, для большинства 
комсомольских работников ответ на подоб-
ный вопрос был вполне очевиден, хотя, ра-
зумеется, и противоречил исторической дей-
ствительности.  

Одним из важнейших механизмов рас-
пространения террора были доносы, которые 
после февральско-мартовского пленума ЦК 
ВКП(б) в 1937 г. приобрели эпидемический 
характер. По сути, молодое поколение оказа-
лось разделенным на две части: тех, кто уча-
ствовал в репрессивной машине или поддер-
живал террор (пускай подчас лишь внешне), 
и тех, кто оказался объектом репрессий (вне 
зависимости от причин). При этом советское 
руководство настойчиво убеждало общество 
в «добродетельности доносов», а сами разо-
блачители нередко возводились в ранг на-
циональных героев. Однако причины, по ко-
торым молодые люди становились активны-
ми участниками политических репрессий, 
были разнообразны.  

Одним из основных мотивов был страх 
за собственную жизнь, поскольку не было 
лучше способа избежать доноса, чем совер-
шить его самому. Те, кто отказывался или 
был нерешителен в разоблачении «врагов», 
рисковали сами стать жертвами усилившего-
ся политического контроля и получить рас-
пространенное обвинение в потере «полити-
ческой бдительности». В частности, комсо-
мольца Ильинского исключили из рядов 
ВЛКСМ за то, что он из чувства товарищест-
ва воздержался от голосования при обсужде-
нии вопроса об исключении из молодежного 
союза учеников, родители которых арестова-
ны за связь с «врагом народа»3. Аналогичная 
участь постигла комсомольца Иванова, кото-

                                                                 
2 РГАСПИ (Российский государственный архив 

социально-политической истории) Ф. М-1. Оп. 23.  
Д. 1244. Л. 17. 

3 ГАСПИТО. Ф. П-1176. Оп. 1. Д. 218. Л. 52. 
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рый впоследствии «сожалел» о том, что не 
донес на своего начальника, критиковавшего 
советскую власть и желавшего реставрации 
дореволюционных порядков4.  

Были случаи, когда под угрозой исклю-
чения из партии или комсомола молодые 
люди были готовы клеветать и совершать 
доносы, в том числе и на своих родственни-
ков. Весьма характерно поведение молодого 
комсомольца Чугреева, который в своем за-
явлении о восстановлении в рядах ВЛКСМ 
каялся, что не сообщил о «троцкистской» 
деятельности своего отца5. Интересы сохра-
нения собственной жизни, а также успешной 
социализации в будущем становились при-
оритетнее сохранения семейных ценностей и 
авторитета родителей. По всей видимости, 
подобное поведение было следствием демо-
рализации морально-нравственных ценно-
стей молодого поколения, дезориентирован-
ного атмосферой всеобщего страха и подоз-
рительности в период массовых политиче-
ских чисток. 

Не менее важной причиной активности 
молодежи в разоблачении «врагов» была ис-
кренняя вера в то, что своим участием они 
исполняют великий долг. Во многом этому 
благоприятствовал тот факт, что в исследуе-
мый период в средствах массовой информа-
ции культивировалось доносительство. В то 
же время ужесточение борьбы со всякого 
рода антисоветскими элементами по мере 
продвижения к коммунизму воспринималось 
некоторыми молодыми ребятами как вполне 
закономерное явление. Тем более что такую 
установку давал сам «вождь народов». В 
сознании молодежи складывалась иллюзия 
продолжения революции, принявшей форму 
борьбы против новых вредителей. Рассмот-
рим характерный отрывок из заявления мо-
лодого слесаря Стрыгина: «В ответ на вылаз-
ку контрреволюционеров, изменников Роди-
не, мы еще крепче должны драться»6. 

 Кроме того, в годы Большого террора 
многие юноши и девушки действительно ве-
рили в необходимость репрессий для защиты 
государства от посягательств «изменщиков». 
Например, молодой слесарь Рублев на заводе 
«Красный боевик» заявлял: «Нужно разда-
вить всю эту троцкистко-каменевскую тварь, 
                                                                 

4 ГАСПИТО. Ф. П-1176. Оп. 1. Д. 218. Л. 1. 
5 ГАСПИТО. Ф. П-1183. Оп. 1. Д. 22. Л. 3. 
6 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 23. Д. 1234. Л. 2. 

они хотят развала нашей страны»7. Не менее 
показательны настроения юного стахановца 
Разлужина: «Презренье и смерть бешеным 
собакам! Смести с лица советской земли фа-
шистско-троцкистско-бухаринскую и всякую 
иную нечисть»8. Сохранившиеся историче-
ские источники изобилуют подобными при-
мерами. 

Созвучно тону советской пропаганды, 
часть молодежи отождествляла цели «враже-
ской деятельности» с возвратом к поруган-
ному прошлому, которое чаще всего общест-
венным сознанием молодежи ассоциирова-
лось с такими понятиями, как рабство, каба-
ла, неравенство, эксплуатация. Например, 
машинист Максимов говорил: «Мы должны 
уничтожить всех этих троцкистко-фашист-
ких гадов, они хотят вернуть капитализм и 
эксплуатацию»9. Молодой электромонтер 
заявлял: «Нет места реставраторам капита-
лизма, предателям рабочего класса в нашей 
стране. Мы требуем всех до одного расстре-
лять10. Еще более иллюстративны настрое-
ния комсомольца Полянцева, опубликован-
ные в областной молодежной газете: «Пре-
зренные бандиты – Бухарин, Рыков, Ягода и 
им подобная падаль всячески старались по-
дорвать мощь нашей страны. Они хотели от-
нять у нас права Сталинской Конституции, 
пытались восстановить капиталистический 
строй»11. По всей видимости, большинство 
молодых людей, поддерживавших террор, 
усматривали необходимость репрессий для 
защиты страны от посягательств на социали-
стическую Родину. В сознании значительной 
части молодежи репрессии были вполне за-
кономерным следствием «вражеского капи-
талистического окружения», о котором по-
стоянно заявляли в пропаганде, и потому 
юноши и девушки верили в необходимость 
разоблачения «шпионов, диверсантов и иных 
предателей», якобы проникших в Советский 
Союз.  

Охваченные стремлением проявить свою 
преданность перед партией и комсомолом, 
молодые люди писали доносы, а первичные 
организации, в силу чрезвычайной загружен-
ности, а подчас и банальной халатности не 

                                                                 
7 ГАСПИТО. Ф. П-1183. Оп. 1. Д. 35. Л. 8. 
8 Коммуна. 1937. 12 июня. С. 1. 
9 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 475. Л. 11. 
10 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 23. Д. 23. Л. 2. 
11 Молодой сталинец. 1938. 4 марта. С. 1. 
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проверяли материалы дел и выносили реше-
ния об исключении. К примеру, комсомольца 
Захарова исключили из молодежного союза 
как «врага народа» за то, что в беседе с това-
рищем о том, как различить немецкий само-
лет, он нарисовал на двери фашистский знак 
и забыл его стереть12. Схожая участь постиг-
ла молодого избача Тюрина, который отло-
жил «вражескую литературу» и не знал, куда 
ее сдать13. Еще более иллюстративны на-
строения комсомолки Ивашкиной: «Когда я 
узнала, что Файнберг враг, то была настоль-
ко поражена, что плакала. Но это был не ре-
зультат сочувствия Файнбергу, а чувство 
горькой досады на себя за то, что я могла 
доверять и уважать этого мерзавца… И вот, 
это было истолковано как сочувствие Файн-
бергу, как политическая неустойчивость»14. 
Вполне очевидно, что подобное отношение 
стимулировало рост недовольства и желания 
восстановить справедливость, однако, боль-
шая часть апелляций «неблагонадежных» 
комсомольцев осталась без рассмотрений.  

Нередко клевета и доносы использова-
лись молодежью в качестве возможности 
продвинуться по карьерной лестнице или 
утолить жажду мести. По сути, сам механизм 
репрессий становился своего рода социаль-
ным лифтом для карьеристов и обиженных. 
В сложившихся обстоятельствах такие обще-
человеческие ценности, как дружба, предан-
ность и честность нередко подменялись же-
ланием урвать свой шанс и продвинуться по 
карьерной лестнице. В этом отношении 
весьма показательно признание комсомольца 
Аббакумова: «Начиная с февраля 1938 г., 
пытаясь пробить себе карьеру, я встал на не-
правильный путь – путь клеветы и обмана. 
Лензин приказом снял меня с работы, за что 
я решил отомстить. Я написал письмо на его 
имя, в котором заявлял, что Лензин состоит в 
контрреволюционной группе. Все это был 
вымысел, и я поступил очень неправильно – 
выступал с клеветой»15. Первокурсник Лебе-
дев был обвинен в порче портретов вождей, 
но при более тщательном изучении данного 
инцидента выяснилось, что портрет испортил 
его однокурсник Титов, который, пытаясь 
избежать наказания, оклеветал своего това-

                                                                 
12 ГАСПИТО. Ф. П-1176. Оп. 1. Д. 218. Л. 64. 
13 ГАСПИТО. Ф. П-1176. Оп. 1. Д. 218. Л. 35. 
14 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 23. Д. 1244. Л. 57. 
15 ГАСПИТО. Ф. П-1176. Оп. 1. Д. 218. Л. 13. 

рища16. Разумеется, раскаивались молодые 
люди исключительно под нажимом со сторо-
ны комсомола или партии, и только в том 
случае, когда не подтверждалось обвинение 
в адрес потенциального «врага». К сожале-
нию, в полной мере оценить масштаб кле-
ветнических показаний среди общего числа 
обвинений не представляется возможным. 
Однако очевидно следующее – раскручен-
ный маховик политических репрессий углу-
бил разобщенность молодого поколения, что, 
в свою очередь, нередко приводило к потере 
чувства товарищества и солидарности.  

Кратно возросший масштаб репрессий 
способствовал формированию атмосферы 
всеобщей подозрительности и недоверия. 
Для того чтобы не попасть под удар со сто-
роны мнимых «врагов», нужно было быть 
всегда на чеку. Тем не менее избежать поли-
тических обвинений удавалось не всегда и не 
всем. Разумеется, жертвы необоснованных 
репрессий желали восстановления справед-
ливости и требовали привлечения к ответст-
венности обидчиков. Весьма показательны в 
этом отношении настроения комсомольца 
Силантьева: «Людей, оскорбивших, назвав-
ших меня врагом народа, за клевету я буду 
привлекать к ответственности»17. В то же 
время обвинения во вражеской деятельности 
очень болезненно переживались молодым 
поколением. К примеру, в Кирсановском  
районе молодой комсомолец, после того как 
услышал позорный ярлык «враг народа» в 
свой адрес, попытался покончить жизнь са-
моубийством, пырнув себя ножом в живот18. 
Такое поведение вполне объяснимо, по-
скольку став «врагом народа», молодой че-
ловек становился фактически изгоем обще-
ства, для которого были закрыты все соци-
альные лифты. В то же время и само общест-
во с большим подозрением и недоверием от-
носилось к политическим преступникам и их 
семьям. 

Однако, если среди своих вчерашних 
друзей молодежь запросто усматривала 
«шпионов и диверсантов», то смириться с 
обвинениями в свой адрес молодые люди не 
могли, принимая это за роковую ошибку или 

                                                                 
16 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 437. Л. 213. 
17 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 475. Л. 13. 
18 ГАОПИВО (Государственный архив общест-

венно-политической истории Воронежской области). 
Ф. 8. Оп. 1. Д. 479. Л. 53. 
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недоразумение. Например, комсомолец Хро-
мов, осужденный за идею о невозможности 
построения коммунизма в одной стране, так 
объяснял свое несогласие с выдвинутым об-
винением: «В чем здесь троцкизм? Если я 
сам с этим не имею ничего общего и о троц-
кизме узнал из книг и газет, а мне приписы-
вается позорная кличка – троцкист»19. Со-
мнение и недовольство высказывал исклю-
ченный из комсомола Яковлев: «Меня ис-
ключили из комсомола за книжку Троцкого, 
хотя я считаю, что в этом нет ничего серьез-
ного, ведь он был соратником Ленина»20.  

И лишь немногие были готовы защищать 
опороченные честь и имя своих ближайших 
родственников. Например, комсомолка Хор-
ман на комсомольском собрании защищала 
своего отца, осужденного за хранение в 
квартире портретов «врагов народа»21. Весь-
ма показателен отрывок из апелляционного 
письма, адресованного первому секретарю 
А.В. Косареву: «На самом деле мой отец 34 
года живет без выезда на одном месте, рабо-
тая учителем. Никогда ни в какой партии не 
был, и это клевета на отца была пущена по-
сле того, как он вступил в борьбу с заведую-
щим»22. Однако заступаться за «врагов наро-
да» было небезопасно, поскольку личность 
сочувствующего начинала вызывать подоз-
рения и недоверие окружающих. Неудиви-
тельно, что комсомолец Напряхин, желая 
избежать возможной травли, повесился после 
того, как дал положительную характеристику 
брату, посаженному за контрреволюционную 
деятельность23. 

 В целях адаптации к ужесточившимся 
общественно-политическим условиям значи-
тельная часть молодого поколения (особенно 
среди активистов) была вынуждена выстав-
лять напоказ одну «истину», а вторую хра-
нить в себе, что нередко порождало двойст-
венность сознания и поведения. Поскольку 
сложившийся политический режим препят-
ствовал формированию оппозиции, моло-
дежь не могла проявлять открыто свое несо-
гласие с партийной линией. Многие молодые 
люди были вынуждены скрывать свои ис-
тинные взгляды для того, чтобы соответство-

                                                                 
19 ГАОПИВО. Ф. 8. Оп. 1. Д. 576. Л. 90об.-91. 
20 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 470. Л. 220. 
21 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 23. Д. 1238. Л. 52. 
22 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 2. Д. 142. Л. 70. 
23 ГАСПИТО. Ф. П-1183. Оп. 1. Д. 172. Л. 25. 

вать официальным критериям советского 
человека. В связи с этим публично граждане 
поддерживали советскую власть, ходили на 
собрания, одобряя всевозможные решения, и 
всем своим видом показывая свое довольство 
«счастливой и зажиточной» жизнью. Но ока-
завшись в узком кругу лиц, некоторые моло-
дые люди начинали высказывать совсем 
иные, подчас антисоветские настроения. Так, 
молодой слесарь Куликов, работающий на 
заводе «Красный боевик», говорил: «Мне 
при царе жилось лучше, запасешь хлеб на 
зиму и играешь в картишки»24. При этом сам 
Куликов был молодым членом партии 
ВКП(б), активным участником на партсобра-
ниях, где заявлял о своей любви к Родине25. 
Молодой рабочий завода «Комсомолец» 
Кузьмин неоднократно публично высказывал 
свои патриотические настроения и предан-
ность партии, но среди своих друзей вел сле-
дующие антисоветские разговоры: «Совет-
ская власть – грабители! Работай, работай, а 
деньги вовремя не дают»26.  

Как видим, помимо пропагандистских 
установок существовало и личностное вос-
приятие явлений общественно-политической 
жизни. Встречались немногочисленные слу-
чаи открытого несогласия молодых людей  
с репрессивной политикой советского руко-
водства в отношении осужденных соратни-
ков Ленина. Так, сомнение и недоверие было 
присуще комсомольцу Мардасову, утвер-
ждавшему: «Я не верю Сталину, ведь не мог-
ли все они быть врагами»27. Комсомолец 
Морозов говорил: «Если бы во время коллек-
тивизации послушались, как говорил Троц-
кий, то жилось бы лучше»28. Еще более ра-
дикально высказывалась юная активистка 
завода «Ревтруд»: «Вот тебе и нынешняя со-
ветская власть, я считаю, нужно вернуть 
Троцкого, он бы навел порядок»29. Как ви-
дим, многие лидеры сталинской оппозиции 
пользовались авторитетом среди молодых 
людей, нередко с их именами связывались 
надежды на лучшее будущее. При этом 
большинство юношей и девушек небезосно-
вательно предпочитало умалчивать о рево-
люционных заслугах политических против-
                                                                 

24 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 451. Л. 23. 
25 Там же. 
26 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 473. Л. 212. 
27 ГАСПИТО. Ф. П-1183. Оп. 1. Д. 26. Л. 13. 
28 РГАСПИ. Ф. М-1. Оп. 23. Д. 1236. Л. 38. 
29 ГАСПИТО. Ф. П-735. Оп. 1. Д. 473. Л. 212. 
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ников Сталина и не высказывать свое неос-
торожное мнение на столь острые сюжеты.  

Таким образом, репрессивная политика 
советской власти нанесла существенный 
урон сознанию молодого поколения. Моло-
дежь оказалась разделенной на две группы – 
тех, кто участвовал в написании доносов, и 
тех, кто стал их жертвами, что, в свою оче-
редь, подрывало чувство товарищества и 
усиливало общественную напряженность и 
разобщенность подрастающего поколения. 
Среди основных мотивов поддержки моло-
дежью террора можно выделить: идеологи-
ческую убежденность в «очистительном» 
свойстве репрессий, страх за собственную 
жизнь, а также личные и карьеристские мо-
тивы. С приспособлением к реалиям общест-
венно-политической жизни деформирова-
лись нравственные ценности. Страх выска-
зать публично свое несогласие с политикой 
партии стимулировало распространение 
двоемыслия. В реальности, самым безопас-

ным способом существования в условиях 
сталинского террора было решение стать по-
литиком про себя, вследствие чего выраба-
тывался подданнический тип политической 
культуры, осуществлялась деиндивидуализа-
ция сознания молодых людей. Тем не менее 
репрессии не воспринимались молодежью 
как асоциальное явление, о чем свидетельст-
вует отсутствие организованного сопротив-
ления террору. В условиях усиления полити-
ческого контроля над обществом большая 
часть молодежи была обеспокоена сохране-
нием собственной жизни от нараставших 
волн террора. Лишь немногие решались вес-
ти в кругу близких друзей разговоры о своем 
недовольстве репрессивной политикой со-
ветской власти и открыто выступать в защи-
ту родных и близких, оказавшихся жертвами 
политических чисток. Судьбы подобных 
смельчаков в 1930-е гг., как правило, были 
трагичны. 
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Аннотация. Рассмотрен процесс восстановления киносети Тамбовской области в послево-
енное время. Процесс этот шел постепенно и достаточно быстро. И это притом, что Тамбов-
ская область, собственно, как и вся страна, переживала тяжелые последствия Великой Оте-
чественной войны. Доказано, что кино отводилась большая пропагандистская функция, и 
этот вид искусства активно использовался властями. В рассматриваемый нами период 
фильмов снималось катастрофически мало, и не последнюю роль здесь играла идеологиза-
ция кинорепертуара. В Тамбовской области, помимо художественных фильмов, на кинопе-
редвижках показывали сельскохозяйственные короткометражки и научные фильмы. Собст-
венно говоря, это объясняется тем, что в короткие сроки нужно было восстановить отрасль. 
А сельскохозяйственные фильмы несли познавательную и побудительную функции. Имен-
но для этого в период посевных и уборочных кампаний колхозники, занятые на полях, были 
обеспечены передвижными киноустановками. Отмечено, что власть активно вмешивалась 
не только в процесс кинопроизводства, но и кинофикации. В частности, большое внимание 
уделялось тому, сколько денег поступает в местный бюджет. Предпринимались меры для 
того, чтобы выполнить утвержденные планы. Недовыполнение всячески осуждалось, а в 
некоторых случаях нарушителей наказывали. 
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Abstract. We examine the process of restoring the cinema network of the Tambov Region in the 
post-war period. This process went gradually and quickly enough. And this is despite the fact that 
the Tambov Region, in fact, as well as the whole country experienced the severe consequences of 
the Great Patriotic War. It is proved that the cinema was given a great propaganda function and 
this art form was actively used by the authorities. During the considered period, films were filmed 
catastrophically little and not the least role played here by the ideology of the film repertoire. In 
the Tambov Region, in addition to feature films, agricultural short films and scientific films were 
shown on portable film projectors. As a matter of fact, this is due to the fact that in a short time it 
was necessary to restore the industry. Agricultural films carried cognitive and motivating func-
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tions. It was for this purpose during the planting and harvesting campaigns that collective farmers, 
employed in the fields, were provided with mobile cinema installations. It is noted that the authori-
ties actively interfered not only in the process of film production, but also in provision of film-
showing facilities. In particular, much attention was paid to how much money goes to the local 
budget. Measures have been taken to implement the approved plans. The failure to comply was 
condemned in every way, and in some cases the violators were punished. 
Keywords: cinema network; film distribution; provision of film-showing facilities; propaganda; 
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Кино в эпоху позднего сталинизма имело 
большое значение. В этот период Советский 
Союз вступил в идеологическое противо-
стояние с Западом. Это в свою очередь озна-
чало то, что советский кинематограф был 
недоступен для зарубежных стран, хотя тро-
фейные фильмы широко использовались в 
СССР. Выход каждого фильма, несмотря на 
страну происхождения, становился событи-
ем, и кинозалы были заполнены зрителями 
[1, с. 59]. 

Как и другие виды искусства, кино в Со-
ветском Союзе было крайне политизировано. 
Кроме того, фильмы позднего сталинизма 
отличает большое количество пафоса и от-
рыва от реальности. Кино было одним из ин-
струментов пропаганды, которая получила 
«многократное усиление» [2, с. 847].  

Об этом, в частности, свидетельствует 
тот факт, что 15 июля 1946 г. секретариат ЦК 
ВКП(б) принял «Предложения о мероприя-
тиях по улучшению руководства агитбрига-
дой и по укреплению аппарата Управления 
пропаганды ЦК ВКП(б)». В документе гово-
рилось о недостатках в агитационно-пропа-
гандистской работе, а также о мерах, кото-
рые были призваны изменить ситуацию.  

Исходя из текста постановления, про-
изошло снижение идейного, художественно-
го и технического уровня выпускаемых в то 
время кинофильмов. Некоторые режиссеры и 
вовсе создавали безыдейные картины, отвле-
каясь на мелкие бытовые темы [2, с. 848]. 

Чтобы исправить ситуацию, был принят 
план производства художественных фильмов 
на 1947–1948 гг., а также ужесточена крити-
ка выходящих картин [2, с. 849].  

Кроме того, необходимо было восстано-
вить киносеть, которая сильно пострадала за 
годы Великой Отечественной войны. Планы 

по восстановлению были закреплены в доку-
менте, получившем название «Пятилетний 
план восстановления и развития советской 
кинематографии» Ивана Григорьевича Боль-
шакова, бывшего в то время министром ки-
нематографии СССР. «Развитие киносети, – 
писал советский государственный деятель, – 
потребует от нас в течение пятилетки 60 тыс. 
новых проекционных аппаратов, 25 тыс. 
электростанций и около 9 тыс. автомашин, 
специально предназначенных для кинопере-
движек, обслуживающих сельские местности. 
В результате осуществления поставленных 
перед нами задач в 1950 г. государственная 
киносеть открытого типа сможет обслуживать 
свыше 1100 млн зрителей против 573 млн, 
обслуженных в 1945 г.» [2, с. 918-919].  

Также предполагалось увеличить объем 
выпускаемых фильмов до 80–100 в год. В 
годы войны объем кинопроизводства сокра-
тился до 18 картин. 

Все эти меры были направлены на про-
паганду, искоренение всякого инакомыслия. 
А «либеральные» идеи набирали обороты. 
Люди были недовольны бедственным поло-
жением, а тот, кто побывал за границей, по-
нял, что можно жить по-другому [3].  

Переходя к теме киносети в Тамбовской 
области, стоит отметить, что в первые после-
военные годы в регионе увеличилось количе-
ство учреждений культуры. В частности, от-
крывались новые библиотеки, клубы и, ко-
нечно же, кинотеатры. Эти учреждения име-
ли важное значение для идейного воспитания 
советских граждан [4, с. 263-267]. 

В работе рассматривается процесс кино-
фикации в Тамбовской области, то, какое 
значение отдавалось данному виду искусства 
на конкретном примере. В процессе исследо-
вания использовались материалы заседаний 
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партийных собраний, а также переписка 
Тамбовского обкома ВКП(б) с органами 
культуры. 

В справке «О состоянии киносети Там-
бовской области от 24 марта 1945 года» го-
ворилось о проблемах. Отмечалось, что в 
Ракшинском, Глазковском, Дегтянском, 
Шапкинском и ряде других районов области 
«киноустановки исправные, но неработаю-
щие из-за отсутствия горючего». А в Гаври-
ловском, Уметском и Никифоровском рай-
онах звуковые киноустановки опять же ис-
правные, но не работают «из-за неподачи 
электроэнергии от местных электростанций»1. 

В следующей справке приводилась ин-
формация о состоянии сельской киносети. 
Судя по документу, на 25 апреля 1945 г. в 
области было 37 сельских кинотеатров, 7 
звуковых передвижек и 25 немых кинотеат-
ров. Всего 69. Кроме того, было отмечено, 
что план по обслуживанию населения не вы-
полняется в полном объеме. И это происхо-
дило по ряду причин. Например, недостаточ-
ная передвижная сеть: на 44 района имеется 
27 передвижек; необеспеченность горючим; 
необеспеченность киноустановок кинокарти-
нами: на 150 установок только 132 копии ки-
нокартин2.  

Для киноустановок того времени выда-
вались специальные маршрутные листы. Так, 
в период весенне-полевых работ для Расска-
зовского райотдела был выдан маршрут но-
мер один. В листе перечисляются районы, 
которые нужно посетить: Уметский, Кирса-
новский, Рудовский, Пичаевский, Моршан-
ский, Алгасовский и Гавриловский. Другой 
маршрут был выдан на Мичуринский райот-
дел3 . 

В период уборочной кампании 1945 г. 
также были проведены мероприятия по ки-
нообслуживанию населения. Так, сельское 
население планировалось обеспечить 34 зву-
ковыми кинотеатрами, 5 звуковыми кинопе-
редвижками и 25 немыми кинопередвижка-
ми. Перемещаться они должны были по 
маршрутам, которые были утверждены рай-
комами ВКП(б) и Райисполкомами совмест-
но с райотделами кинофикации.  

                                                                 
1 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории Тамбовской области). Ф. 1045. 
Оп. 1. Д. 5069. Л. 75. 

2 Там же. Л. 76. 
3 Там же. Л. 77-78. 

Для обслуживания уборочной были вы-
делены следующие кинофильмы: 

а) художественные звуковые: «Арин-
ка», «Два бойца», «Дружба», «Зоя», «За Со-
ветскую Родину», «Как закалялась сталь», 
«Кутузов», «Март-Апрель», «Макар Нечай», 
«Маменька», «Учитель», «Ленин в Октябре», 
«Ленин в 1918 году», «Иван Грозный» и др.; 

б) немые художественные: «Александр 
Пархоменко», «Битва за Украину», «Битва за 
Севастополь», «Мужество», «Она защищает 
Родину», «Непобедимые» и др.; 

в) сельскохозяйственные (короткомет-
ражные): «Механизация сельского хозяйства», 
«Хранение сельскохозяйственных машин», 
«Производство сахара из свеклы», «Зерно ко-
нопли», «Удобрение и урожай» и др. 

Список кинофильмов был утвержден на-
чальником облуправления кинофикации 
Войчиком4. 

Интересно, что в феврале 1946 г. Там-
бовский областной комитет ВКП(б) написал 
письмо председателю комитета по делам ки-
нематографии товарищу Большакову. В 
письме содержалась просьба выдать пред-
ставителю облуправления кинофикации то-
варищу Калашникову для «показа участни-
кам областного партийного актива и пленума 
обкома ВКП(б) трех новых фильмов. Это 
«Великий перелом», «Иван Никулин – рус-
ский матрос» (цветной), «Песнь Абая» и но-
вую кинохронику5.  

В справке о состоянии киносети по там-
бовскому областному управлению кинофика-
ции на первое полугодие 1946 г. сообщалось, 
что на то время существовало 95 киноустано-
вок, из которых городских кинотеатров – 8, 
звуковых кинопередвижек в городах – 7, зву-
ковых сельских передвижек – 17, немых ки-
нопередвижек – 246. 

В январе еще три кинопередвижки были 
направлены для обслуживания избиратель-
ных участков. В феврале 1946 г. предстояли 
выборы в Верховный Совет СССР 2-го созы-
ва. Эти выборы стали первыми послевоен-
ными и получили широкое освещение в 
средствах массовой информации. 

Тамбовская область не стала исключени-
ем. Вместе с кинопередвижками, о которых 
мы упомянули выше, в районы выехали 

                                                                 
4 Там же. Л. 95-96. 
5 Там же. Л. 49. 
6 Там же. Д. 5728. Л. 21. 
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агитбригады. Кроме того, выступали джаз-
оркестры кинотеатров городов области: Там-
бова, Мичуринска, Моршанска, Рассказово. 
Музыканты систематически выезжали на из-
бирательные участки и устраивали концерты 
для избирателей7. 

В то же самое время, как отмечалось в 
справке, для нормальной работы киноуста-
новок нужны движки, валенки и полушубки 
для механиков, а также 40 лошадей с упря-
жью и санями8. 

На партийных собраниях тема выборов 
обсуждалась с момента опубликования «По-
ложения о выборах в Верховный Совет 
СССР». Присутствующие принимали реше-
ния о том, что коммунисты должны были 
«немедленно приступить к изучению положе-
ния о выборах по предприятиям и на прикре-
пленном избирательном участке». Например, 
для кинотеатра «Модерн» были выделены 
агитаторы Решетов и Новиков, «Комсомо-
лец» – Кудинов и Панфилова, «Родина» – 
Данкова и Зверева. Агитаторы от управления 
кинофикации в свою очередь проводили на 
своих участках соответствующие занятия9. 

В одном из документов также содержит-
ся информация о постановлениях, которые 
оказали огромное влияние на культурную 
жизнь страны. Это постановление ЦК ВКП(б) 
«О журналах «Звезда» и «Ленинград», «О 
репертуаре драматических театров» и «О ки-
нофильме «Большая жизнь»». В документе 
говорится о том, что последнее постановле-
ние содержит «развернутую критику <…> 
грубых политических ошибок комитета по 
делам искусств и министерства кинемато-
графии». Принятые решения являются «бое-
вой программой действий для всего совет-
ского искусства, литературы, кино и, в част-
ности, должны лечь в основу всей дальней-
шей работы учреждений искусств подведом-
ственных Тамбовскому областному отделу 
по делам искусств»10. 

Стоит отметить, что постановление «О 
кинофильме «Большая жизнь» было принято 
4 сентября 1946 г. и было посвящено второй 
серии этого кинофильма. ЦК ВКП(б) пришло 
к выводу, что фильм «порочен в идейно-по-
литическом и крайне слаб в художественном 

                                                                 
7 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 5728. Л. 21. 
8 Там же. Л. 22. 
9 ГАСПИТО. Ф. 1716. Оп. 1. Д. 12. Л. 29. 
10 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 5728. Л. 131. 

отношении». Якобы содержание фильма не 
соответствует действительности, партийные 
работники изображены фальшиво. Помимо 
«Большой жизни», партийное руководство 
высказало недовольство такими фильмами, 
как вторая серия фильма «Иван Грозный», 
«Адмирал Нахимов» и «Простые люди»11. 

Особое внимание стоит уделить пропа-
ганде фильма «Клятва». В записке секретарю 
обкома ВКП(б) товарищу И.А. Волкому от 
30 августа 1946 г. говорится о выходе этой 
картины. Сообщается, что областное управ-
ление кинофикации и контора «Главкино-
прокат» провели большую подготовитель-
ную работу по выпуску на экраны области и 
г. Тамбова кинофильма «Клятва». Картину, 
являющуюся ярким примером отечественной 
сталинианы, в записке называют выдающим-
ся достижением советской кинематографии. 
Фильм отображает работу партии и прави-
тельства, «претворяющих в жизнь клятву 
товарища СТАЛИНА, данную им у гроба 
В.И. ЛЕНИНА». Отмечалось, что фильм рек-
ламировали в течение двух месяцев по радио, 
в печати, были развешены плакаты, афиши, 
фото, проведены летучки и пр. На тамбовские 
экраны фильм вышел 19 августа 1946 г.12 

Позднее было отмечено, что фильм про-
смотрело мало зрителей как в городах, так и 
в районах. Из-за этого парторганизациям бы-
ло дано указание «усилить организационно-
массовую работу вокруг фильма и добиться 
посещения киносеансов всеми коммуниста-
ми и комсомольцами, а также широкого ох-
вата рабочих, служащих и колхозников»13. 

В начале сентября 1946 г. выходит по-
становление «О районных отделах кинофи-
кации». В результате исполнения этого ре-
шения были ликвидированы сельские район-
ные отделы кинофикации области, которые 
имели менее пяти киноустановок государст-
венной киносети в районе14. 

Кроме того, предписывалось утвердить в 
сельских районных кинотеатрах должность 
директора и бухгалтера, приравняв ставку 
зарплаты директора кинотеатра к заведую-

                                                                 
11 Постановление Оргбюро ЦК ВКП(б) «О кино-

фильме «Большая жизнь» // Власть и художественная 
интеллигенция. Документы ЦК РКП(б) – ВКП(б), ВЧК – 
ОГПУ – НКВД о культурной политике. 1917–1953. М.: 
Демократия, 1999. С. 598-602. 

12 Там же. Л. 151. 
13 Там же. Л. 152. 
14 Там же. Л. 209. 
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щим отделами торговли и коммунального 
хозяйства. А работа по руководству киносе-
тью районов была возложена на областное 
управление кинофикации через директоров. 
Отметим, что в Тамбовской области штаты 
сельских стационарных кинотеатров были 
разделены на три группы. К первой группе 
относились Рассказовский, Кирсановский, 
Моршанский и Мичуринский районы. Ди-
ректора, согласно распоряжению, здесь по-
лучали 700 рублей в месяц, а бухгалтеры – 
400 рублей. В районах второй группы зара-
ботная плата составляла 600 и 250 рублей 
соответственно, в третьей группе 500 и 350 
рублей соответственно15.  

19 апреля 1947 г. вышел приказ минист-
ра кинематографии «О типовых штатах ки-
нотеатров Министерства кинематографии 
СССР». В соответствии с ним, штат в сель-
ской местности состоял из киномеханика, 
кассира и контролера-билетера. В городах 
областного и республиканского подчинения 
штат состоял из директора, заместителя ди-
ректора, администратора, старшего бухгал-
тера, технического руководителя, старшего 
киномеханика, киномеханика, помощника 
киномеханика, старшего кассира, кассира, 
старшего билетера, билетера, старшего кон-
тролера, контролера, библиотекаря, худож-
ника, столяра и слесаря. В частности, в Там-
бове такой штат был в кинотеатрах «Комсо-
молец», «Модерн» и «Родина»16.  

Ранее, 2 апреля 1947 г., вышел приказ 
министра кинематографии СССР «О мерах 
по улучшению работы сельской киносети». В 
документе было отмечено, что задачи, кото-
рые были поставлены на февральском пле-
нуме ЦК ВКП(б) и закреплены в постановле-
нии «О мерах подъема сельского хозяйства в 
послевоенный период», «неотделимы от орга-
низации культурной и политико-воспитатель-
ной работы в колхозах, совхозах и МТС»17. 

Помогать в решении этих задач должно 
было кино, как «величайшее средство массо-
вой агитации». Министр кинематографии 
Большаков призывал организацию и руковод-
ство кинообслуживанием сельского населе-
ния «поднять на новый более высокий уро-
вень». Необходимо было «изгнать» канце-
лярщину и бюрократические методы работы, 

                                                                 
15 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 5728. Л. 209-210. 
16 Там же. Д. 6375. Л. 120-124. 
17 Там же. Л. 125. 

а также обеспечить повседневную проверку 
выполнения плана на местах18.  

Чиновники от кинофикации должны бы-
ли лично участвовать в составлении киноре-
пертуара на каждый месяц и «строго прове-
рять его выполнение». При этом «обеспечить 
<…> показ лучших произведений художест-
венной кинематографии, отображающих по-
беды советских людей в Великой Отечест-
венной войне и в труде, успехи социалисти-
ческого строительства в городе и на селе, 
дружбу народов СССР19.  

В конце 1947 г. прошли выборы в мест-
ные Советы депутатов трудящихся. Событие 
получило широкое освещение в региональ-
ной прессе [5]. В Тамбовской области в пе-
риод избирательной кампании население об-
служивали 8 городских кинотеатров, 37 сель-
ских в районах, 32 звуковые кинопередвиж-
ки, 20 колхозных кинотеатров. 

Кроме того, в период с 1 по 21 декабря 
проходил приуроченный к выборам кино-
фестиваль. Фильмы соответствовали не-
скольким темам: 

а) партия в борьбе за советскую власть; 
б) героическое прошлое русского народа; 
в) победа советского народа в период 

Великой Отечественной войны; 
г) советский народ в годы мирного 

строительства. 
Помимо этого, в ходе избирательной 

кампании было дано 200 концертов джазовых 
оркестров. Они выступали на избирательных 
участках и на собраниях избирателей20. 

Отметим, что на 1 июня 1947 г. в Там-
бовской области было 168 киноустановок, из 
которых 100 государственных, а 68 ведомст-
венных и профсоюзных открытого и закры-
того типа. При этом государственных дейст-
вующих – 81, бездействующих – 19, ведом-
ственных действующих – 54, а бездействую-
щих – 1421. 

Дальше автор записки, управляющий 
областной конторой главкинопроката, Ермо-
ленко сообщает секретарю обкома ВКП(б) 
И.Ф. Костенко о том, что киномеханики пор-
тят фильмокопии. Причины такого поведе-
ния: «низкая дисциплина, отсутствие персо-
нальной и материальной ответственности». 

                                                                 
18 Там же. 
19 Там же. Л. 125-126. 
20 Там же. Л. 168. 
21 Там же. Л. 113. 
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Кроме того, отсутствует планово-предупре-
дительный ремонт аппаратуры22.  

Для предотвращения порчи кинокартин 
Ермоленко предлагает «поднять дисциплину 
среди киномехаников, повысить к ним тре-
бовательность, установить персональную 
ответственность каждого киномеханика, ли-
квидировать обезличку, закрепив аппаратуру 
за каждым киномехаником». Ущерб, причи-
ненный государству порчей кинокартин, 
предлагалось относить за счет киномехани-
ков. Также предлагалось для работников ки-
нотеатров «организовать кружки по текущей 
политике». Занятия следовало проводить 2 
раза в месяц23.  

Как следует из справки кинообслужива-
ния населения Тамбовской области, в 1947 г. 
план не был выполнен (табл. 1)24.  

Также в 1947 г. было отмечено недовы-
полнение плана по сеансам, зрителям и вало-
вому сбору. Например, если планировалось 
собрать 15696 по городу и селу, то на деле 
сумма составила 13017, что составляло 83 %25. 

Из-за невыполнения плана росла деби-
торская задолженность. В конце февраля 
1947 г. заместитель министра Кинематогра-
фии СССР Н. Саконтиков направил секрета-
рю Тамбовского обкома ВКП(б) письмо. В 
нем он выразил недовольство тем, что деби-
торская задолженность превышала устано-
вочный норматив на 243 %26.  

В 1948 г., по сравнению с 1945 г., коли-
чество государственных киноустановок уве-
личилось на 80 %, а число обслуженных зри-
телей возросло только на 126 тысяч человек27.  

16 августа 1948 г. вышел приказ минист-
ра кинематографии РСФСР «О неудовлетво-
рительной работе Тамбовского областного 
управления кинофикации». В документе го-
ворится о том, что в регионе «совершенно 
неудовлетворительно» выполняют постанов-
ления Совета Министров СССР от 30 марта 
1948 г. и Совета Министров РСФСР от  
23 апреля 1948 г. «Об улучшении кинооб-
служивания населения и увеличении доходов 
от кино». 

После проверки выяснилось, что по ва-
ловому сбору за первое полугодие план вы-

                                                                 
22 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 6375. Л. 114. 
23 Там же. Л. 118. 
24 Там же. Л. 240. 
25 Там же. Л. 241. 
26 Там же. Д. 6994. Л. 82. 
27 Там же. Л. 126. 

полнен «лишь на 59,1 %, недополучено 3378 
рублей валового сбора». Кроме того, в 1947 г. 
киносеть дала 659 тысяч рублей и за первое 
полугодие 1948 г. – 680 тысяч рублей убыт-
ков. По налогу и по прокату кинофильмов 
задолженность на 1 июля 1948 г. составила 
1300 рублей. 

Министр кинематографии А. Копытов 
призывал изменить ситуацию и провести в 
каждом городе и районе мероприятия, кото-
рые были указаны в приказах Министерства 
кинематографии РСФСР от 8 апреля 1948 г. 
и от 30 июля 1948 г., а также в постановле-
нии Всероссийского совещания работников 
кинофикации от 13 апреля 1948 г.28  

Чтобы улучшить ситуацию, например, в 
Тамбове, было принято решение о проведе-
нии с директорами кинотеатров оперативных 
совещаний по подведению итогов работы 
через каждые пять дней. Помимо этого, сле-
довало улучшить рекламирование фильмов. 
К 15 сентября 1948 г. необходимо закончить 
ремонт кинотеатра «Модерн», а к 1 ноября – 
кинотеатра «Родина». В сентябре 1948 г. 
нужно было провести «показательную и ор-
ганизационную работу по выпуску на экран в 
одном из городских кинотеатров нового ки-
нофильма и распространить это опыт на ра-
боту всех городских кинотеатров»29. 

Помимо этого, в феврале 1949 г. испол-
нительный комитет областного Совета депу-
татов трудящихся принял решение об откры-
тии нового кинотеатра. Цель: улучшение 
«кинообслуживания населения города Там-
бова, проживающего в северной части горо-
да». Кинотеатр должен был разместиться в 
помещении по Советской улице, д. 188, «ны-
не занимаемой аптекой № 3». В эксплуата-
цию нужно было ввести к 25 апреля 1949 г. 
На закупку оборудования и приспособление 
помещения, судя по документам, требова-
лось 250 тысяч рублей30. 

20 апреля 1949 г. принято решение об 
оздоровлении финансового положения сис-
темы управления кинофикации, работа кото-
рого была признана неудовлетворительной. 
Для изменения ситуации необходимо было 
немедленно ввести в эксплуатацию всю 
«простаивающую киносеть, обратив особое 
внимание  на  оказание  помощи  отстающим  

                                                                 
28 Там же. Л. 167-168. 
29 Там же. Л. 190-191. 
30 Там же. Д. 7610. Л. 32-33. 
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Таблица 1 
Выполнение плана развития государственной киносети 

 
Формы кинофикации 1946 г. 1947 г. 

План Выполнение План Выполнение 
Городские кинотеатры 8 8 8 9 
Городские передвижки 2 2 2 5 
Сельские кинотеатры 37 37 37 37 
Колхозные кинотеатры 7 11 21 39 
Звуковые кинопередвижки 57 23 68 42 
Немые кинопередвижки 20 20 20 16 
Всего 131 101 156 148 

 
 

глубинным районам области». Также наме-
чалось «коренным образом улучшить кино-
обслуживание населения и обеспечить безус-
ловное выполнение производственного плана 
и обязательств перед бюджетом»31. 

При этом большое внимание уделялось 
просвещению населения. Так, 10 июня 1949 г. 
Совет Министров СССР выпустил постанов-
ление «О порядке показа учебных и корот-
кометражных научно-популярных и хрони-
кально-документальных кинофильмов». Со-
гласно документу, министерству кинемато-
графии СССР «в виде исключения» разреша-
лось бесплатно показывать такого рода 
фильмы на всех киноустановках, за исклю-
чением «кинотеатров сопровождения учеб-
ных занятий и лекций, тематика которых до-
полняется содержанием таких фильмов». До-
кумент подписан И. Сталиным.  

Дальше приводился список научно-попу-
лярных кинокартин, которые имелись в фон-
де тамбовской конторы главкинопроката. 
Например, звуковые широкопленочные: 
«Мичуринский сад» (4 части), «Сердце Ро-
дины» (5 частей), «Человек и обезьяна»  
и т. д.; учебно-технические: «Красный кле-
вер» (4 части), «Зерносушение» (7 частей), 
«Амбарные вредители» (4 части) и т. д.32 

Несмотря на все мероприятия по улуч-
шению кинообслуживания и увеличения до-
ходов от кино, в конце 1949 г. состояние этой 
отрасли было признано неудовлетворитель-
ным. На 1 ноября киносеть Тамбовской об-
ласти была представлена 237 киноустанов-
ками, против 254 по плану. В частности, го-
родские кинотеатры – 7, районные – 38, кол-
хозные – 63, звуковые передвижки – 103, го-
родские – 3, школьные киноустановки – 15, 

                                                                 
31 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 7610. Л. 107. 
32 Там же. Л. 135-138. 

летние кинотеатры – 1 и летние кинопло-
щадки – 2. 

Единственной причиной недовыполне-
ния плана являлось «отсутствие кадров ки-
номехаников». Отмечалось, что контингент 
обучаемых работников с 1948 г. дал пополне-
ние в 53 человека, а требовалось 80 человек. 
Кстати, будущих киномехаников отправляли, 
например, в Ростов. В ноябре 1949 г. туда на-
правили 35 человек33. 

Несмотря на все проблемы, которые су-
ществовали на тот момент, был заметен рост в 
сфере кинообслуживания. Так, если в 1945 г. 
в области начитывалось 87 установок, то на  
1 ноября 1949 г. их было 210 единиц. В то же 
время в справке о доходах в бюджет области 
от кино по сельской киносети говорится, что 
в 1945 г. поступило 6833,4 рубля, в 1948 г. – 
5737,5, а в 1949 г. – 8100 рублей34. 

Кроме того, отмечено, что в 1949 г. было 
обслужено 2243 тысячи жителей, а в 1948 г. – 
1342. В то же время городская киносеть 1949 г. 
обслужила 2688 тысяч человек, а в 1948 г. – 
2304,9. Городской валовый сбор составил в 
1949 г. – 8986 тысяч рублей и 8275 – в 1948 г.35 

На фоне всего этого в 1950 г. в области 
было введено еще 60 киноустановок. На  
1 января 1951 г. киносеть региона насчиты-
вала 350 единиц против 120 в 1940 г.36 

Стоит отметить, что имели место быть 
случаи растраты. Например, в справке о хи-
щениях, направленной начальником обл-
управления кинофикации Колмогоровым за-
ведующему отделом агитации и пропаганды 
обкома ВКП(б) Л.И. Авреху, сообщалось, что 
за 8 месяцев 1950 г. зафиксировано 11 случа-

                                                                 
33 Там же. Л. 154. 
34 Там же. Л. 284-286. 
35 Там же. Д. 8192. Л. 35-36. 
36 Там же. Д. 8715. Л. 116. 
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ев. Всего было растрачено и похищено 16171 
рубль. В частности, начальники райотделов 
(2 случая) похитили 9073 рубля, директора 
кинотеатров (1 случай) – 2977 рублей и т. д.37 

Для того чтобы пресечь случаи воровст-
ва среди киномехаников, Министерство ки-
нематографии РСФСР в порядке опыта в 5 
районах Тамбовской области вводило особые 
условия. В Тамбовском, Моршанском, Кир-
сановском, Мичуринском и Староюрьевском 
районах к реализации билетов были привле-
чены нештатные сельские уполномоченные. 
За работу они получали проценты с валового 
сбора. Для подготовки таких людей в ноябре 
1949 г. в перечисленные районы были на-
правлены представители областного Управ-
ления кинофикации. 

В результате начальник управления 
Колмогоров рапортовал об улучшении пока-
зателей. Например, если в Тамбовском рай-
оне ранее план выполняли только на 44 %, то 
в ноябре этот показатель составил 120 %. 
Местный бюджет получил в виде налогов с 
оборота дополнительно 1,4 тыс. руб.38 

Кинообслуживание населения могло 
столкнуться и с такой проблемой, как не-
хватка горючего. Так, в период уборочной 
кампании 1950 г. Министерство кинемато-
графии РСФСР выделило только 8 тонн ав-
тобензина, когда как требовалось 22 тонны. 
Причина отказа: «отсутствие дополнитель-
ных фондов». Колмогоров в письме к секре-
тарю областного комитета ВКП(б) И.А. Вол-
кову просит выдать «хотя бы 6–7 тонн»39.  

Таким образом, несмотря на всю важ-
ность киносети, в стране не всегда имелись 
необходимые средства и материалы, что не 
могло не тормозить ее развитие.  

Стоит учитывать и тот факт, что страна 
переживала не лучшие времена. Засуха и на-
чавшийся голод не способствовали тому, 
чтобы советские граждане посещали куль-
турные учреждения, в частности, кинотеат-
ры. Им просто было не до этого. Отметим, 
что в документах, которые мы рассмотрели в 
ходе исследования, прямо об этом не гово-
рится. Всегда есть конкретные люди, кото-
рые повинны в недовыполнении плана. 
Обычно они обвинялись в бесконтрольности 
и безответственности. Таким образом, если 

                                                                 
37 ГАСПИТО. Ф. 1045. Оп. 1. Д. 8192. Л. 265. 
38 Там же. Л. 287-288. 
39 Там же. Л. 177. 

кинорепертуар и контролировался сверху, то 
повысить спрос местные власти не могли.  

Кстати, стоит рассмотреть такой момент, 
как утверждение репертуара. Например, в 
марте 1951 г. областное управление кинофи-
кации и областная контора «Главкинопро-
кат» направили директору кинотеатра «Ок-
тябрь» план выпуска новых кинофильмов на 
апрель месяц. Художественные: «Счастье 
Каталины Киш», «Яшка», «В мирные дни», 
«В степи», «Сказка о рыбаке и рыбке» и 
«Непокоренный город»40. Надо объяснить, 
что названия фильмов почти ни о чем не го-
ворят.  

Рассмотрим также справку, в которой со-
держатся сведения о количестве обслуженных 
зрителей конкретно по фильмам, которые бы-
ли выпущены в 1950-м г. (табл. 2)41. 

 
Таблица 2 

Сведения о количестве обслуженных  
зрителей по кинокартинам советского  

производства выпуска 1950 г. 
 

Фильм Город Село Итого 
Кубанские казаки 160 70 230 
Падение Берлина 1 серия 126 76 202 
Падение Берлина 2 серия 92 77 169 
У них есть Родина 91 59 150 
Алитет уходит в горы 39 23 62 
Александр Попов 16,5 11 27,5 
Заговор обреченных 59 34 93 
Жуковский 25 12 37 
Секретная миссия 86 31 117 
Смелые люди 154 37 191 
Великая сила 31 5 36 
Мусоргский 23 3 26 

 
Обратим внимание на самые популярные 

в этом списке фильмы. Так, фильм «Кубан-
ские казаки» режиссера Ивана Пырьева поль-
зовался спросом. Фильм, который показывал 
идеальную картинку, но не имел отношения 
к правде, стал ярким примером сталинского 
кино. Таким же кинематографическим мифом 
стала картина «Падение Берлина». Фильм 
изображает врага смешным и нелепым, крив-
ляющимся и несколько опереточным [7]. Уже 
во времена оттепели фильм «Падение Берли-
на» получил негативную оценку со стороны 
партийного руководства и даже был упомянут 
в докладе Н.С. Хрущева XX съезду КПСС. 

                                                                 
40 Там же. Д. 8715. Л. 10. 
41 Там же. Л. 133. 
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Другой популярный фильм «У них есть 
Родина» – о советских разведчиках послево-
енного времени, которые работали на терри-
тории Западной Германии. Автором сцена-
рия выступил Сергей Михалков. Актриса 
Фаина Раневская, сыгравшая фрау Вурст, в 
последующем говорила о том, что снялась в 
«михалковском дерьме». По ее воспомина-
ниям, детей, возвращения которых добились 
после фильма, отправляли в советские лагеря 
и колонии [8]. 

В целом можно сказать, что сюжет об 
отношении зрителей и авторов фильмов к 

кинопроизведениям весьма интересен и тре-
бует отдельного изучения.  

Таким образом, мы приходим к выводу, 
что процесс кинофикации в Тамбовской об-
ласти в послевоенные годы развивался быст-
рыми темпами. Увеличивалось число кино-
установок, росло число зрителей, кинопере-
движки работали как в период посевной кам-
пании, так и в период уборочной. Пропаган-
де фильмов уделяли большое значение, в ча-
стности, рекламировали и агитировали к 
просмотру. Репертуарный план регулировал-
ся сверху, и всякое отступление от «правил» 
каралось.  
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Аннотация. Работа посвящена вопросу социального престижа профессий документоведа и 
архивиста в России. О престиже профессий говорят данные научных публикаций и приме-
ры, взятые из произведений художественной литературы и искусства, также являющиеся 
отражением общественных представлений каждого исторического этапа. Профессии фор-
мируются одновременно с развитием сферы государственного управления, и их престиж за-
висел от того уровня иерархии, на котором находилась определенная должность. К одной из 
самых высоких должностей государственной службы Российской империи относилась 
должность личного секретаря. Престижной считалась служба в Московском архиве Колле-
гии иностранных дел, в XIX веке престижными были должности секретаря и статс-
секретаря. В первой половине XX века происходит замена старых квалифицированных кад-
ров простыми рабочими. Во второй половине XX века можно говорить о некотором подъе-
ме престижа за счет продолжения организации научной организации труда, создания мощ-
ной материально-технической и правовой основы, регулирующей делопроизводство и ар-
хивное дело. В настоящее время происходят изменения технологий работы с документами, 
связанные с цифровизацией, наблюдается появление новых должностей, профессия доку-
ментоведа относится к востребованным и является более универсальной по сравнению с 
профессией архивиста. На основе анализа анкетирования архивистов выявлены ключевые 
факторы престижа документоведа и архивиста, среди которых основные – экономический и 
социальный. Предложен ряд государственно-экономических, профессионально-образова-
тельных и общественных мер повышения престижа профессий.  
Ключевые слова: документовед; архивист; престиж профессии; история делопроизводства; 
архивное дело 
Для цитирования: Медведева О.В. Социальный престиж профессий документоведа и ар-
хивиста в России // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Там-
бов, 2020. Т. 25, № 188. С. 221-231. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-221-231 

Abstract. The work is devoted to the issue of the social prestige of the professions of a documen-
talist and archivist in Russia. The prestige of the professions is indicated by the data of scientific 
publications and examples taken from the works of fiction and art, which are also a reflection of 
the public perceptions of each historical stage. Professions are formed simultaneously with the de-
velopment of public administration, and their prestige depended on the level of the hierarchy at 
which a particular position was located. One of the highest posts in the state service of the Russian 
Empire was the position of personal secretary. A prestigious service was considered to be in the 
Moscow Archive of the College of Foreign Affairs. In the 19th century the posts of secretary and 
state secretary were prestigious. In the first half of the 20th century, the replacement of old quali-
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fied personnel with ordinary workers takes place. In the second half of the 20th century we can 
talk about a certain rise in prestige by continuing to organize the scientific organization of labor, 
creating a powerful material, technical and legal basis that regulates records management and arc-
hiving. Currently, there are changes in the technology of working with documents related to digita-
lization, the emergence of new positions, the profession of documentalist is in demand and is more 
universal in comparison with the profession of archivist. On the basis of the analysis of the ques-
tionnaire of archivists, we identify the key factors of the prestige of the documentalist and archiv-
ist, among which the main ones are economic and social. A number of state-economic, vocational-
educational and public measures are proposed to increase the prestige of professions. 
Keywords: documentalist; archivist; prestige of the profession; history of records management; 
archiving 
For citation: Medvedeva O.V. Sotsial’nyy prestizh professiy dokumentoveda i arkhivista v Rossii 
[The social prestige of the professions of a documentalist and archivist in Russia]. Vestnik Tam-
bovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humani-
ties, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 221-231. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-188-221-231 (In Rus-
sian, Abstr. in Engl.) 

Представления о престиже той или иной 
профессии помогают ориентироваться в со-
циальной ситуации, в первую очередь, при 
выборе специальности обучения, а в даль-
нейшем – работы. Престиж профессий зачас-
тую становится одним из определяющих 
факторов, который позволяет и объяснять, и 
предсказывать поведение людей в ситуации 
профессионального и образовательного вы-
бора. На современном этапе понятие «пре-
стиж» стало общенаучной категорией, кото-
рая рассматривается как способ поощрения в 
виде внимания, авторитета, общественного 
признания индивида или группы в обществе. 
Престиж – это общественная оценка значи-
мости индивида или группы, которая по сво-
ей природе носит субъективный характер, 
так как отражается в сознании общества, но 
при этом имеет объективные основания, на-
ходящие свое отражение в ее социальной 
структуре. Факторами престижа, или основа-
ниями ранжирования профессиональных по-
зиций с точки зрения их престижности, 
обычно называют власть и влияние, знания и 
умения, а также общественное признание 
данной профессии1. 

Престиж профессий документоведа и ар-
хивиста в настоящее время вряд ли можно 
назвать высоким, о чем свидетельствуют ко-
личественные данные, характеризующие 
конкурсную ситуацию и набор абитуриентов 
на данные направления подготовки в высших 
учебных заведениях, причем в сравнении не 
только с традиционно престижными меди-

                                                                 
1 Энциклопедия социологии // Словари и энцик-

лопедии на Академике: сайт. URL: https://dic.acade-
mic.ru/dic.nsf/socio/ (дата обращения: 19.06.2020). 

цинскими и юридическими специальностя-
ми, но и с классическими филологическими, 
историческими и т. п. Вместе с тем практика 
показывает, что выпускники данного направ-
ления успешно трудоустраиваются в органи-
зации разного масштаба и характера дея-
тельности, и спрос на них на рынке труда не 
падает, соответственно, их знания и умения 
востребованы в обществе. Данное противо-
речие послужило основанием для проведения 
исследования с привлечением разных групп 
источников: научных публикаций, правовых 
актов, произведений художественной лите-
ратуры и искусства, а также результатов ан-
кетирования. Специфика темы требует не 
столько максимальной полноты выявления 
информации, сколько обращения именно к 
разным источникам, наиболее ярко показы-
вающим предмет исследования. 

В первую очередь обратимся к рассмот-
рению эволюции профессий документоведа и 
архивиста и того, как менялся их престиж в 
нашей стране с течением времени. 

Делопроизводство и архивное дело фор-
мируются с начала оформления управления в 
специальный государственный аппарат, то 
есть со времени появления приказов. В про-
цессе оформления Российского централизо-
ванного государства складывается система 
органов управления: Боярская дума, приказы 
в центре, приказные избы на местах и соот-
ветствующие документационные потоки. В 
этих условиях государственное управление 
потребовало усиления своего аппарата, соз-
дания определенной управленческой систе-
мы. Архивы фактически до XVI–XVII веков 
являлись частью приказной системы. 

https://dic.acade-mic.ru/dic.nsf/socio/
https://dic.acade-mic.ru/dic.nsf/socio/
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С первой половины XVII века создание 
приказов стало оформляться законодательно: 
специальными актами определялись функ-
ции, штат, бюджет каждого приказа. Важ-
нейшее место в деятельности приказов зани-
мали дьяки и подьячие. С.О. Шмидт отмечал: 
«Приказная бюрократия принадлежала к 
правящим слоям общества, признавалась не-
податным сословием. Прослойка приказных 
людей делилась на группы. Иерархия при-
казных людей – это иерархия канцелярского 
знания и положения и предопределенных 
этим социального статуса и материального 
обеспечения» [1, с. 538]. Должность дьяка 
мог занять человек, который обладал опытом 
в ведении делопроизводства в приказах, был 
грамотен и начитан, при назначении канди-
дата на должность учитывалась его репута-
ция (то есть, по сути, присутствуют все ос-
новные факторы престижа). 

Высокий престиж профессии подтвер-
ждает и обращение к произведениям художе-
ственной литературы и искусства. Известная 
работа А.А. Карелина «Пишут наказ» пока-
зывает думного дьяка в одежде из дорогой 
ткани, с драгоценными кольцами и перстня-
ми на руках, позолоченной чернильницей как 
неотъемлемым аксессуаром работы. В из-
вестной всем кинокомедии Л.И. Гайдая 
«Иван Васильевич меняет профессию», ко-
торая была снята в 1973 г. по мотивам пьесы 
М. Булгакова «Иван Васильевич», образ 
Феофана указывает на высокую приближен-
ность должности к высокопоставленным ли-
цам. Прототипом Феофана была реально су-
ществовавшая историческая личность Ивана 
Михайловича Висковатого, думного дьяка, 
хранителя государственной печати, русского 
государственного деятеля, дипломата и по-
сла. Иван Михайлович был личным дьяком 
царя Ивана IV и с 1549 по 1570 г. возглавлял 
Посольский приказ. 

Любые изменения в системе управления 
неизбежно оказывали свое влияние на соци-
альный статус и престиж работников с доку-
ментами, как наиболее приближенных к вла-
сти. Очередные преобразования начались в 
1711 г. созданием Сената как высшего органа 
управления. Основным документом, на два 
столетия определившим порядок ведения 
делопроизводства в учреждениях дореволю-
ционной России и штат работников, зани-
мавшихся делопроизводственным обслужи-

ванием, стал Генеральный регламент (28 фев-
раля 1720 г.). Важно отметить и «Табель о 
рангах всех чинов воинских, статских и при-
дворных, которые в каком классе чины»  
(24 января 1722 г.) как законодательный акт, 
по которому государственная служба была 
разделена на гражданскую (штатскую), воен-
ную и придворную. Каждая разновидность 
службы делилась на 14 ступеней – классов 
[2, с. 23].  

Со второй половины XVIII века появля-
ются должности личных секретарей, которые 
выполняли большую часть поручений госу-
даря. Закономерно, что такие должности за-
нимали представители дворянского сословия 
с исключительными способностями. Долж-
ность личного секретаря относилась к одной 
из самых высоких должностей государствен-
ной службы Российской империи. Такой ста-
тус получали только высокообразованные и 
посвятившие всю свою жизнь служению от-
чизне люди. 

Смена приказов коллегиями сопровож-
далась появлением в них самостоятельных 
структурных подразделений – архивов. Здесь 
следует отметить следующий факт. Причис-
ленные к Коллегии иностранных дел и под-
ведомственному ей московскому архиву 
(МАКИД) после вступления на престол в 
1796 г. императора Павла I получили собира-
тельное название «архивные юноши». Мно-
гие будущие известные государственные 
деятели, музыканты и литераторы были вы-
ходцами из числа «архивных юношей»: бра-
тья Тургеневы – Андрей Иванович, Николай 
Иванович и Александр Иванович, поэт 
Дмитрий Владимирович Веневитинов, братья 
Киреевские – Иван Васильевич и Петр Ва-
сильевич, композитор Дмитрий Юрьевич 
Струйский и др. Тут же трудились ученые-
историки разных поколений М.М. Щербатов, 
В.Н. Татищев, Н.М. Карамзин, И.И. Голиков, 
Н.Г. Устрялов и др. [3, с. 199]. 

Служба в МАКИД считалась привлека-
тельной и престижной: высокий статус ве-
домства иностранных дел давал возможность 
быстрого карьерного роста. Дворянских де-
тей записывали в МАКИД в раннем возрасте, 
к совершеннолетию они уже получали чин, 
хотя практически не участвовали в выполне-
нии архивной работы [4, с. 50]. 

В XIX веке с образованием Государст-
венного совета появились должности секре-
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таря и статс-секретаря, которые готовили 
дела к докладу в общем собрании, отвечали 
за точность сведений, ясность их изложения 
и составление всех документов. О статусе и 
престиже секретарей Государственного сове-
та говорит то, что они относились к I–V 
классам «Табели о рангах»2. 

О работе рядовых канцеляристов можно 
прочитать в художественных произведениях 
М.Ф. Достоевского «Преступление и наказа-
ние» и «Бедные люди», А.Н. Майкова «Ма-
шенька», Н.В. Гоголя «Мертвые души»,  
А.И. Герцена «Записки одного молодого че-
ловека» и др. [5, с. 149]. Так, в сатирической 
поэме Н.В. Гоголя «Мертвые души» секрета-
риат описывается следующим образом: «Ге-
рои наши видели много бумаги, и черновой и 
белой, наклонившиеся головы, широкие за-
тылки, фраки, сертуки губернского покроя и 
даже просто какую-то светло-серую куртку, 
отделившуюся весьма резко, которая, своро-
тив голову набок и положив ее почти на са-
мую бумагу, выписала бойко и замашисто 
какой-нибудь протокол об оттяганье земли 
или описке имения, захваченного каким-
нибудь мирным помещиком, покойно дожи-
вающим век свой под судом, нажившим себе 
и детей и внуков под его покровом, да слы-
шались урывками короткие выражения, про-
износимые хриплым голосом: «Одолжите, 
Федосей Федосеевич, дельце за № 368!» [6, 
с. 124; 7]. 

Образ бескорыстного архивиста был 
создан И.А. Буниным в рассказе «Архивное 
дело». Уверенный в важности своей работы 
профессионал архивного дела Фисун за  
67 лет архивной службы убедился в необхо-
димости архива для учреждения любого 
профиля. В конце повествования рассказчик 
осознает то, «что немыслима без архивов 
жизнь и что надо, надо оберегать их, ибо, 
если бы их не было, если бы не существовало 
Фисунов, как бы сохранился вот хоть этот 
листок…» [8; 9]. 

Таким образом, в целом профессии до-
кументоведа и архивиста рассмотренных ис-
торических периодов были достаточно пре-
стижными, хотя престиж, разумеется, зави-
сел от степени близости к власти и управле-
нию, а значит, того уровня иерархии, на ко-
тором находилась определенная должность. 

                                                                 
2 HeadHunter: сайт. URL: https://www.hh.ru (дата 

обращения: 19.05.2020). 

Во второй половине XIX века появляют-
ся первые работы, обобщающие практику 
делопроизводства и архивного дела, –  
Н.В. Варадинова, В. Вельбрехта, И.И. Рихте-
ра, Н.В. Калачова, Д.Я. Самоквасова и др. 
Меняется и содержание работы документо-
ведов того времени. Получают распростра-
нение средства механизации документирова-
ния, открываются специальные курсы секре-
тарей, первые учебные заведения для подго-
товки архивистов, появляются должности 
машинисток и стенографисток, в профессию 
приходят женщины. 

Смена государственной системы в 1917 г. 
сопровождалась перестройкой концепции 
управления страной в целом, аппарата госу-
дарственных учреждений, а следовательно, 
сменой системы делопроизводства. В канце-
ляриях часто оказывались люди, не знакомые 
с делопроизводством и даже слабо владею-
щие письмом, но в условиях гражданской 
войны получить такую работу было непро-
сто. В 1920-е гг. стали проводиться исследо-
вания в области научной организации труда 
(НОТ), итогом которых стало создание в 
1925 г. Государственного бюро организаци-
онного строительства «Оргстрой», в задачи 
которого входили реорганизация и постанов-
ка в учреждениях и на предприятиях дело-
производства и архива, разработка проектов 
административных структур учреждений и 
их частей; конструирование и издание блан-
ков, форм документов, инструкций, руко-
водств и др. Однако скоро выяснилось, что в 
работе «Оргстроя» недостает серьезной на-
учной базы. Необходимо было учреждение, 
которое обобщало бы накопленный в учреж-
дениях опыт, вело методические и научные 
разработки, и таким учреждением стал орга-
низованный в 1926 г. Институт техники 
управления [10, с. 17]. 

Вместе с тем формирование тотального 
режима негативно сказалось на архивах и 
архивистах. В 1928 г. начинаются макула-
турные компании, которые были направлены 
на уничтожение документов в архивах. По-
сле первого революционного десятилетия из 
архивов была изгнана большая часть профес-
сионалов, в 1920-х гг. разворачиваются «чи-
стки» архивных кадров, а в 1929 г. разгорает-
ся «дело архивистов». Эта тенденция отра-
жена, в частности, в произведениях И. Ильфа 
и Е. Петрова «Двенадцать стульев», «Золо-
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той теленок», В.А. Каверина «Исполнение 
желаний», М.А. Булгакова «Собачье сердце», 
В.В. Маяковского, в рассказах М.М. Зощен-
ко, А. Зорича, М. Кольцова и т. д. 

В середине XX века ситуация меняется, 
и, как отражение реальности, в художествен-
ной литературе все чаще стали появляться 
образы грамотных, хорошо образованных 
специалистов (роман А.А. Бека «Новое на-
значение», повесть Ю.М. Полякова «ЧП рай-
онного масштаба», роман Д. Гранина «Кар-
тина» и др.). Развитие специальности активи-
зировало постановление Совета Министров 
СССР от 25 июля 1963 г. № 829 «О мерах по 
улучшению архивного дела в СССР», по ко-
торому началась разработка единой государ-
ственной системы делопроизводства (ЕГСД). 
В 1966 г. в рамках Главархива СССР был уч-
режден Всесоюзный научно-исследователь-
ский институт документоведения и архивно-
го дела (ВНИИДАД). Расширяется сеть 
учебных заведений, готовивших документо-
ведов и архивистов, хотя, следует заметить, 
что специалистов с высшим документовед-
ческим и архивным образованием было 
крайне недостаточно. 

Итак, главные причины падения прести-
жа профессии в первой половине XX века – 
революционные события и замена старых 
квалифицированных кадров простыми рабо-
чими, слабая материально-техническая база, 
Великая Отечественная война. Во второй по-
ловине XX века можно говорить о некотором 
подъеме за счет продолжения организации 
научной организации труда, создания мощ-
ной материально-технической базы и право-
вой основы, регулирующей делопроизводст-
во и архивное дело в стране. 

Коренным образом ситуация начала ме-
няться в 1990-х гг., когда с появлением ком-
мерческих структур работодатели оказались 
заинтересованы в профессиональных по-
мощниках и документоведах, умеющих ра-
ботать со всеми видами информации, в том 
числе конфиденциальной, причем как в бу-
мажной, так и электронной форме. В ответ на 
данную потребность наблюдался рост коли-
чества вузов, готовивших документоведов 
высшей квалификации [11, с. 5]. 

Изменения технологий работы с доку-
ментами, связанные главным образом с циф-
ровизацией, не могут не влиять на содержа-
ние труда документоведа. Утратили свою 

актуальность должности стенографистки и 
машинистки, потребности информационного 
общества вызывают к жизни, казалось бы, 
новые профессии (которые оказываются ста-
рыми, но с новым содержанием труда). Поя-
вился, в частности, профессиональный стан-
дарт «Специалист по формированию элек-
тронного архива». На данный момент утвер-
ждены еще два профессиональных стандар-
та: «Специалист по организационному и до-
кументационному обеспечению управления 
организацией» и «Специалист по управле-
нию документацией организации» [12]. В 
последних, помимо привычного документо-
веда, мы встречаем также новые названия 
должностей: специалист по работе с данны-
ми документированных сфер деятельности, 
руководитель отдела по работе с данными 
документированных сфер деятельности ор-
ганизации, управляющий документами, за-
меститель руководителя организации по во-
просам управления документами, директор 
по данным документированных сфер дея-
тельности организации. Несомненно, это го-
ворит о трансформации профессий. Влияет 
ли это каким-то образом на их престиж? 

Н.А. Стефановская, изучая проблемы 
престижа профессий сферы культуры, делает 
вывод о том, что для современной молодежи 
ключевым фактором выбора профессии яв-
ляется высокий уровень оплаты труда [13]. 
Если обратиться к сайту «Поступи онлайн», 
за последние 30 дней он показывает, что в 
России открыто 39633 вакансии документо-
веда по 11 должностям (менеджер по оформ-
лению документов, специалист по докумен-
тообороту, специалист по кадровому дело-
производству и др.) со средней заработной 
платой 41 тыс. руб. Что же касается вакансий 
архивиста (архивариуса), то найдено всего 
9978 вакансий по 4 должностям со средней 
заработной платой 36 тыс. руб.3 На популяр-
ном сайте hh обнаружено 1055 вакансий до-
кументоведа по стране с заработной платой 
от 20 тыс. руб., секретаря – 3139 с заработ-
ной платой от 20 тыс. руб., помощника руко-
водителя – 1569 с заработной платой от  
35 тыс. руб., и лишь 135 вакансий архивиста 
с заработной платой от 15 тыс. руб. (для 

                                                                 
3 Поступи онлайн: сайт. URL: https://postupi.online/ 

professiya/dokumentoved/ (дата обращения: 15.06.2020). 
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сравнения – вакансий юриста 4324 с заработ-
ной платой от 30 тыс. руб.)4. 

Для архивных служащих ситуация прак-
тически такая же, как для профессий сферы 
культуры. Как отмечают специалисты, в по-
следние десятилетия выпускники вузов по 
финансовым и иным соображениям предпо-
читают трудоустраиваться в организации 
(главным образом в негосударственные), где 
зачастую нет разделения между документо-
ведческой и архивной сферами деятельности 
[14]. Существует острый и устойчивый спрос 
на универсальных специалистов, обладаю-
щих документо- и архивоведческими компе-
тенциями. Неслучайно специальности выс-
шего образования «Документоведение и до-
кументационное обеспечение управления» и 
«Историко-архивоведение» объединены в 
одно направление подготовки – «Документо-
ведение и архивоведение» [15, с. 288]. 

Это свидетельствует в пользу профессии 
документоведа как более универсальной по 
сравнению с профессией архивиста. Вместе с 
тем без наличия в архивах (особенно госу-
дарственных) высококвалифицированных 
кадров, которые, с одной стороны, призваны 
обеспечивать интересы и запросы исследова-
телей; а с другой стороны, находятся на 
службе государства и отвечают за текущее 
комплектование, сохранность документов и 
передачу будущим поколениям докумен-
тального наследия, история любой науки и 
общество в целом не может развиваться.  

Для того чтобы изучить престиж про-
фессии документоведа и архивиста с точки 
зрения самих специалистов, было проведено 
исследование среди работников одного из 
крупнейших архивохранилищ документов 
современного периода Центрального феде-
рального округа – Государственного архива 
социально-политической истории Тамбов-
ской области (ГАСПИТО). В качестве метода 
исследования нами был выбран анкетный 
опрос, целью которого стало обобщение 
мнения архивных служащих по оценке пре-
стижа профессии документоведа и архивиста 
на современном этапе. В ходе исследования 
предстояло решить ряд задач: 

1) проанализировать основные парамет-
ры профессионального статуса документове-

                                                                 
4 HeadHunter: сайт. URL: https://www.hh.ru (дата 

обращения: 19.05.2020). 

да и архивиста, влияющие на формирование 
престижа профессии; 

2) определить степень удовлетворенно-
сти работников ГАСПИТО своей професси-
ей; 

3) определить позитивные и негативные 
факторы, влияющие на престиж профессии;  

4) выяснить основной мотив прихода 
людей в профессии документоведа и архи-
виста. 

Был опрошен весь коллектив ГАСПИТО – 
42 человека, среди которых 86 % женщин и 
14 % мужчин. Что касается возрастных ха-
рактеристик, коллектив можно назвать сба-
лансированным: 24 % сотрудников в возрас-
те от 21 до 30 лет, 26 % – от 31 до 40 лет, 
19 % – от 41 до 50 лет, 24 % – 51–60 лет, и 
лишь 7 % – сотрудники старше 60 лет. Уже 
эта характеристика весьма позитивна и сви-
детельствует о наличии интереса к профес-
сии архивиста у молодого поколения. Стаж 
56 % специалистов – от 5 до 15 лет, менее  
5 лет работает 23 % сотрудников (что вполне 
соотносится с возрастными характеристика-
ми), у 19 % сотрудников богатый стаж рабо-
ты – от 15 до 30 лет, а у 2 % – свыше 30 лет. 
Это позволило нам предположить, что со-
трудники, большая часть которых имеет 
опыт работы в архиве, смогут дать более 
объективные ответы на вопросы анкеты. 

В первую очередь было важно выяснить, 
как сотрудники ГАСПИТО оценивают пре-
стиж профессии, причем интересно было уз-
нать, считают ли они престиж документоведа 
более высоким, чем архивиста. В итоге вы-
яснилось, что подавляющее большинство 
(около 79 % опрошенных) считает профес-
сию документоведа престижной. Что же ка-
сается архивиста, разница оказалась неприн-
ципиальной: 76 % назвали профессию пре-
стижной. На вопрос «Как бы Вы сами оцени-
ли свой профессиональный статус в общест-
ве?» был предложен перечень из трех вари-
антов: высокий, средний, низкий. Результаты 
не были неожиданными: большая часть ра-
ботников ГАСПИТО считает статус доку-
ментоведа и архивиста в обществе средним 
(67 %). Важно отметить, что 31 % респон-
дентов уверены, что документовед и архи-
вист имеют высокий статус в обществе, и 
только по мнению одного человека (2 %), 
данные профессии непрестижны. Интересно, 
что на вопрос «Считаете ли Вы профессию 
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документоведа и архивиста устаревшей?» 
86 % респондентов ответили, что данные 
профессии актуальны в настоящее время. 

Вопрос «Что, по Вашему мнению, Вы 
сможете дать обществу, выбирая профессию 
документоведа или архивиста?» давал воз-
можность респондентам предложить свой 
вариант ответа. Большинство опрошенных 
считает, что данные профессии обеспечива-
ют сохранность и передачу документального 
богатства, знаний и ретроспективной инфор-
мации (56 %). 28 % считают, что такие про-
фессии обеспечивают общество справочно-
информационными данными (документное 
обслуживание организаций, исполнение со-
циально-правовых и тематических запросов 
граждан, получение актуальной информации 
по интересующим вопросам). 16 % опрошен-
ных затруднились дать ответ на поставлен-
ный вопрос. 

Для того чтобы определить составляю-
щие профессионального статуса документо-
веда и архивиста, влияющие на формирова-
ние престижа профессии, мы попросили ра-
ботников ГАСПИТО распределить предло-
женные варианты ответов по степени значи-
мости на 1–5 места. На первое место респон-
денты поставили политическую составляю-
щую профессии (44 %). На втором месте – 
личная составляющая (23 %), на третьем – 
экономическая (18 %). Четвертое место заня-
ла социальная составляющая (10 %) и пятое – 
образовательная (5 %). 

Респондентам также было предложено 
определить достоинства и недостатки про-
фессий документоведа и архивиста. Среди 
достоинств на первых местах оказались сле-
дующие: стабильная оплата труда, стабиль-
ность работы в учреждениях, постоянный 
график работы, а также возможность про-
движения по карьерной лестнице, престиж-
ность названия профессий, рост количества 
штатов учреждений и организаций, где тре-
буются данные специалисты. В качестве не-
достатков респонденты назвали низкий уро-
вень оплаты труда, низкий уровень автома-
тизации в организациях, общественное мне-
ние. Среди архивистов оказались и те, кто 
считает, что феминизация профессии (9 %), 
внешний вид (6 %) и недостаток общения 
(4 %) также оказывает отрицательное влия-
ние на престиж профессии. 

На вопрос о востребованности профес-
сий больше половины опрошенных сотруд-
ников ГАСПИТО ответили, что такую работу 
практически невозможно найти, так как все 
места заняты (38 %), и она мало востребова-
на (36 %). 24 % опрошенных находят про-
фессии востребованными и лишь 2 % счита-
ют, что профессии никому не нужны. При 
этом, отвечая на вопрос о степени удовлетво-
ренности своей профессией в настоящее вре-
мя, 100 % респондентов оказались ею удов-
летворены. 

Отношение окружения человека к выбо-
ру профессии является важной составляю-
щей в процессе трудовой деятельности. По-
этому мы предложили респондентам вы-
брать, как относятся близкие люди к данным 
профессиям. Проведенный анализ показыва-
ет, что у 61 % респондентов близкие люди 
относятся с уважением к выбранной профес-
сии (а это один из показателей престижа), 
для 32 % выбор профессии не имеет значе-
ния, 5 % тоже хотели стать документоведами 
или архивистами, и 2 % предложили свои 
варианты (например, завидуют). 

Также респондентам необходимо было 
выбрать те меры, которые могли способство-
вать повышению престижа профессии доку-
ментоведа и архивиста. По мнению сотруд-
ников ГАСПИТО, высокая заработная плата 
(23 %) и развитие материально-технической 
базы организаций (19 %) смогли бы поднять 
престиж профессий на значительный уро-
вень. 15 % респондентов считают, что под-
нять престиж профессии можно путем регу-
лярного повышения квалификации, 14 % 
считают, что профессиям необходима госу-
дарственная поддержка, 12 % респондентов 
выбрали вариант формирования позитивного 
образа профессии в СМИ и 13 % – вариант 
регулярного поощрения сотрудников. 2 % (то 
есть 1 человек) считают, что в профессии 
недостаточно молодых специалистов, их по-
полнение также найдет отражение на повы-
шении престижа профессий. 1 человек (2 %) 
затруднился дать ответ на поставленный 
вопрос. 

В качестве вариантов повышения пре-
стижа профессии документоведа и архивиста 
для молодежи 38 % назвали высокую зара-
ботную плату, 23 % – возможность карьерно-
го роста, 13 % – развитие материально-тех-
нической базы организаций. Другая часть 
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респондентов считают, что формирование 
положительного образа в СМИ (17 %) и  
государственная поддержка (9 %) также мо-
гут привлечь молодых специалистов в про-
фессию. 

Материальная сторона профессии явля-
ется одним из основных факторов становле-
ния ее престижа. Поэтому мы предложили 
респондентам определить уровень заработ-
ной платы документоведа и архивиста, кото-
рый, по их мнению, мог бы повысить пре-
стиж и привлечь молодых специалистов в 
профессию. Анализ дал следующие резуль-
таты: 25000–30000 рублей (59 %), 35000–
40000 рублей (26 %), 15000–20000 рублей  
(13 %), 45000–50000 (2 %). В качестве реаль-
ных возможностей повышения своего про-
фессионального статуса большинство также 
выбрало стимулирующие выплаты и надбав-
ки. На втором месте, по количеству утверди-
тельных ответов, оказалось повышение ква-
лификации. 

Человек часто выбирает профессию не 
потому, что он заинтересован в трудовой 
деятельности и ее содержимом, а скорее, его 
привлекает определенный образ жизни, где 
профессия – это одно из средств достижения 
материального успеха, общественного при-
знания и уважения. Именно этим можно объ-
яснить выбор людьми поприща юриста или 
экономиста, так как эти профессии, по обще-
ственному мнению, позволяют человеку 
строить «престижный» образ жизни. Исходя 
из этого, заключительным вопросом, кото-
рый мы предложили респондентам, стал вы-
бор основного мотива прихода людей в дан-
ные профессии. Среди возможных вариантов 
респонденты наиболее часто отмечали твор-
ческий характер работы, ответственность, 
стабильность рабочего места, а также интел-
лектуальность работы. 

Таким образом, на основе анализа рес-
пондентов, мы выявили ключевые факторы, 
влияющие на уровень престижа документо-
веда и архивиста, среди которых основными 
оказались экономический и социальный. 
Респонденты считают свои профессии пре-
стижными и относят их к разряду ответст-
венных, высокоинтеллектуальных, необхо-
димых для общества. Низкая заработная пла-
та и слабая материально-техническая база 
организаций (в особенности государствен-
ных) отрицательно сказывается на престиже 

профессий. В частности, для профессии ар-
хивиста ситуация на рынке труда также 
складывается не в ее пользу. Согласно полу-
ченным данным, за отсутствием вакантных 
мест, работу по данной специальности найти 
достаточно проблематично. Имеют место 
быть и кадровые проблемы внутри организа-
ции, одной из которых является недостаточ-
ный уровень/непрофильность образования 
сотрудников. 

Исходя из мнения самих архивистов, для 
повышения значимости профессии докумен-
товеда и архивиста в обществе необходимо 
реализовать ряд государственно-экономи-
ческих, профессионально-образовательных и 
общественных мер поддержки. К государст-
венно-экономическим мерам можно отнести 
повышение уровня заработной платы; со-
вершенствование материально-технической 
базы организаций; материальное поощрение 
и обеспечение более широкого соцпакета 
(путевки, бесплатные проезды и т. д.). До-
полнительным фактором, влияющим на пре-
стиж профессии, является слабая информи-
рованность людей о возможностях докумен-
товедов и архивистов. Для преодоления дан-
ной проблемы необходимо формирование 
положительного образа в СМИ. Важны по-
пуляризация архивных фондов, содержащих 
уникальные документы, а значит, примене-
ние современных информационных техноло-
гий, обеспечивающих быструю эффективную 
сервисную работу архивных учреждений. 

Можно сделать вывод о том, что пре-
стиж профессии документоведа и архивиста 
менялся с течением времени, и основные из-
менения касались социального статуса в об-
ществе, материального обеспечения, компе-
тенции специалистов и содержания работы. 
На основе полученных данных анкетирова-
ния можно оценить престиж профессий до-
кументоведа и архивиста как средний. Среди 
факторов, положительно влияющих на пре-
стиж профессии документоведа и архивиста, – 
творческий характер труда, стабильная опла-
та труда, стабильный и постоянный график 
работы. К основным отрицательным факто-
рам относятся сравнительно невысокий уро-
вень заработной платы, недостаточное разви-
тие материально-технической базы органи-
заций, малое число вакантных должностей на 
рынке труда (для архивных служащих). 
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Универсальность профессии документо-
веда делает ее более престижной, чем про-
фессия архивиста. Она позволяет работать 
практически в любой организации, не зави-
сит от экономических кризисов, политиче-
ской ситуации в стране и т. д. Помимо того, 
специалисты с дипломом документоведа мо-
гут занимать разные позиции: секретарей-
референтов, офис-менеджеров, помощников 
руководителя, архивариусов и т. д. Одна из 
перспектив для такого специалиста – это 

возможность открыть собственное дело и 
оказывать частные услуги по подготовке до-
кументов или архивному аутсорсингу. Обе 
профессии в настоящее время меняют свое 
содержание и получают новые названия 
должностей, перестраиваясь под потребности 
информационного общества, о чем свиде-
тельствует издание профессиональных стан-
дартов, но не становятся менее востребова-
ными. 
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Аннотация. Предметом исследования является сущностное теоретическое осмысление 
концепции разрядки международной напряженности, характерное для советской и амери-
канской политических элит соответственно. Актуальность исследования обусловлена кри-
зисным характером современной системы международных отношений, в рамках которой 
Россия испытывает на себе давление со стороны стран Запада, в том числе США. В этой 
связи исторический материал, относящийся к периоду холодной войны, может найти свое 
практическое применение, содействуя в поиске форм и методов выхода из сложившегося 
кризиса. В основе методологии лежат историко-сравнительный и историко-системный ме-
тоды, а также элементы лингвистического, социально-психологического и семиотического 
методов. Работа может быть полезна как исследователям, полем деятельности которых яв-
ляется изучение динамики советско-американского взаимодействия, так и политологам, за-
интересованным в осмыслении особенностей современной системы международных отно-
шений. По результатам исследования подчеркнут противоречивый характер разрядки, а 
также взаимосвязь между ее осмыслением политическими элитами сверхдержав и жизне-
способностью. Кроме того, отмечены схожие черты подходов Москвы и Вашингтона к по-
ниманию сущности разрядки международной напряженности, что в свое время помогло 
странам найти точки соприкосновения и добиться прогресса в развитии диалога по вопро-
сам разоружения.  
Ключевые слова: разрядка международной напряженности; «холодная война»; советско-
американские отношения; СССР; США 
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Abstract. The subject of the research is an essential theoretical understanding of the concept of 
détente, which is characteristic for the Soviet and American political elites. The relevance of the 
research is due to the crisis nature of the modern system of international relations, in the frame-
work of which Russia is under pressure from Western countries, including the United States. In 
this regard, historical material relating to the cold war period can find its practical application, 
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helping in the search for forms and methods of overcoming the current crisis. The methodology is 
based on historical-comparative and historical-system methods, as well as elements of linguistic, 
socio-psychological and semiotic methods. This work can be useful both for researchers whose 
field of activity is the study of the dynamics of Soviet-American interaction, and for political 
scientists interested in understanding the features of the modern system of international relations. 
The study highlights the contradictory nature of détente, as well as the relationship between its un-
derstanding by the political elites of superpowers and its viability. In addition, there are similarities 
in Moscow and Washington’s approaches to understanding the essence of détente, which helped 
the countries find common ground and make progress in developing a dialogue on disarmament is-
sues. 
Keywords: détente; cold war; Soviet-American relations; USSR; USA 
For citation: Vasilkova V.A. Sushchnostnoye soderzhaniye kontseptsii razryadki: klyuchevyye 
elementy podkhodov sverkhderzhav [Essential content of the détente concept: key elements of the 
superpowers’ approaches]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – 
Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 188, pp. 232-240. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-188-232-240 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Ни для кого не секрет, что по вопросу 
сущности разрядки международной напря-
женности не сформировалось единого мне-
ния [1, с. 225; 2, с. 160; 3, с. 714; 4, с. 29].  

Во многом это можно объяснить тем, что 
процесс осмысления событий недавнего 
прошлого все еще продолжается. При этом 
возрастает динамика международных отно-
шений, что накладывает свой отпечаток на 
интерпретацию событий периода холодной 
войны и, следовательно, разрядки междуна-
родной напряженности.  

Обращение к этой спорной теме необхо-
димо для оценки практической полезности 
исторического материала, в том смысле, что 
без понимания внутренних механизмов су-
ществования разрядки невозможно полно-
ценно оценить важность потенциала транс-
формации международных отношений, рас-
крытого ею, а следовательно, определить пу-
ти использования этого потенциала сегодня.  

В этой связи стоит обратиться к богато-
му историческому материалу, раскрываю-
щему подходы самих сверхдержав к содер-
жанию концепции разрядки.  

Когда заходит речь о понимании совет-
ской стороной сути разрядки и, следователь-
но, мотивации, побуждавшей СССР прини-
мать в ней участие, так или иначе на первый 
план выходит идеологический фактор. 

В частности, советские лидеры неодно-
кратно в своих речах подчеркивали принци-
пиальную приверженность Советского Сою-
за к делу мира и обозначали, что тезис о 
мирном сосуществовании был выдвинут еще 

В.И. Лениным1, и все эти годы СССР прила-
гал усилия для реализации данного принци-
па, что не находило до определенного мо-
мента отклика у западных партнеров. При 
этом мирное сосуществование определялось 
как форма классовой борьбы между социа-
лизмом и капитализмом2, которая, однако, не 
могла быть применена в отношениях угне-
тенных стран и их угнетателей. Из офици-
альной риторики следовало, что Москва не 
подвергала переосмыслению парадигму вра-
ждебности: Советский Союз руководство-
вался во внешней политике тезисами «раз-
рядка есть форма классовой борьбы», «раз-
рядка есть мирное наступление»3. Представ-
ление разрядки, основанной на тезисе мирно-
го сосуществования, позволяло СССР также 

                                                                 
1 Из речи Первого секретаря Центрального коми-

тета Коммунистической партии Советского Союза, 
Председателя Совета Министров СССР Н.С. Хрущева 
на приеме советских журналистов в Кремле 14 ноября 
1959 г. // Печат. по газ. «Правда», 18 ноября 1959 г.  
С. 302; Отчетный доклад Центрального комитета КПСС 
XXII Съезду Коммунистической партии Советского 
Союза, 29 марта 1966 г. URL: http://brezhnev.su/1/ (дата 
обращения: 31.05.2020); Доклад Генерального секрета-
ря ЦК товарища Л.И. Брежнева XXV съезду Коммуни-
стической партии Советского Союза, 24 февраля  
1976 г. // Материалы XXV съезда КПСС. М.: Изд-во 
полит. лит., 1976.  

2 Доклад Генерального секретаря ЦК товарища 
Л.И. Брежнева XXV съезду Коммунистической партии 
Советского Союза, 24 февраля 1976 г. // Материалы 
XXV съезда КПСС. М.: Изд-во полит. лит., 1976. С. 33.  

3 Речь Ю.В. Андропова на Пленуме ЦК КПСС.  
27 апреля 1973 г. // АП РФ. Ф. 2. Oп. 4. Д. 21. Л. 114-
115об. Копия. Машинопись. Опубликовано: Лубянка. 
Органы ВЧК – ОГПУ – НКВД – НКГБ – МГБ – МВД – 
КГБ (1917–1991). Справочник. М., 2003. С. 751. 
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связывать ее достижения с собственной по-
литикой.  

Однако противоречивость тезиса о мир-
ном сосуществовании не осталась незаме-
ченной в Вашингтоне, который расценивал 
его продвижение Н.С. Хрущевым как попыт-
ку соединить противоречащие друг другу 
внешнеполитические направления, в первую 
очередь в целях использования для достиже-
ния собственных геополитических целей и 
роста личного внутриполитического автори-
тета4.  

Так что же, по мнению советского руко-
водства, побудило страны капиталистическо-
го лагеря к развитию контактов с СССР в 
духе мирного сосуществования? Наиболее 
значимыми факторами определялись дости-
жения Москвы в укреплении обороноспо-
собности страны, социально-экономическом 
развитии и научных разработках5. Осознание 
особой роли СССР, как государства, дока-
завшего жизнеспособность социалистиче-
ской модели развития, закладывалось в по-
нимание советской стороной мотивов стран 
Запада в их стремлении наращивать сотруд-
ничество6. Однако также признавалось, что 
на их мотивацию существенно влияло и 
стремление реализовать личные националь-
ные интересы7.  

Помимо прочего, советское руководство 
определяло, что трансформация климата ме-
ждународных отношений, кроме взаимовы-

                                                                 
4 Report on the Khrushchev Visit (1958–1960, Vo-

lume X, Part 1, Eastern Europe Region; Soviet Union; Cy-
prus). URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/ 
frus1958-60v10p1/d136 (accessed: 31.05.2020).  

5 Из речи Первого секретаря Центрального коми-
тета Коммунистической партии Советского Союза, 
Председателя Совета Министров СССР Н.С. Хрущева 
на митинге в г. Красноярске 9 октября 1959 г. // Печат. 
по газ. «Известия», 11 октября 1959 г. С. 78; Из доклада 
секретаря Центрального комитета Коммунистической 
партии Советского Союза А.Б. Аристова на торжест-
венном заседании Московского совета по случаю 42-й 
годовщины Великой Октябрьской социалистической 
революции 6 ноября 1959 г. // Печат. по газ. «Извес-
тия», 7 ноября 1959 г. С. 268. 

6 Доклад Л.И. Брежнева на торжественном собра-
нии в Кремлевском Дворце съездов, посвященном 20-
летию Победы советского народа в Великой Отечест-
венной войне, 8 мая 1965 г. URL: http://brezhnev.su/1/ 
(дата обращения: 30.05.2020).  

7 Речь Ю.В. Андропова на Пленуме ЦК КПСС.  
27 апреля 1973 г. // АП РФ. Ф. 2. Oп. 4. Д. 21. Л. 114-
115об. Копия. Машинопись. Опубликовано: Лубянка. 
Органы ВЧК – ОГПУ – НКВД – НКГБ – МГБ – МВД – 
КГБ (1917–1991). Справочник. М., 2003. С. 750.  

годного сотрудничества, служила хорошим 
условием для освободительной борьбы и 
реализации революционных задач народов8. 
Достигнутый прогресс в развитии отношений 
со странами Запада обеспечен, в том числе 
благодаря использованию противоречий в 
отношениях между этими странами, а истин-
ным союзником в борьбе СССР за мир и ра-
зоружение является международное сообще-
ство рабочих и угнетаемых народов, а не по-
литические лидеры тех или иных стран. По-
следнее, впрочем, не мешало Н.С. Хрущеву 
связывать достижение прогресса разрядки с 
усилиями лидеров наиболее могущественных 
государств, на которые, по его мнению, была 
возложена основная масса ответственности 
за масштабные международные кризисы9. 

Отметим также, что позиция нейтрали-
стских стран воспринималась СССР положи-
тельно, как не противоречащая курсу разряд-
ки10. Известно также, что руководители 
Финляндии получали орден Ленина по слу-
чаю годовщины выхода Финляндии из Вто-
рой мировой войны11. При этом акценты рас-
ставлялись таким образом, чтобы подчерк-
нуть приверженность страны миролюбивому 
по отношению к СССР внешнеполитическо-
му курсу.  

Одной из целей, которые Советский Со-
юз считал возможным достичь в период раз-
рядки международной напряженности, также 
стало стремление зафиксировать территори-
альные изменения, сложившиеся в результа-
те Второй мировой войны, путем активного 
участия в разрешении вопросов, касающихся 

                                                                 
8 Доклад Л.И. Брежнева на торжественном заседа-

нии в Кремлевском Дворце съездов 6 ноября 1964 года, 
посвященному 47-й годовщине Великой Октябрьской 
социалистической революции. URL: http://brezhnev.su/1/ 
(дата обращения: 30.05.2020).  

9 Доклад Первого секретаря Центрального коми-
тета Коммунистической партии Советского Союза, 
Председателя Совета Министров СССР Н.С. Хрущева 
о международном положении и внешней политике Со-
ветского Союза на III сессии Верховного Совета СССР 
31 октября 1959 г. // Печат. по газ. «Известия», 1 нояб-
ря 1959 г. С. 244.  

10 Речь на обеде, данном Федеральным канцлером 
Австрийской Республики Бруно Крайским в Вене,  
2 июля 1973 г. // Косыгин А.Н. Статьи и речи: в 2 т.  
М.: Политиздат, 1979. Т. 2. С. 217.  

11 Записка министра иностранных дел СССР  
А.А. Громыко о мероприятиях в связи с 20-й годовщи-
ной выхода из Второй мировой войны и установления 
нового внешнеполитического курса Финляндии,  
12 сентября 1964 г. С. 737.  

https://history.state.gov/historicaldocuments/%20frus1958-60v10p1/d136
https://history.state.gov/historicaldocuments/%20frus1958-60v10p1/d136
https://history.state.gov/historicaldocuments/%20frus1958-60v10p1/d136
http://brezhnev.su/1/
http://brezhnev.su/1/
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обеспечения безопасности в Европе и разви-
тия многосторонних контактов со странами 
Запада12. 

Стоит также добавить, что для СССР по-
тепление в отношениях с США было неотде-
лимо от невмешательства во внутренние дела 
друг друга13. Последний тезис неоднократно 
повторялся в различного рода публичных 
выступлениях советских лидеров. Интересен 
вопрос, насколько широко он трактовался. 
Есть основание предположить, что он вклю-
чал в себя не только проблемы внутриполи-
тического развития СССР, такие как права 
человека или еврейская эмиграция, но и 
взаимоотношения Советского Союза с при-
надлежавшими к социалистическому блоку 
странами Восточной Европы, на которых 
влияние Москвы по понятным историческим 
и географическим причинам было особенно 
сильным, вплоть до возможности прямого 
политического и военного воздействия. Как 
бы то ни было, «Доктрина Брежнева» пока-
зывала готовность Москвы активно поддер-
живать социалистические силы по преиму-
щественному принципу [5, с. 65-68].  

Также СССР стремился к выключению 
из повестки разрядки некоторых региональ-
ных вопросов, в связи с чем критика Ва-
шингтоном советской активности в третьих 
странах воспринималась как необоснованно 
враждебная и идущая в разрез с тенденцией 
разрядки14. Характерно, что когда речь захо-
дила, в свою очередь, об аналогичной актив-
ности США, Советский Союз выступал с же-
сткой критикой, указывая, что если Вашинг-
тон всерьез рассчитывает на развитие отно-
шений с Москвой, он должен умерить свою 
внешнеполитическую агрессию15. В Вашинг-

                                                                 
12 Речь Л.И. Брежнева перед избирателями, 10 мар-

та 1967 г. URL: http://brezhnev.su/1/ (дата обращения: 
31.05.2020).  

13 Из речи Первого секретаря Центрального коми-
тета Коммунистической партии Советского Союза, 
Председателя Совета Министров СССР Н.С. Хрущева 
на митинге трудящихся в г. Владивостоке 6 октября 
1959 г. // Печат. по газ. «Известия», 8 октября 1959 г.  
С. 40; Отчетный доклад Центрального комитета КПСС 
XXII съезду Коммунистической партии Советского 
Союза, 29 марта 1966 г. URL: http://brezhnev.su/1/ (дата 
обращения: 31.05.2020). 

14 Заявление для печати, опубликованное совет-
ской делегацией на XIV сессии Генеральной Ассамб-
леи ООН 21 ноября 1959 г. // Печат. по газ. «Правда», 
23 ноября 1959 г. 

15 Речь Л.И. Брежнева на митинге советско-поль-
ской дружбы в Кремлевском Дворце съездов, 15 октяб-

тоне мыслили аналогично, признавая важ-
ность сохранения военного и финансового 
присутствия США в различных регионах ми-
ра, несмотря на происходящие перемены16. 
Вместе с тем в конце 1970-х гг. в официаль-
ной советской риторике появляется мысль о 
глобальном характере разрядки, которая 
должна распространиться на все регионы 
мира17.  

Кроме того, к 70-м гг. XX века можно 
отнести завершение формирования концеп-
ции разрядки, квинтэссенцией которой стала 
брежневская Программа мира, озвученная на 
XXIV съезде КППС18. Она состояла из сле-
дующих ключевых элементов: ликвидация 
локальных военных очагов напряженности, 
использование возможностей ООН для по-
давления актов агрессии и «международного 
произвола», отказ от применении силы в ре-
шении спорных вопросов, признание терри-
ториальных изменений в Европе, сложив-
шихся после Второй мировой войны, обеспе-
чение коллективной безопасности в Европе, 
продолжение борьбы за разоружение и не-
распространение ядерного оружия, прекра-
щение гонки вооружений и сокращение во-
енных расходов, ликвидация колониальных 
режимов, расизма и апартеида, развитие гу-
манитарного и социально-экономического 
сотрудничества с государствами, «которые 
со своей стороны стремятся к этому».  

На следующем съезде она получила 
дальнейшее развитие, вобрав в себя укрепле-
ние единства социалистических государств, 
                                                                                                
ря 1966 г. URL: http://brezhnev.su/1/ (дата обращения: 
31.05.2020)  

16 Memorandum From the Chairman of the Policy 
Planning Council and Counselor of the Department of State 
(Rostow) to Secretary of State Rusk (1961–1963, Vol. VIII, 
National Security Policy), September 17, 1963. Resource 
ID: frus1961-63v08/d142. URL: https://history.state.gov/ 
historicaldocuments/frus1961-63v08/d142 (accessed: 
31.05.2020); Letter From President Carter to Secretary of 
State Vance (1977–1980, Vol. VI, Soviet Union), April 14, 
1978. URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/ 
frus1977-80v06/d96 (accessed: 31.05.2020). 

17 Речь на обеде в Анкаре, 26 декабря 1975 года. 
Косыгин А.Н. Статьи и речи: в 2 т. М.: Политиздат, 
1979. Т. 2. С. 390. 

18 Доклад Генерального секретаря ЦК товарища 
Л.И. Брежнева. Отчетный доклад Центрального коми-
тета КПСС XXIV съезду Коммунистической партии 
Советского Союза. XXIV съезд Коммунистической 
партии Советского Союза (30 марта – 9 апреля 1971 г. 
Стенографический отчет. М.: Изд-во полит. лит., 1971. 
С. 599. 

http://brezhnev.su/1/
http://brezhnev.su/1/
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прекращение гонки вооружений с переходом 
к сокращению накопленных запасов оружия, 
воплощение разрядки международной на-
пряженности в конкретные формы взаимо-
выгодного сотрудничества, ликвидацию «не-
равноправия» в системе международных 
экономических отношений19.  

Дополнительно, при анализе подхода 
СССР к пониманию сущности разрядки 
можно выделить два интересных аспекта. 
Первый состоит в том, что формулировки, 
касающиеся разрядки международной на-
пряженности, отличались в зависимости от 
того, для внутреннего или внешнего исполь-
зования они были предназначены. Так, при 
обращении к иностранным партнерам в ходе 
двусторонних визитов, митингов, перегово-
ров и иных встреч речь Москвы была менее 
двойственной, прослеживался явный акцент 
на позитивных переменах и возможностях. 
При этом признавался существенный вклад 
не только Советского Союза, но и других 
стран в мирный процесс и разоружение. В то 
время как «домашние» выступления отлича-
лись сохранением многих элементов тради-
ционной революционной риторики.  

Второй аспект выражается в том, что в 
обоих случаях советской стороной обознача-
лась мысль о том, что появление новых вея-
ний в системе международных отношений 
соответствует актуальным общемировым 
тенденциям.  

Вместе с тем в период зарождения раз-
рядки в конце 1950-х гг., касаясь вопроса о 
перспективах окончания конфронтации, Мо-
сква отмечала, что было бы наивным пола-
гать, что существуют видимые перспективы 
радикального решения проблемы междуна-
родной напряженности20. 

Перед тем как перейти к американской 
стороне вопроса, скажем пару слов о сочета-
нии прагматического и идеологического во 
внешней политике СССР. Очень часто, к со-
жалению, не только в зарубежной, но и оте-
чественной историографии бытует мнение об 

                                                                 
19 Программа дальнейшей борьбы за мир и меж-

дународное сотрудничество, за свободу и независи-
мость народов, Отчетный доклад ЦК КПСС XXV съез-
ду КПСС, 1 марта 1976 г. URL: http://istmat.info/ 
node/22440 (дата обращения: 24.06.2020). 

20 Речь министра иностранных дел СССР  
А.А. Громыко на III сессии Верховного Совета СССР 
31 октября 1959 г. // Печат. по газ. «Известия». 1 нояб-
ря 1959 г. С. 249.  

идеологической одержимости советских ли-
деров, не позволявшей им трезво оценивать 
международную обстановку, а также имею-
щиеся перспективы межгосударственного 
сотрудничества. Однако при детальном рас-
смотрении этот тезис обнаруживает свою 
несостоятельность. Во-первых, революцион-
ная риторика, которая может смутить своей 
противоречивостью, была характерна не 
только для политического пространства, но и 
для социальной, культурной, научной сфер 
СССР, стала своего рода общеупотребимым 
и в чем-то общеобязательным лингвистиче-
ским штампом. Во-вторых, Советский Союз 
достаточно быстро стал стремиться ко вхож-
дению в пространство международных от-
ношений как самостоятельная геополитиче-
ская сила. Как и любая другая страна, без 
относительно идеологии, он был заинтересо-
ван в получении доступа к ресурсам, необхо-
димым для выживания и развития, о чем 
свидетельствуют факты взаимного диплома-
тического признания СССР и капиталистиче-
ских стран, развитие экономических, поли-
тических и иных контактов с ними. Значит 
ли это, что советская сторона не закладывала 
элементы коммунистической идеологии в 
понимание причин и сущности разрядки – 
конечно, нет. Однако стоит понимать, что 
только лишь идеологическими императивами 
внешняя политика Советского Союза не ог-
раничивалась, и на каждом историческом 
этапе находилось пространство для реализа-
ции практических интересов, тем более, что 
говорим мы о деятельности не просто стра-
ны, а мировой сверхдержавы. Оговоримся, 
однако, что иногда идеологические обяза-
тельства (не одержимость и фанатизм, а 
именно обязательства) действительно за-
ставляли Москву принимать невыгодные для 
себя внешнеполитические решения.  

Что же касается позиции Вашингтона, 
то, по мнению непосредственного участника 
событий посла СССР в Соединенных Штатах 
Америки А.Ф. Добрынина, концепция раз-
рядки принималась и осознавалась далеко не 
всеми членами американского общества. Оп-
ределенная немалочисленная ее часть, в ко-
торую входили в том числе американские 
либералы, активно выступала против поли-
тики разрядки [6, с. 257]. Развивая эту мысль 
дальше, он отмечает, что для американской 
политической элиты вопрос о том, насколько 
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на самом деле была выгодна разрядка и кому 
в большей степени: СССР или США, оста-
вался открытым и обострился с нарастанием 
политического кризиса в Соединенных Шта-
тах Америки во второй половине 1970-х гг. 
[6, c. 336-337]. Наиболее ярые сторонники 
антикоммунизма также часто высказывали 
опасение, что компромиссные шаги Вашинг-
тона, как и публичное обозначение послед-
ним своей заинтересованности в развитии 
двусторонних контактов, может быть вос-
принято Москвой как проявление слабости21. 
По мнению посла, Вашингтон также не смог 
признать СССР в качестве равного полити-
ческого партнера.  

При этом трудно оспорить важность 
личного вклада Г. Киссинджера и Р. Никсона 
в становление и культивирование политики 
разрядки. Мемуары и иные исторические до-
кументы рисуют первого горячим сторонни-
ком развития советско-американского диало-
га, хотя и позволявшим себе время от време-
ни определенную непоследовательность в 
действиях, вызванную политической конъ-
юнктурой [6, с. 374]. Конечно, такая заинте-
ресованность зиждилась, в первую очередь, 
на практических соображениях и понимании 
выгоды открывающихся перспектив. В свою 
очередь Г. Киссинджер отмечал, что Р. Ник-
сон отказался от плоского абсолютизирован-
ного конфронтационного подхода к воспри-
ятию СССР, считая, что благодаря прогрессу 
в тех сферах, где у сверхдержав есть точки 
соприкосновения, можно добиться прогресса 
и в иных сферах, что позволит в долгосроч-
ной перспективе скорректировать поведение 
Москвы [7, р. 713]. Также на примере амери-
кано-китайских отношений, выстроенных  
Р. Никсоном, Г. Киссинджер отмечает ту 
важную роль, которую играет личность по-
литического лидера в вопросах внешней по-
литики [7, р. 729].  

Отсутствие единообразного подхода 
сменяющих друг друга в результате выборов 
американских администраций не позволяла 
курсу на разрядку приобрести устойчивые 
очертания и формы, так как тема советско-
американских отношений зачастую станови-

                                                                 
21 Memorandum From the President’s Assistant for 

National Security Affairs (Brzezinski) to President Carter 
(1977–1980, Vol. I, Foundations of Foreign Policy),  
May 31, 1978. URL: https://history.state.gov/historical-
documents/frus1977-80v01/d84 (accessed: 31.05.2020).  

лась излюбленным полем для спекуляций во 
время очередной предвыборной кампании. В 
период президентства Дж. Кеннеди амери-
канская администрация считала целесообраз-
ным стремиться к стабилизации международ-
ной обстановки, которая стала проявлять при-
знаки подвижности еще в начале 1960-х гг., а 
также четко очертить границы разрядки, ко-
торые не должны подвергать сомнению ос-
новы биполярного размежевания и размы-
вать контуры сотрудничества стран Запада22. 
Также обозначались проблемы усиления рас-
кола внутри коммунистического лагеря и 
необходимость грамотного представления 
меняющегося внешнеполитического курса 
внутри страны.  

В период президентства Л. Джонсона 
имело место признание наступления похоло-
дания в отношениях с СССР в 1966 г.23 При 
этом ответственность главным образом воз-
лагалась на Советский Союз. Важно, что ис-
точники дают понимание озабоченности 
снижением темпов разрядки и признанием, 
что советско-американские отношения – 
приоритетное направление внешней полити-
ки США. 

При Дж. Форде, когда в повестку раз-
рядки стали включаться вопросы внутренне-
го развития СССР, все еще было стремление 
к сохранению стабильного уровня советско-
американских отношений. Ключевым про-
странством для достижения компромисса по-
прежнему была тема контроля над вооруже-
ниями24.  

Наконец, в период президентства Дж. Кар-
тера американо-советский диалог был в су-
щественной степени поглощен накопивши-
мися противоречиями (активность СССР и 
Кубы в Африке, нарастание противоборства 

                                                                 
22 Memorandum From the Chairman of the Policy 

Planning Council and Counselor of the Department of State 
(Rostow) to Secretary of State Rusk, September 17, 1963. 
Foreign relations of the United States, 1961–1963, Vol. VIII, 
national security policy. URL: https://history.state.gov/his-
toricaldocuments/frus1961-63v08/d142 (accessed: 
09.06.2020). 

23 Paper Prepared in the Policy Planning Council, 
March 23, 1966. Foreign relations of the United States, 
1964–1968, Vol. XIV, Soviet Union. URL: https://history. 
state.gov/historicaldocuments/frus1964-68v14/d157 (ac-
cessed: 09.06.2020).  

24 Letter From President Carter to Soviet General Sec-
retary Brezhnev, January 26, 1977. Foreign relations of the 
United States, 1977–1980, Vol. VI, Soviet Union. URL: 
https://history.state.gov/historicaldocuments/frus1977-80v 
06/d1 (accessed: 09.06.2020).  
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военных блоков в Европе) и новыми ослож-
няющими факторами, вроде прав человека25.  

Несмотря на то, что преемники Р. Ник-
сона на посту президента США заверяли со-
ветское руководство в приверженности нача-
той им линии, а также в том, что советско-
американские отношения являются крае-
угольным камнем американской внешней 
политики, в реальности некоторые из них 
предпринимали шаги, прямо противополож-
ные этому, что неоднократно становилось 
предметом критики со стороны Москвы26. В 
этой связи скорее нельзя говорить о наличии 
у американской администрации продуман-
ной концепции разрядки, тем более оформ-
ленного намерения привести холодную вой-
ну к завершению [6, с. 502-504].  

В свою очередь исторические события 
убедительно показывают, что Штаты увязы-
вали прогресс советско-американских отно-
шений с решением конкретных насущных 
задач, в частности, возникших вокруг ситуа-
ции в Юго-Восточной Азии [8, с. 6]. Более 
того, на момент 1963 г. в Вашингтоне не бы-
ло понимания, насколько имеющиеся тен-
денции развития международных отношений 
устойчивы и как долго они сохранятся27. 

Как и в СССР, в США в исследуемый 
период не отказались от курса на глобальное 
соперничество [6, с. 501]. Уже после начала 
активной фазы переговоров, направленных 
на снижение ядерной угрозы и достижение 
определенных практических результатов, 
стремление к сохранению должного уровня 
политического, экономического и военного 
[9] присутствия в качестве противовеса Мо-
скве не уменьшилось28. Об этом также сви-
детельствует стремление Вашингтона оказы-

                                                                 
25 Letter From President Carter to Secretary of State 

Vance, April 14, 1978. Foreign relations of the United 
States, 1977–1980, Vol. VI, Soviet Union. URL: https:// 
history.state.gov/historicaldocuments/frus1977-80v06/d96 
(accessed: 09.06.2020). 

26 Пресс-конференция А.А. Громыко, 1 апреля 
1977 г. URL: http://istmat.info/node/23031 (дата обраще-
ния: 24.06.2020). 

27 Memorandum of Conversation (1961–1963,  
Vol. XVI, Eastern Europe; Cyprus; Greece; Turkey), Sep-
tember 1963. Resource ID: frus1961-63v16/d245. URL: 
https://history.state.gov/historicaldocuments/frus1961-63v 
16/d245 (accessed: 31.05.2020).  

28 Paper Prepared in the Policy Planning Council, 
March 23, 1966. Foreign relations of the United States, 
1964–1968, Vol. XIV, Soviet Union. URL: https://history. 
state.gov/historicaldocuments/frus1964-68v14/d157 (ac-
cessed: 01.07.2020).  

вать влияние на развитие отношений СССР 
со странами Западной Европы29. При этом 
заинтересованность этих стран в укреплении 
разрядки Соединенные Штаты Америки оце-
нивали очень высоко, выше собственной, 
отмечая, что европейцы ощущают тревогу от 
близости СССР, сомнения в способности 
США обеспечить им безопасность и недо-
вольство доминированием последних в ре-
гионе. Исторически обусловленная общность 
со странами Восточной Европы и наличие 
социалистически ориентированных полити-
ческих сил в странах Запада усиливали инте-
рес Вашингтона к европейской разрядке30.  

Более того, так же как Советский Союз 
стремился к использованию противоречий 
внутри лагеря капиталистических стран, так 
и американская администрация считала воз-
можным оказывать всяческую поддержку 
процессам разобщения СССР и стран Вос-
точной Европы31. И, конечно, нельзя не упо-
мянуть о пресловутой китайской карте, по-
зволившей Штатам использовать контакты с 
КНР для влияния на политику Советского 
Союза и углубления противоречий внутри 
коммунистического лагеря [10, с. 47]. При-
чем политика эта была осознанной, направ-
ленной на широкое использование динамики 
взаимоотношений между США и КНР32.  

Вопросом, в наибольшей степени сбли-
жавшим позиции СССР и США, можно счи-
тать стремление к уменьшению угрозы ядер-
ной войны и осуществлению контроля над 
процессом наращивания ядерных вооруже-

                                                                 
29 Letter From Secretary of State Rusk to Senator 

Mike Mansfield (1964–1968, Vol. XIII, Western Europe 
Region), April 21, 1967. Resource ID: frus1964-68v13/ 
d248. URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/ 
frus1964-68v13/d248 (accessed: 01.06.2020).  

30 Intelligence Memorandum Prepared in the Central 
Intelligence Agency (1977–1980, Vol. XII, Afghanistan), 
January 7, 1980, URL: https://history.state.gov/ historical-
documents/frus1977-80v12/d148 (accessed: 31.05.2020) 

31 Memorandum From the Executive Secretary of the 
Department of State (Springsteen) to the President's Deputy 
Assistant for National Security Affairs (Scowcroft), Wash-
ington, January 23, 1975. (1969–1976, Vol. E–15, Part 1, 
Documents on Eastern Europe, 1973–1976), January 23, 
1975. URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/ 
frus1969-76ve15p1/d12 (accessed: 31.05.2020)  

32 Memorandum From the Assistant Director, East 
Asia and Pacific, United States Information Agency (Rein-
hardt) to the Director (Shakespeare) (1917–1972, VIII, 
Public Diplomacy, 1969–1972), August 16, 1971. Resource 
ID: frus1917-72PubDipv08/d146. URL: https://history. 
state.gov/historicaldocuments/frus1917-72PubDipv08/d146 
(accessed: 31.05.2020).  
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ний33. Однако, как показала практика, из-
лишне амбициозные предложения на фоне 
сохраняющейся подозрительности34 часто 
тормозили переговорный процесс, так как 
высказывались поспешно и несвоевременно. 
Чтобы оценить, чего в этих предложениях 
было больше: искренности или заведомой 
спекуляции, дабы поставить своего оппонен-
та в неудобное положение и скомпрометиро-
вать, необходимо анализировать каждый та-
кой прецедент в отдельности.  

Подводя итоги вышесказанному, можно 
отметить, что во многом подходы СССР и 
США к пониманию сущности разрядки схо-
жи. Среди наиболее существенных позитив-
ных ее элементов для обеих сторон выступа-
ло стремление к снижению угрозы ядерной 
войны и формированию эффективной систе-
мы контроля над производством ядерного 
оружия в мире. Вместе с тем немало элемен-
тов разрядки имели двойственный неодно-
значный характер, напрямую или косвенно 
относились к парадигме враждебности, вы-
веденной во время холодной войны.  

                                                                 
33 Директивные указания советской делегации на 

Международной конференции ученых против атомной 
опасности. Сентябрь 1958 г. // РГАНИ. Ф. 4. Oп. 15.  
Д. 134. Л. 139-140. Подлинник. С. 1052-1053.  

34 Речь Ю.В. Андропова на Пленуме ЦК КПСС.  
27 апреля 1973 г. // АП РФ. Ф. 2. Oп. 4. Д. 21. Л. 114-
115об. Копия. Машинопись. Опубликовано: Лубянка. 
Органы ВЧК – ОГПУ – НКВД – НКГБ – МГБ – МВД – 
КГБ (1917–1991). Справочник. М., 2003. С. 753.  

Интересно отметить и то, что, исходя из 
имеющихся источников, складывается ощу-
щение некой растерянности Вашингтона и 
Москвы в начальный период разрядки, когда 
на первый план вышли вопросы глубины и 
долгосрочности тенденций на трансформа-
цию климата международных отношений. 
Это ставит под сомнение мысль о том, что 
разрядка могла быть намерено создана той 
или иной администрацией, которые скорее 
были вынуждены выработать более гибкую 
внешнеполитическую линию в своем стрем-
лении дать адекватный ответ на обнаружив-
шиеся изменения. 

Что же касается вопроса, является раз-
рядка формой холодной войны либо же пе-
риодом, характеризующимся прямопротиво-
положными тенденциями, то, на наш взгляд, 
наиболее реалистичным видится следующий 
ответ: разрядка есть форма адаптации субъ-
ектов международных отношений к имев-
шим место во второй половине XX века объ-
ективным процессам трансформации между-
народных отношений, носившим глобальный 
характер и происходившими в рамках бипо-
лярной системы. При этом по мере развития 
разрядки действительно произошло расши-
рение объемов и форм взаимного сотрудни-
чества как самих сверхдержав, так и прочих 
государств, в первую очередь, благодаря по-
ниманию получаемых от разрядки выгод, 
часть из которых, как это ни парадоксально, 
исходила из ее противоречивого характера.  
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