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Глобализация сферы высшего образова-

ния дала основание специалистам говорить о 

формировании новых моделей университе-

та. А.С. Запесоцкий отмечает, что «форми-

рование различных моделей университетско-

го образования – это исторически обуслов-

ленный процесс, имеющий циклический ха-

рактер» [1, с. 155]. По его мнению, содержа-

ние каждого цикла определяется, с одной 

стороны, реальными противоречиями, возни-

кающими вследствие инертности образова-

тельных систем, а с другой – динамичным 

развитием реальной жизни, изменениями 

конкретной социокультурной ситуации. В 

результате изменяется не только содержание 

образования, но и доминирующая модель 

университета [1, с. 155]. Плотность совре-

менных тенденций, определяющих ценност-

ные контуры высшего образования, такова, 

что сложился целый ряд моделей универси-

тета, каждая из которых базируется на опре-

деленной конфигурации ценностей. 

Одной из ведущих моделей современно-

го университета является модель предпри-

нимательского университета. Данная мо-

дель была предложена исследователями Гар-

вардского университета Дж. Энджелл и  

Э. Дэнджерфилд для обозначения учебного 

заведения, главным приоритетом для которо-

го выступает добывание денег.  

Принято выделять следующие задачи 

предпринимательского университета. Пред-

принимательский университет должен: 

– предлагать программы предпринима-

тельства и готовить людей, которые в буду-

щем организуют собственный бизнес;  

– развивать предпринимательское мыш-

ление у студентов других специальностей; 

– выступать предпринимательским уч-

реждением, создавая бизнес-инкубаторы, 

технопарки, вовлекая в их деятельность сту-

дентов и выпускников, помогая им тем са-

мым основать собственные компании [2,  

с. 251; 3, p. 188]. 
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Главное в идее предпринимательского 

университета – смена модели организации и 

управления университетом: переход от фи-

нансирования за счет средств государствен-

ного бюджета к многоканальному финанси-

рованию на основе самостоятельного поиска 

источников дополнительных средств [4–8]. 

Особое значение для развития универси-

тетского предпринимательства имела Гель-

зенкирхенская декларация институцио-

нального предпринимательского управле-

ния и изучения предпринимательства в 

системах высшего образования Европы, 

принятая в декабре 2003 г. [9]. Согласно дек-

ларации, идея «предпринимательского уни-

верситета» подразумевает корректировку 

управленческих структур и деятельности 

университета, что способствует институали-

зации университетского менеджмента, кото-

рому свойственны: 

– профессионализация в сочетании с 

сильным исполнительным руководством; 

– диверсификация источников дохода; 

– изучение и интеграция новых рыноч-

ных методов менеджмента при условии бе-

режного отношения к ключевым академиче-

ским ценностям; 

– тесные связи с деловыми кругами и 

обществом; 

– развитие инициативной и инноваци-

онной предпринимательской культуры: пе-

редача знаний, основание новых производст-

венных компаний, продолжение образования 

и налаживание контактов с выпускниками, в 

т. ч. и для привлечения финансовых средств 

в университет; 

– интеграция академических и иссле-

довательских подразделений посредством 

размывания традиционных дисциплинарных 

границ и учреждения проектных начинаний, 

соответствующих новым методам производ-

ства знаний [9].  

Исследователи отмечают, что некоторые 

университеты, называя себя предпринима-

тельскими, на самом деле таковыми не явля-

ются. Г.Н. Константинов и С.Р. Филонович 

со ссылкой на Дж. Ропке приводят следую-

щие критерии предпринимательского уни-

верситета: 

– университет должен демонстрировать 

предпринимательское поведение как органи-

зация; 

– члены университета – преподаватели, 

студенты, сотрудники – должны быть пред-

принимателями; 

– взаимодействие между университе-

том и окружающей средой должно приво-

дить к «структурному сопряжению» универ-

ситета и региона [10, с. 53]. 

Выделяют ряд других черт предприни-

мательского университета: 

– капитализация знаний, что стано-

вится основой экономического и социально-

го развития, а следовательно, и базой для 

расширения роли университета в обществе. 

Процесс трансферта технологий, который 

раньше требовал значительно больше време-

ни, сейчас происходит в течение нескольких 

лет, что позволяет изобретателю как участ-

вовать в разработке, так и в его коммерциа-

лизации; 

– независимость. Предприниматель-

ский университет является относительно не-

зависимым учреждением, не является созда-

нием других институциональных сфер; 

– взаимозависимость. Предпринима-

тельский университет тесно взаимодействует 

с бизнесом и государством, не отделим от 

общества. Эффективная инновационная по-

литика предпринимательского университета, 

по мнению специалистов, должна быть ори-

ентирована на преодоление конфликта меж-

ду промышленностью и научными исследо-

ваниями; 

– смешение форм. Разрешение проти-

воречия между принципами независимости и 

взаимозависимости приводит к появлению 

гибридных организационных форм, способ-

ных реализовывать эти принципы одновре-

менно; 

– рефлексивность. При непрерывном 

обновлении внутренних структур универси-

тета и взаимосвязи с процессами, протекаю-

щими в бизнесе и государстве, происходит 

пересмотр их взаимоотношений с универси-

тетом (рис. 1) [11, с. 150-151].  

Основной же чертой предприниматель-

ского университета специалисты называют 

сокращение его финансовой зависимости от 

государства и рост его материальной само-

стоятельности (Д. Бок, М. Мирча, Б. Кларк, 

В. Визек-Видович, А. Бьелиш и др.). Другой 

задачей предпринимательского университета 

является формирование предприниматель-

ского духа в выпускниках (П. Шульте). 
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Рис. 1. Черты предпринимательского университета [11, с. 151] 

 

 

Обозначенные признаки предпринима-

тельского университета позволяют тракто-

вать его как высшее учебное заведение, ко-

торое систематически прилагает усилия по 

преодолению ограничений в трех сферах – 

генерации знаний, преподавании и преобра-

зовании знаний в практику – путем иниции-

рования новых видов деятельности, транс-

формации внутренней среды и модификации 

взаимодействия с внешней средой [10, с. 55].  

Сущность предпринимательского уни-

верситета наилучшим образом характеризу-

ют его цели, сформулированные П. Шульте 

следующим образом: 

– в результате обучения и образования 

выпускники университетов должны стать не 

только соискателями, но и создателями рабо-

чих мест; 

– поддержка маркетинговой деятельности; 

– выработка предпринимательского 

мышления, развитие коллективных видов 

бизнеса; 

– предоставление офисных помещений 

и земли в наем по демпинговым ценам; 

– консультации по вопросам учрежде-

ния новых компаний; 

– финансовая поддержка в виде как уч-

редительного капитала, так и внешнего фи-

нансирования [3]. 

В целом, характер деятельности вузов в 

современных условиях определяется страте-

гией диверсификации, под которой подра-

зумевается изменение перечня предлагаемых 

услуг, изменение сфер и направлений дея-

тельности вуза, расширение сети филиалов, 

предоставление дистанционных образова-

тельных услуг и т. д. [12; 13]. 

Пионерами академического предприни-

мательства считаются американские универ-

ситеты. Первые предпринимательские обра-

зовательные программы появились в универ-

ситетах США в 40–50-х гг. XX в. Всплеск 

предложения предпринимательского образо-

вания в США пришелся на 80–90-е гг. XX в. 

[14]. К 2005 г. число предпринимательских 

программ в учебных планах школ бизнеса и 

университетов в США превысило 1000. Не-

много позже академическое предпринима-

тельство получило развитие в Великобрита-

нии, Нидерландах, Бельгии, Германии и т. д. 

Появление первых предпринимательских 

университетов сопровождалось значитель-

ным исследовательским интересом к новой 

модели высшего учебного заведения. Пер-

вым теоретиком академического предприни-

мательства в Европе стал Б. Кларк. Первона-

чально он рассмотрел примеры развития 

идеи предпринимательского университета, 

основываясь на опыте 5 европейских универ-

ситетов: университета Уорвика (Великобри-

тания), университета Твенте (Нидерланды), 

университета Скрэтчклайда (Великобрита-

ния), университета Халмерса (Швеция) и 

университета Йоэнсуу (Финляндия) [14; 15]. 

Показателен опыт перехода к универси-

тету предпринимательского типа технологи-

ческого университета Халмерса (Швеция). 

Данный переход, по замечанию Б. Кларка, 

связан с академическим ядром (academic 

heartland) – сотрудниками университета, ко-

торые демонстрировали на личном примере 

предпринимательский подход и задавали тон 

в преобразованиях вуза. Они были поддер-

жаны административным ядром – ректора и 

Предпринимательский  

университет 

Независимость Рефлексивность Взаимозависимость 

 

Смешение форм 
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административного директора. Деятельность 

академического ядра также поддерживается 

«периферией развития», междисциплинар-

ные элементы которой ориентированы на 

конкретные проекты [16].  

Б. Кларк, анализируя деятельность одно-

го из шведских университетов – университе-

та Халмерса, выделяет, как минимум пять 

условий, сделавших этот университет «пред-

принимательским»: 

– сильное административное ядро; 

– все более увеличивающаяся «разви-

вающаяся» периферия; 

– различные источники денежных по-

ступлений; 

– влиятельные, энергичные представи-

тели академического сообщества; 

– интегрированная предприниматель-

ская культура [16, с. 92]. 

К условиям построения предпринима-

тельских университетов в Великобритании 

следует отнести изменения в политике выс-

шего образования 1979 г., связанные с из-

бранием М. Тэтчер главой правительства. 

Политика ее правительства определялась та-

кими понятиями, как «рынок», «экономиче-

ская эффективность», «приватизация», «со-

кращение государственного бюджета» [17,  

с. 129]. Для университетов Великобритании 

это означало сокращение государственного 

финансирования, необходимость самостоя-

тельного поиска дополнительных средств. 

Подобные изменения усугублялись общим 

недоверием администрации М. Тэтчер к 

высшему образованию, в т. ч. университетам.  

Академическое предпринимательство в 

Германии получило развитие в 90-х гг. XX в. 

В 1997 г. в Германии была учреждена первая 

кафедра предпринимательства, к концу 2004 г. 

таких кафедр было уже 45. К факторам, от-

личающим характер развития академическо-

го предпринимательства в Германии, относят 

низкий уровень частного финансирования 

кафедр предпринимательства. Это становит-

ся особенно очевидным при обращении к 

опыту американских университетов [14].  

Позиционирование университета как 

предпринимательского должно базироваться 

на понимании того, что предприниматель-

ская деятельность университета все-таки от-

личается от подобной деятельности коммер-

ческого предприятия [18; 19]. Ведение пред-

принимательской деятельности в настоящее 

время для многих университетов рассматри-

вается как способ выживания в конкурентной 

борьбе в условиях глобального рынка обра-

зовательных услуг. В общем смысле под 

предпринимательской деятельностью пони-

мается реализация особых способностей ин-

дивида, выражающаяся в рациональном со-

единении факторов производства на основе 

инновационного рискового подхода. Пред-

принимательская деятельность вуза при этом 

отличается от предпринимательской дея-

тельности коммерческого предприятия. Если 

цель коммерческой деятельности предпри-

ятия заключается в максимизации прибыли, 

то цель предпринимательской деятельности 

вуза – получение средств, которые в даль-

нейшем будут направлены на развитие само-

го вуза. 
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Раскрыты особенности межкультурной коммуникации на занятиях по иностранному языку, вы-

явлены причины нарушений межкультурного взаимодействия (восприятие, стереотипизация, этноцен-

тризм). Проанализированы понятия менталитет, ментальность, культурное самоопределение, концепт 

и др. Содержание менталитета составляют знания, которыми владеет данная общность людей, отра-

жает устойчивые привычки, нравы и формы поведения, выражает представление людей о жизни и ок-

ружающем мире. Доказано, что в процессе обучения межкультурной коммуникации, сознательно на-

правленной на коррекцию коммуникативного поведения обучаемого, происходят изменения в декла-

ративных и процедурных знаниях студента. Концепты формируются в реальных жизненных процес-

сах социализации языковой личности в изучаемом лингвокультурном сообществе, а системные пред-

ставления о них формируются в процессе инкультурации, постепенного ознакомления и овладения 

знаниями о другой, иноязычной культуре. Обосновано, что идее универсальности в видении мира 

людьми противопоставляется идея асимметричности концептов, лежащих в основе языковых форм, 

отражающих культурный опыт данного народа. Знаки культуры, накладываясь друг на друга, пред-

ставляют асимметричное явление, совпадающее в одних частях и различающееся в других. Доказано, 

что в процессе совершенствования межкультурного взаимодействия обучаемый вырабатывает свой 

индивидуальный стиль учебной деятельности (индивидуальные способы и приемы усвоения лексиче-

ских или грамматических явлений, культурных феноменов), овладевает знаниями, облегчающими ему 

понимание текстов (предметные знания из других областей), или адекватно воспринимает структур-

ные признаки грамматического явления (знание грамматического правила).  
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Проблема межкультурного обучения в 

системе высшего профессионального обра-

зования во все времена являлась одной из 

важнейших, т. к. межкультурная коммуника-

ция представляет собой сложную систему, 

все элементы которой функционируют в тес-

ной взаимосвязи и взаимозависимости. Ее 

составляющие существуют в динамике и из-

меняются под влиянием различных факто-

ров, от которых зависят характер и исход 

коммуникации. В процессе изучения ино-

странного языка многие языковые / культур-

ные явления, возникая в сознании обучаемо-

го на уровне концептуальных схем, стано-

вятся как бы «пропущенными» через языко-

вое выражение и соотнесенными с вербаль-

ными формами. С одной стороны, языковое 

сознание обучаемого «не хочет» принимать 

чуждую ему языковую систему, использует в 

общении на иностранном языке речевые об-

разцы, которые являются кальками с родного 

языка. С другой стороны, когнитивное соз-

нание обучаемого восстает против того, что 

иностранный язык «видит» и описывает ре-

альность иначе. В межкультурной коммуни-

кации взаимодействуют представители раз-
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личных национальных культур, внутри ком-

муникативных факторов происходят опреде-

ленные сдвиги по сравнению с их конфигу-

рацией в актах монокультурной коммуника-

ции. Эти зоны несовпадения (рассогласова-

ния) вызывают «отчуждение» в межкультур-

ной коммуникации. «Сбои» в межкультур-

ном общении могут наблюдаться не только в 

результате языковой интерференции, но и из-

за наличия в высказываниях партнеров по 

диалогу т. н. «внекодовой» информации [1].  

Наиболее частые причины нарушений 

межкультурной коммуникации можно по-

нять с помощью объяснения таких явлений, 

как восприятие, стереотипизация и этно-

центризм.  

Цель статьи – раскрыть особенности 

межкультурного взаимодействия в процессе 

изучения иностранного языка и выявить 

причины нарушений межкультурной комму-

никации с помощью объяснения таких явле-

ний, как восприятие, стереотипизация и эт-

ноцентризм.  

Восприятие определяют как сложный 

познавательный процесс, формирующий 

уникальную картину мира, которая может 

значительно отличаться от реальности. Ины-

ми словами, восприятием можно назвать ин-

дивидуальную интерпретацию событий и 

явлений. Интерпретируя окружающую сту-

дента действительность, он дополняет реаль-

но происходящие события собственными 

взглядами на причинно-следственную связь 

того, что случилось, и может существенно 

отклоняться от действительности. Это про-

исходит потому, что в процессе индивиду-

альной интерпретации обучаемый опирается 

на собственный опыт, полученный в услови-

ях привычной ему среды. В межкультурном 

окружении восприятие обучаемого продол-

жает опираться на устоявшиеся стереотипы, 

выработанные на основе привычного опыта, 

полученного в другом социальном и бытовом 

контексте. В процессе изучения иностранно-

го языка система ценностей, норм, традиций, 

коммуникационных знаков и символов мо-

жет кардинально отличаться от привычной 

для студента. Ситуация осложняется тем, что 

на форму выражения сильное влияние ока-

зывают и различия в национальных культур-

ных традициях, и довольно частая экспрес-

сивность выразительных средств, являющих-

ся нормой в одном обществе в отличие от 

представлений другого общества. Отличия в 

языках, национальной кухне, одежде, нормах 

общественного поведения, отношении к вы-

полняемой работе часто делают эти контакты 

трудными и даже невозможными. Знания и 

умения, которыми овладевает студент в про-

цессе обучения восприятию и пониманию 

чужой и своей культуры, должны быть ус-

воены так, чтобы коммуникативные неудачи 

и ошибки не препятствовали общению. Пре-

подаватель развивает у студентов способ-

ность самостоятельно осуществлять комму-

никативную деятельность, реализовывать 

коммуникативные намерения, а также уме-

ния бесконфликтно взаимодействовать в раз-

личных ситуациях общения.  

Другим фактором, влияющим на процесс 

межкультурной коммуникации, является ак-

туализация стереотипов. Представляется 

важным остановиться на данном понятии 

подробнее. По словам Ю.Е. Прохорова, по-

нятие «стереотип» в работах социологов, эт-

нографов, психологов, этнопсихолингвистов 

и лингвистов можно отнести как к наиболее 

часто используемым, так и наиболее дискус-

сионным. В связи с этим речь идет о соци-

альных стереотипах, ментальных стереоти-

пах, этнических стереотипах, стереотипах 

общения, речевых стереотипах и, соответст-

венно, о классификации этих типов [2, с. 68]. 

«Дело в том, – пишет У. Липпманн, – что 

реальная окружающая среда слишком объ-

емна, слишком сложна и слишком быстро-

течна для непосредственного восприятия. 

Мы не способны реагировать на все ее тон-

кости, многообразие, представленное в ней 

множество изменений и сочетаний» [3].  

В этнолингвистике понятие стереотипа 

характеризуется как одно из непременных 

условий коммуникативного поведения в раз-

ных языковых коллективах, в чем-то смы-

кающееся с понятием нормы коммуникатив-

ного поведения. Н.Г. Брагина дает следую-

щее определение: «Стереотип понимается 

как категория культуры, регулярно воспро-

изводимая в вербальных и невербальных 

текстах, являющаяся необходимой принад-

лежностью социума (условием взаимопони-

мания членов социума) и оцениваемая им как 

«норма» [4]. Автор замечает далее, что сте-

реотипы поведения смыкаются со стереоти-

пами, существующими в сознании людей 

относительно всего комплекса черт, харак-
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терных для того или иного народа и состав-

ляющих основу его менталитета. То, как мы 

формулируем собственные мысли, и то, как 

мы интерпретируем высказывания других, 

зависит от различных факторов. В качестве 

ориентиров, позволяющих обучаемому не 

«заблудиться» в новом культурно-языковом 

пространстве, выступают универсальные яв-

ления – то общее, что объединяет взаимодей-

ствующие культуры. Наша культура снабди-

ла нас, как отмечает О.Г. Поляков, набором 

фильтров, которые оказывают влияние как на 

наше восприятие мира, так и на наше пред-

ставление о нем [5]. «Эти несколько наслое-

ний факторов влияния, окружающих каждого 

человека, действуют как своего рода поня-

тийные фильтры и фильтры восприятия, т. е., 

согласно У. Гудикунсту (W. Gudykunst), ме-

ханизмы, определяющие число вариантов, из 

которого мы делаем выбор при кодировании 

и декодировании сообщений» [6]. 

В психологии стереотипы рассматрива-

ются как зафиксированные оценочные мне-

ния о моральных, умственных, физических 

качествах, присущих представителям раз-

личных этнических общностей. Стереотипы 

подразделяют на две группы, в зависимости 

от их носителей, т. е. представителей данно-

го этноса и иностранцев. Первая группа 

включает автостереотипы – мнения, сужде-

ния, оценки представителей этнической 

общности о себе, а во вторую группу входят 

представления о других народах – гетеросте-

реотипы. С точки зрения представителя дан-

ного этноса автостереотипы есть нечто 

обычное, комфортное образование, которое 

не замечается в повседневном поведении, 

доведено до автоматизма и ритуально. С точ-

ки зрения иностранца, смотрящего на чужую 

культуру, гетеростереотип необычен, непри-

вычен, резко выделяется на фоне поведения. 

Фильтры ограничивают предположения, ко-

торые мы делаем, о том, как незнакомые лю-

ди могут прореагировать на наше коммуни-

кативное поведение. Характер наших пред-

положений влияет на способ отбора при ко-

дировании сообщений.  

Причинами формирования этнических 

стереотипов являются: внешние факторы – 

активные международные контакты, колони-

зация, иммиграция, войны; внутренние фак-

торы – психологические и культурологиче-

ские, обусловленные мышлением человека, 

его восприятием «своих» и «чужих», взаимо-

влиянием культур [7, с. 39]. В повседневной 

практике явления культуры этносов служат 

главными факторами этнической идентифи-

кации. Такие явления культуры ярко выра-

жены, легко узнаваемы как типичные черты 

того или иного этноса, своеобразны. Лишь 

при осознанном подключении обучаемых к 

другой системе мировидения в рамках уг-

лубленного изучения иностранного языка в 

вузе возможно формирование личности, спо-

собной к осмыслению картины мира иной 

социокультуры. Это, как отмечает В.В. Са-

фонова, «предполагает формирование ряда 

социокультурных способностей и качеств 

(например, социокультурной непредвзятости, 

социокультурной вежливости и наблюда-

тельности), необходимых для снижения ве-

роятности коммуникативных сбоев и поиска 

оптимального выхода из коммуникативных 

тупиков межкультурного общения» [8].  

Для этого необходимо, чтобы обучаю-

щийся осознавал национально-культурную 

специфичность родной и иноязычной картин 

мира. Осознание новой информации является 

существенным психологическим условием ее 

усвоения. Психологический аспект обучения 

иностранному языку отражает специфику 

речевых психофизиологических механизмов 

человека, что помогает дать соотноситель-

ную характеристику лингвистических кате-

горий, понятий, отложившихся в языковом 

сознании обучаемых, своеобразие закрепле-

ния, осознания и т. д. В целом межкультур-

ное обучение направлено на то, чтобы извле-

кать из соприкосновения с «чужим» макси-

мальную пользу для личностного развития 

студента. Благодаря столкновению с «чу-

жим», благодаря взгляду извне, со стороны 

своей лингвокультуры, картина «своего», 

своей культуры дополняется. Культурологи-

ческий признак свое–чужое культурно-исто-

рически закреплен в семантике многих язы-

ковых единиц как исконных, так и заимство-

ванных.  

Таким образом, возникает возможность 

познавать чужое, принимать его или при по-

мощи диалога и текстового анализа культу-

рологической информации сглаживать про-

тиворечия. Языковое сознание обучаемого 

дифференцируется систематически от языко-

вого сознания на родном языке, интерферен-

ция сводится к минимуму, и родной язык 
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становится главной опорой изучения ино-

странного языка.  

Наряду с восприятием и стереотипизаци-

ей, этноцентризм является важнейшей при-

чиной нарушения межкультурной коммуни-

кации. Этноцентризм – это склонность вос-

принимать другие этносы с позиции «своей» 

этнической группы. Отношения двух этносов 

могут складываться как относительно терпи-

мые, толерантные, однако не исключающие 

соперничества или скрытой / открытой вра-

жды. Важная задача на современном этапе 

обучения иностранному языку – переход из 

плоскости «вражды» и недопонимания в 

плоскость отличного, не похожего, из облас-

ти поиска различий в область поиска общего. 

Знание преподавателем особенностей мента-

литета, т. е. способов мышления и поведения 

представителей определенной культуры 

(fixed mental impression), является важным 

условием эффективности учебного процесса 

и учета на занятиях индивидуально-психоло-

гических особенностей учащихся [9].  

Менталитет характеризует рационально 

отрефлексированные, эмоционально-ценност-

ные, интуитивные характеристики человека 

как личности. С менталитетом неразрывно 

связаны язык и мышление, которые форми-

руют его и испытывают на себе его влияние. 

Язык формирует разный склад ума, разную 

логику построения мыслей, разное поведе-

ние, оказывает влияние на формирование 

менталитета людей разных национальностей. 

Содержание менталитета составляют знания, 

которыми владеет данная общность людей, 

их верования. Термин выражает представле-

ние людей о жизни и окружающем мире, но-

сит достаточно постоянный характер, по-

скольку отражает устойчивые привычки, 

нравы и формы поведения.  

Культура может быть представлена так-

же в ментальном измерении, поскольку она 

функционирует как ориентировочная основа 

действий в решении реальных проблем через 

различные структуры восприятия, мышления 

и действия. Понятие ментальность ближе 

всего соотносится с русским словом «миро-

понимание» и представляет собой не набор 

характеристик, а систему взаимосвязанных 

типических представлений, установок, регу-

лирующих поведение членов социальной 

группы. Ментальность обозначает свойство 

человека мыслить, его общечеловеческие 

ментальные характеристики. Это термин для 

обозначения способа мышления, свойствен-

ного отдельному индивиду, группе индиви-

дов, определенной народности или отдель-

ному народу. Вследствие этого, термины 

«ментальность» и «менталитет» вступают в 

гиперо-гипонимические отношения. Мен-

тальность является при этом гиперонимом по 

отношению к менталитету, т. к. менталитет 

есть способ представления ментальности [9].  

Ментальность обладает общими и ситуа-

тивными характеристиками, а также таким 

элементом, как культурное самоопределение. 

К общим характеристикам ментальности 

можно отнести три компонента: знания, по-

ведение и отношения. Примерами таких 

компонентов в обучении иностранному язы-

ку студентов языковых специальностей бу-

дут праздники, традиции, обряды и ритуалы 

носителей языка. Например, по мнению 

В.Г. Гака, во Франции исторически больше 

развивался индивидуализм, отсюда и тенден-

ция начинать свою речь с «Я». С лингвисти-

ческой точки зрения личная форма француз-

ского глагола (кроме инфинитива) обязатель-

но требует подлежащего, причем в первом и 

втором лицах – это обычно служебные ме-

стоимения, которые без глагола не употреб-

ляются. В русском языке личная глагольная 

форма может употребляться без местоимения 

даже в прошедшем времени, где глагольная 

форма не различает лиц [10, с. 58-59].  

Культурное самоопределение включает в 

себя вышеупомянутые характеристики. В 

обществе люди обычно «группируются» по 

определенным признакам: по интересам, 

ориентации, общим ценностям, профессии  

и т. д. Поэтому обучаемые могут быть озна-

комлены с различными культурными груп-

пами, объединенными национальными нор-

мами. К национальным нормам мы относим 

разделяющие характеристики национальной 

ментальности, сформированные под воздей-

ствием национального достояния. Положи-

тельный образ народа способствует установ-

лению контактов с ним, отрицательный ока-

зывается препятствием для таких контактов, 

для взаимопонимания и сближения. В то же 

время национальный характер не есть нечто 

постоянное, неизменное, раз и навсегда дан-

ное. Он изменяется с изменением тех кон-

кретных исторических условий, в которых 

живет нация.  
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Многие исследователи связывают осо-

бенности национального характера с языко-

вым своеобразием. В формах языка, в его 

семантике, лексике, морфологии, синтаксисе 

отражается в определенной мере психология 

того или иного этноса. Отражение языка в 

психологии народа может иметь двоякий ха-

рактер: статический и динамический. Стати-

ческий аспект заключается в значениях слов, 

грамматических форм и конструкций; дина-

мический – в их употреблении в высказыва-

ниях. Например, при организации высказы-

вания во французском языке большое значе-

ние при выборе слов уделяется не только их 

собственной семантике, но и их строевым, 

грамматическим, связующим характеристи-

кам. Нередко эти грамматические свойства 

слова превалируют над его лексическим зна-

чением. Особенно ясно видим это у глаголов, 

выбор которых подчиняется двум важней-

шим закономерностям построения француз-

ской речи: использованию прямообъектной 

конструкции и оформлению логического 

субъекта как синтаксического подлежащего.  

Специфика ментальности французского 

народа прослеживается в композиционном 

построении предложения и категориальных 

мирах языка. «Дух языка», отмечает В.Г. Гак, 

по-видимому, то, как языки организуют вы-

сказывание при описании одной и той же 

ситуации. Здесь отмечаются такие расхожде-

ния: некоторые элементы ситуации не имеют 

в одном из языков закрепленного лексиче-

ского выражения; внутри лексико-граммати-

ческой группы слова двух языков по-разному 

членят объективную реальность.  

В процессе обучения французскому язы-

ку вся информация, поступающая и аккуму-

лирующаяся на ментальном уровне, структу-

рируется в виде концептов. Понятие концеп-

та отвечает представлению о тех смыслах, 

которыми оперирует человек в процессе 

мышления и которые отражают содержание 

опыта и знания, содержание результатов всей 

человеческой деятельности и процессов по-

знания мира в виде неких «квантов» знания 

[11]. Усвоить некоторый смысл (концепт) – 

значит построить некоторую структуру, со-

стоящую из имеющихся концептов в качест-

ве интерпретаторов или анализаторов рас-

сматриваемого концепта, «вводимого» – с 

внешней точки зрения. Вслед за С.А. Сотни-

ковой мы считаем, что с лингводидактиче-

ской точки зрения посредством овладения 

студентами отобранной нами относительно 

целостной совокупности ключевых концеп-

тов иной культуры мы искусственно конст-

руируем в сознании студентов инокультур-

ную картину мира, вводя в нее извне «дру-

гие» для студентов концепты – концепты 

изучаемой культуры [11]. Например, студен-

там предлагается задание на выявление ана-

логов концепта «тоска» в русском и фран-

цузском языках (выполняется с использова-

нием толковых словарей). Обучаемые узна-

ют, что русский концепт «тоска» имеет глу-

бокие корни в русской лингвокультуре, об-

ладает большим количеством культурных 

коннотаций: томление, грусть, печаль, скука, 

уныние, хандра, тревога, тоска по родине. Во 

французском языковом сознании концепт 

“angoisse” связывается с физиологическими 

проявлениями – тахикардией, затруднением 

дыхания, потоотделением, для смыслов рус-

ского концепта «тоска» такие ассоциативные 

связи не характерны и т. д.  

Таким образом, сравнивая конструкции, 

тексты, являющиеся в русском и француз-

ском языках якобы точными эквивалентами, 

обучаемый осознает, что прямые переводные 

эквиваленты могут скрывать существенные 

культурно обусловленные различия. Анало-

гично обстоит дело не только со значением 

слов, но и при использовании культурных 

сценариев, также универсальных в том, ка-

кую роль они играют в коммуникативной 

деятельности конкретной культуры. От тра-

диционных, собственно лингвистических, 

сопоставительных категорий вежливости, 

форм референции и адресации, анализа рече-

вых актов, кросс-культурная прагматика от-

личается, прежде всего, функциональной на-

правленностью. Интерес представляют те 

области, где языковая культура конкретного 

языка не навязывает жестких запретов на 

употребление той или иной формы, где воз-

можна вариативность, выбор той или иной 

стратегии. И то, какая стратегия будет вы-

брана, в какой именно культурный сценарий 

воплотится данный дискурс (данное выраже-

ние), зависит от культурных особенностей 

соответствующей коммуникативной общно-

сти. Так создается особый «акцент поведе-

ния», который может характеризовать ино-

странца не в меньшей мере, чем чисто язы-

ковой. Например, во Франции нет обычая 
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благодарить хозяйку после еды, вставая из-за 

стола (в России при этом отвечают: На здо-

ровье!), но правила вежливости требуют, 

чтобы, отведав блюдо, гость сказал: С`est très 

bon! Или, например, при чихании русские 

говорят: Будьте здоровы! Французы – A vos 

souhaits! Подобные примеры, отражающие 

речевое поведение носителей разных языков, 

можно было бы приводить бесконечно (их 

можно использовать как культурные ком-

ментарии к изучаемому тексту).  

Наличие языковых универсалий свиде-

тельствует об определенной универсально-

сти видения мира у народов, говорящих на 

разных языках. Прежде всего в большинстве 

и описанных сегодня языков мира обнаружи-

ваются номинации объектов (обычно расце-

ниваемые как некие разновидности имен) и 

номинации событий (обычно описываемых 

как разновидности глаголов), а также место-

имения, прилагательные и относительные 

частицы. Универсальность видения катего-

риального отражения мира дает реальные 

лингвопсихологические основания рассуж-

дениям о возможной языковой глобализации, 

которая протекает под воздействием проти-

воположно направленных сил.  

Таким образом, идее универсальности в 

видении мира людьми, пользующимися раз-

ными языками, противопоставляется идея 

асимметричности концептов, лежащих в ос-

нове языковых форм, отражающих культур-

ный опыт данного народа. Наличие у культу-

ры двух оппонирующих функций, универ-

сальной и индивидуальной, приводит к тому, 

что знаки культуры также бывают либо об-

щими для всех или многих культур (универ-

сальными), либо специфическими (индиви-

дуальными). Национальная культура как сис-

тема получает свое отражение в системе на-

ционального языка, а знаки культуры, соз-

данные разными реальными языками, накла-

дываясь друг на друга, представляют асим-

метричное явление, совпадающее в одних 

частях и различающееся в других. Однако 

даже та часть картин мира, которая демонст-

рирует внешнее подобие, является неэквива-

лентной, т. к. описывает эквивалентными 

средствами неэквивалентные ситуации – си-

туативные реалии. Речь идет не только о том, 

что в одной этнической культуре могут от-

сутствовать некоторые элементы, имеющие-

ся в другой культуре, но и в том, что отно-

шения к тем или иным объектам, сущест-

вующим в общечеловеческой культуре, мо-

гут быть различными. Эти объекты способны 

вызывать разные ассоциации, т. е. по-

разному сопоставляться с культурным опы-

том разных народов и с собственным когни-

тивным опытом субъекта. Познание иной 

культуры осуществляется в процессе воспри-

ятия чужой национально-специфической 

картины мира, ее интерпретации с помощью 

образов своего национального сознания. 

Встречающиеся на этом пути национально-

культурные специфические фрагменты не-

знакомой культуры могут восприниматься 

как странные, чуждые, непривычные. В этом 

смысле недопустимо, когда в учебном про-

цессе по иностранному языку к инокультур-

ной действительности подходят с готовыми 

мерками и кроят ее сообразно собственному 

восприятию. Такой подход почти всегда при-

водит к социокультурной предвзятости, от-

чужденности, ведущей к защитной реакции – 

отходу к собственным национальным ценно-

стям, или обесцениванию «своего» и наив-

ному восхищению всем иностранным. 

Общность базовых знаний о мире объяс-

няет принципиальную переводимость сооб-

щений с одного языка на другой и возмож-

ность понимания между членами одного 

языкового коллектива, пользующихся одной 

символьной системой. Знания более специа-

лизированные, однако, общие для той или 

иной группы людей, дают опору для порож-

дения и интерпретации сообщений. Эти 

групповые, или «культурные» (бикультур-

ные) знания категорическим образом опре-

деляют то, как информация, поступающая к 

индивидууму, интерпретируется, и как фор-

мируется речемыслительный импульс при 

порождении сообщения.  

Таким образом, студент российского ву-

за, как инофон по отношению к французско-

му лингвокультурному сообществу, овладе-

вает инокультурными концептами, которые 

уже существуют, сформированы, «оязыков-

лены», являются элементами коллективного 

и индивидуального сознания французов. 

Концепты формируются в реальных жизнен-

ных процессах социализации языковой лич-

ности в изучаемом лингвокультурном сооб-

ществе, а системные представления о них 

формируются в процессе инкультурации, 
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постепенного ознакомления и овладения 

знаниями о другой, иноязычной культуре.  

Информация о жизни, культуре, тради-

циях, быте разных народов должна излагать-

ся через общее, а только затем через особен-

ное. В связи с этим необходимо исключить 

из обучения материалы, унижающие любую 

нацию и этносоциум, оскорбляющие их дос-

тоинство, формирующие у обучаемых нега-

тивное отношение к другому народу, и на-

против – находить общее в традициях, в ви-

дах спорта, в пище и других сферах жизни, 

что и находит отражение в предлагаемом на-

ми учебно-методическом комплексе по 

французскому языку [12]. Большинство уп-

ражнений, предлагаемых в пособии, носят 

характер ролевой игры. Они призваны спо-

собствовать межкультурному обучению, со-

действовать развитию эмпатии. Они помога-

ют обучаемым иначе посмотреть на мир: их 

собственная культура становится чужой, и 

они смотрят на нее из внешнего мира, тогда 

как изучаемая культура становится хорошо 

знакомой. Использование информационных 

технологий позволяет сделать учебный про-

цесс более эффективным, т. к. они обладают 

дополнительными дидактическими функ-

циями: позволяют преподавателю управлять 

учебной деятельностью обучающихся и осу-

ществлять ее контроль; помогают выстраи-

вать индивидуальную образовательную тра-

екторию для каждого обучаемого; способст-

вуют реализации технологии обучения в со-

трудничестве с преподавателем и другими 

студентами; развивают умения самостоя-

тельной учебной деятельности [13]. 

Межкультурное обучение требует от 

преподавателя использовать сочетание спе-

цифически-культурных и общекультурных 

подходов для обращения к более крупным 

проблемам этноцентризма, культурного са-

мосознания и др., поскольку межкультурной 

компетенции нельзя достичь одним лишь 

овладением знаниями о конкретной культуре 

или исключительно способностью правильно 

вести себя в этой культуре. Фильтры опреде-

ляют то, на какие стимулы мы обращаем 

внимание и как осуществляем отбор при ин-

терпретации этих стимулов, когда мы деко-

дируем поступающие сообщения.  

В сознании обучаемого осуществляется 

синтез знаний как о специфике родной куль-

туры и чужой культуры, так и об общности 

знаний о культурах и коммуникации. Одна-

ко, чтобы достичь этого, студент должен ов-

ладеть вербальными, учебными, в т. ч. ис-

следовательскими, стратегиями постижения 

чужой лингвокультуры в сопоставлении с 

собственной (процедурными знаниями). По-

этому бикультурный аспект обучения ино-

странному языку означает также формирова-

ние у обучаемых умений и навыков исполь-

зования (творчески, экономно и целенаправ-

ленно) рациональных приемов овладения 

иностранным языком и культурами, что оп-

ределяется степенью развития у них умений: 

организовывать свою учебную деятельность 

(работать индивидуально, в парах, в группах; 

проверять, оценивать и исправлять свою ра-

боту или работу коллектива и др.); активизи-

ровать интеллектуальные процессы (узнавать 

то или иное явление (фрейм) языка / культу-

ры, сравнивать это явление (фрейм) с анало-

гичным в русском языке и др.); подготовить-

ся к учебному процессу и активно участво-

вать в нем (делать заметки, составлять план, 

пользоваться словарем и др.); совершенство-

вать свою коммуникативную деятельность, 

планировать высказывание, формулировать 

мысли с помощью ограниченного набора 

языковых средств, использовать жесты и 

мимику в устном общении и т. д.) [14–17]. 

Важно, чтобы становление и совершен-

ствование указанных умений осуществля-

лось в тесной взаимосвязи с развитием ком-

муникативных умений, с работой над раз-

личными аспектами языка. Обучаемый дол-

жен осознать и выработать свой индивиду-

альный стиль учебной деятельности (напри-

мер, индивидуальные способы и приемы ус-

воения лексических или грамматических яв-

лений, культурных феноменов), овладеть 

знаниями, облегчающими ему понимание 

текстов (предметные знания из других облас-

тей), или адекватно воспринимать, например, 

структурные признаки того или иного грам-

матического явления (знание грамматическо-

го правила). Все это в целом должно позво-

лить овладеть студентам определенными 

стратегиями работы, направленными непо-

средственно на работу с языковым / культу-

рологическим материалом. Эти стратегии 

позволяют обучаемому: правильно осущест-

влять выбор необходимых языковых явлений 

(используя, например, антиципацию, выдви-

жение и проверку гипотез, раскрытие значе-
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ний слов по контексту и др.); оптимизиро-

вать процессы усвоения языкового / культу-

рологического материала (например, выде-

ление ключевых слов, подчеркивание / выде-

ление фреймов, предложений и другого в 

тексте, поиск языковых / культурологиче-

ских закономерностей, использование рече-

вых образцов и др.); совершенствовать рабо-

ту памяти (нахождение / подбор соответст-

вующих контекстов употребления того или 

иного языкового явления, фрейма, использо-

вание наглядности, повторение, перекомби-

нирование и др.). Студент анализирует пред-

ложения на родном языке, находит в них 

слова и выражения, передающие те же смыс-

лы, что несут в себе иноязычные явления, 

сравнивает способы выражения языкового / 

культурного явления на родном языке со 

способами экспликации на иностранном 

языке. На когнитивном уровне сознания сту-

дента формируются и совершенствуются 

психологические связи между смыслами 

иноязычной и родной культур, что является 

благоприятным условием для интеграции 

информации об иностранном языке в карти-

ну мира студента [16–19]. 

На экзамене, как предлагает Е.Г. Тарева, 

«студенты погружаются в квазиаутентичную 

ситуацию профессиональной коммуникации: 

им предъявляются аудиотексты (видеофраг-

менты), по итогам прослушивания которых 

они включаются в обсуждение прослушанно-

го, участвуют в дискуссии, доказывают соб-

ственную точку зрения и пр. Именно такие 

виды деятельности могут продемонстриро-

вать способности студентов к реальной меж-

культурной коммуникации – выявить все со-

ставляющие их коммуникативной компетен-

ции» [20, с. 7]. 

Итак, в статье раскрываются причины 

нарушений межкультурной коммуникации с 

помощью объяснения таких явлений, как 

восприятие, стереотипизация и этноцент-

ризм. Студенты учатся дифференцировать, 

анализировать, преодолевать культурный 

шок и адаптироваться к новому культурному 

окружению. Необходимо научить студентов 

анализировать стереотипы, поскольку усво-

енный негативный стереотип может привес-

ти к предвзятому отношению к целой нации 

и каждому ее отдельно взятому представите-

лю. Одним из серьезных препятствий на пути 

полноценного культурного общения является 

этноцентризм, поскольку он препятствует 

правильному пониманию и оценке культур-

ных ценностей, поведения и представления 

партнера по процессу коммуникации. В про-

цесс обучения межкультурной коммуника-

ции, сознательно направленной на коррек-

цию коммуникативного поведения обучае-

мого, происходят изменения в декларатив-

ных и процедурных знаниях студента. По-

средством овладения студентами отобранной 

нами относительно целостной совокупности 

ключевых концептов иной культуры мы ис-

кусственно конструируем в сознании студен-

тов инокультурную картину мира. Концепты 

формируются в реальных жизненных про-

цессах социализации языковой личности в 

изучаемом лингвокультурном сообществе, а 

системные представления о них формируют-

ся в процессе инкультурации, постепенного 

ознакомления и овладения знаниями о дру-

гой, иноязычной культуре. Обучаемый дол-

жен осознать и выработать свой индивиду-

альный стиль учебной деятельности (напри-

мер, индивидуальные способы и приемы ус-

воения лексических или грамматических яв-

лений, культурных феноменов), овладеть 

знаниями, облегчающими ему понимание 

текстов (предметные знания из других облас-

тей), или адекватно воспринимать, например, 

структурные признаки того или иного грам-

матического явления (знание грамматическо-

го правила). Все это в целом должно позво-

лить студентам овладеть определенными 

стратегиями работы, направленными на 

формирование ряда социокультурных спо-

собностей и качеств (например, социокуль-

турной непредвзятости, социокультурной 

вежливости и наблюдательности), необходи-

мых для снижения вероятности коммуника-

тивных сбоев. Межкультурное обучение тре-

бует от преподавателя использовать сочета-

ние специфически-культурных и общекуль-

турных подходов для обращения к более 

крупным проблемам этноцентризма, куль-

турного самосознания и др. Фильтры опре-

деляют то, на какие стимулы мы обращаем 

внимание и как осуществляем отбор при ин-

терпретации этих стимулов, когда мы деко-

дируем поступающие сообщения. Обучае-

мый учится овладевать определенным набо-

ром строевых единиц изучаемого языка с на-

ционально-культурным компонентом семан-

тики (слово, фразеологизм, афоризм); пони-
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мать экстралингвистический, страноведче-

ский смысл языковых единиц; реагировать 

на коннотативное, эмоционально-символи-

ческое значение слов, образовавшееся в рам-

ках изучаемой национальной культуры. Изу-

чение новой лексики и расширение лексиче-

ского фонда в искусственно-моделируемых 

коммуникативных условиях проводится с 

позиции более гибкой категоризации, проис-

ходит расширение культурных коннотаций. 

Обучаемый сознательно овладевает инфор-

мацией, которая содержится в тексте, видит 

общую структуру текста, оценивает его сти-

листическое своеобразие, т. е. учится «под-

бирать ключи» к новому лингвокультурному 

коду. 
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Peculiarities of intercultural communication during lessons of foreign language are revealed, the reasons of intercultural 

interaction disturbance (perception, stereotypes, ethnocentrism) are identified. The notions mentality, cultural self-

determination, concept and etc. are analyzed. The content of mentality are knowledge, which the group of people owns, 

which reflects stable habits, moralities and forms of behaviour, expresses the notion about life and the world around. It is 

proved that in the process of intercultural communication teaching, knowingly aimed at correction of communicative behav-

iour of the student, the changes in declarative and procedural knowledge of students occur. The concepts form in real life 

processes of language personality socialization in the studied linguistic and cultural society, but systemic introductions form 

in the process of enculturation, gradual examination and acquirement of the other foreign culture knowledge. It is founded, 

that the idea of universality in people’s worldview is opposed to idea of concepts asymmetry, which lie in the basis of non-

linguistic forms, reflecting cultural experience of people. The signs of culture present asymmetric event coinciding and being 

different in some points. It is proved, that the student during the process of intercultural interaction improvement works his / 

her own style of teaching activity (individual methods and ways of lexical or grammatical phenomena learning, cultural phe-

nomena), gets the knowledge which ease text understanding (subject knowledge from other spheres) or adequately under-

stands structural features of grammatical phenomena (grammatical rules knowledge). 
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Метод рецензирования (peer review) выступает одним из действенных методов обучения пись-

менной речи на уроках иностранного языка, методический потенциал которого еще недостаточно 

полно раскрыт. Предложена методическая система обучения международной письменной коммуника-

ции студентов направления подготовки «Международные отношения» на основе метода рецензирова-

ния. Под методической системой понимается иерархически выстроенная система взаимосвязанных 

между собой компонентов. Методическая система состоит из целевого, теоретического, технологиче-

ского и оценочно-результативного блоков. В основе авторской методической системы лежат систем-

ный, компетентностный, личностно-ориентированный и деятельностный подходы. Все эти подходы 

реализуются за счет ряда принципов: общедидактических (принципа сознательности и активности, 

принципа новизны); общеметодических: принципа ситуативно-тематической организации обучения, 

принципа коммуникативной направленности); частнометодических (принципа устного опережения 

речи, принципа учета правил орфографии изучаемого языка, принципа сопоставления с родным язы-

ком, принципа сочетания правил и большого количества тренировочных упражнений, принципа по-

этапности формирования навыков письма). Технологический блок методической системы включает 

методы обучения (коммуникативный, креативный, метод рецензирования), формы обучения (очную и 

дистанционную), средства обучения (учебно-методический комплекс, информационные и коммуни-

кационные технологии). Оценочно-результативный блок включает критерии и показатели сформиро-

ванности навыков письменной речи студентов направления подготовки «Международные отноше-

ния». Подробно представлены все компоненты методической системы и взаимосвязь между ними.  

Ключевые слова: метод рецензирования; международные отношения; письменная речь. 
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На современном этапе становления педа-

гогической науки метод рецензирования 

(peer review) рассматривается в качестве од-

ного из эффективных инструментов эксперт-

ной оценки исследовательской деятельности 

в рамках профессиональной области знания. 

Как правило, использование данного метода 

на практике позволяет в результате получить 

качественный продукт при относительно по-

вышенной производительности и установле-

нии доверительных отношений между колле-

гами-экспертами.  

Теоретическая база в области методики 

преподавания иностранных языков и мето-

дики обучения письменной коммуникации в 

частности включает исследовательские рабо-

ты, посвященные интеграции метода рецен-

зирования в педагогический процесс обуче-

ния, в которых авторы целенаправленно вы-

деляли те или иные стратегии по развитию 

умений письменной речи у студентов. Одна-

ко стоит отметить, что, несмотря на имею-

щийся богатый опыт в области использова-

ния данного метода в педагогике, существует 

множество противоречий, одно из которых 

является ведущим в рамках данного исследо-

вания. Так, говоря об актуальности данного 

исследования, необходимо учитывать проти-

воречие между заявленной активностью в 

использовании метода рецензирования на 

практике и реальным его применением при 

обучении письменной коммуникации сту-

дентов направления подготовки «Междуна-

родные отношения». В связи с этим возника-

ет необходимость разработки методической 

системы обучения, направленной на дости-

жение поставленной цели исследования. 

Методическая система представляет 

собой комплекс упорядоченных компонентов 

процесса обучения, направленных на отбор 

содержания обучения, форм, методов и 

средств обучения, а также стратегий его ор-
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ганизации [1]. Рассматривая методическую 

систему с точки зрения системного подхода, 

необходимо отметить, что такое образование, 

как методическая система, позволяет моде-

лировать процесс обучения, корректировать 

направление обучения в зависимости от по-

ставленной цели и теоретического наполне-

ния методического аппарата и синтезировать 

компоненты учебного процесса в рамках 

единой структуры [2]. 

В зависимости от объекта изучения 

структуру методической системы составляет 

совокупность приемов и способов познания 

(формализация, конкретизация, анализ, на-

блюдение, классификация, сравнение, проти-

вопоставление, аналогия, построение гипотез 

и выводов и др.) и практических аспектов 

моделирования (экспериментальное обуче-

ние, опытное обучение). В качестве струк-

турных компонентов методической системы 

обучения выделяют такие составляющие, как 

цель и задачи, подходы и принципы обуче-

ния, психолого-педагогические условия, со-

держание обучения, методы, средства, орга-

низационные формы, номенклатура разви-

ваемых умений и формируемых навыков, а 

также критериально-оценочный блок, на-

правленный на оценку качества получаемого 

результата и, собственно, сам результат обу-

чения. Одной из дифференциальных особен-

ностей методической системы обучения явля-

ется ее внутренняя организация, а именно – 

иерархическая зависимость одних компонен-

тов системы от других. Как правило, веду-

щую роль играют цель и задачи обучения, 

которые формулируются под влиянием 

внешних факторов, определяющих актуаль-

ность исследования и отбор теоретического 

(подходы и принципы) и технологического 

аппарата исследования (содержание обуче-

ния, методы, средства, организационные 

формы) [1]. 

В качестве основной цели разрабатывае-

мой методической системы обучения высту-

пает формирование умений письменной ком-

муникации у студентов направления подго-

товки «Международные отношения» на ос-

нове метода рецензирования. 

Предпосылками, актуализирующими не-

обходимость построения методической сис-

темы обучения международной письменной 

коммуникации студентов направления под-

готовки «Международные отношения» на 

основе метода рецензирования, выступают 

следующие положения: 

 требования Федерального государст-

венного образовательного стандарта высше-

го образования (ФГОС ВО) по направлению 

подготовки «031900 – Международные от-

ношения» к обучению бакалавров, опреде-

ляющие общекультурные и профессиональ-

ные компетенции выпускника; 

 социальный заказ на подготовку ба-

калавров, владеющих умениями письменной 

иноязычной коммуникации в области меж-

дународных отношений; 

 противоречия между заявленным 

продвижением метода рецензирования в пе-

дагогической науке и его реальным приме-

нением на занятиях по иностранному языку в 

высшей школе. 

Теоретический блок методической сис-

темы непосредственно связан с целью обуче-

ния и включает такие структурные компо-

ненты, как подходы и принципы обучения, 

определяющие единую учебную стратегию. 

Подход в педагогической науке является ос-

новополагающим понятием, на основе кото-

рого производится отбор компонентов тех-

нологического блока методической системы 

обучения.  

В зависимости от способа реализации 

того или иного подхода выделяют несколько 

классификаций подходов к образованию. 

Одной из самых распространенных является 

классификация подходов, представленная 

М.В. Ляховицким [3]. Данная классификация 

включает в себя четыре обособленных вида: 

бихевиористский, индуктивно-сознательный, 

когнитивный и интегрированный подходы. 

Если в первом подходе овладение иностран-

ным языком осуществляется путем доведе-

ния до речевого использования материала до 

автоматизма, то во втором – непосредствен-

но путем зрительного или слухового наблю-

дения за речевыми образцами, что в резуль-

тате позволяет овладеть правилами исполь-

зования речевых образцов и их адекватного 

употребления в речи. В третьем подходе ак-

цент ставится на сознательном овладении 

иностранным языком преимущественно по 

схеме «правила»  «речевые навыки и уме-

ния». Четвертый вид предусматривает объе-

динение сознательного и подсознательного 

при обучении иностранному языку, что в 

свою очередь приводит к параллельному ус-
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воению знаний и формированию умений и 

навыков [3]. 

Для разработки методической системы 

обучения международной письменной ком-

муникации студентов направления подготов-

ки «Международные отношения» на основе 

метода рецензирования особую актуальность 

имеют следующие подходы: компетентност-

ный, системный, личностно-ориентирован-

ный, деятельностный. 

Компетентностный подход является ба-

зисным для построения системы ФГОС ВО, 

поскольку предполагает, что по окончании 

обучения обучающийся будет обладать по-

мимо определенных знаний и уровня сфор-

мированности умений и навыков еще и уси-

ленной личностно-деятельностной направ-

ляющей, способствующей дальнейшему са-

мообразованию и саморазвитию. Следова-

тельно, современная модель специалиста 

представляет собой совокупность отдельных 

блоков (компетенций), состоящих из знаний, 

умений, навыков, отношений и опыта [4].  

Структура компетентностной модели 

образования представляет собой совокуп-

ность семи блоков (компетенций): ценност-

но-смысловая (формирование ценностных 

ориентаций обучающегося), общекультурная 

(формирование общечеловеческих ценностей 

и установок), учебно-познавательная (фор-

мирование самостоятельности обучающего-

ся), информационная (формирование навы-

ков работы с информацией), коммуникатив-

ная (формирование социальных навыков об-

щения и установления контактов с предста-

вителями иного лингвосоциума), социально-

трудовая (формирование гражданско-общест-

венной позиции), личностного самосовершен-

ствования (формирование рефлексивных на-

выков, способствующих саморазвитию) [4]. 

Сравнивая традиционный и компетент-

ностный подходы, необходимо отметить, что 

второй направлен на получение качественно-

го образования с акцентом на практическую 

составляющую (табл. 1). 

Системный подход, как один из осново-

полагающих в педагогике, предполагает со-

блюдение пяти принципов: целостности, 

структуризации, иерархичности, множест-

венности и системности. Принцип целостно-

сти свидетельствует о том, что компоненты 

системы образуют единое целое и, следова-

тельно, подчиняются общим законам и пра-

вилам. Принцип структуризации направлен 

на объединение компонентов системы по 

дифференциальному признаку в обособлен-

ные группы (т. н. «подсистемы»). Причем 

между определенными группами компонен-

тов могут устанавливаться отношения, от-

личные от подобных в других группах. 

Принцип иерархичности предполагает по-

строение системы, каждый компонент кото-

рой занимает определенную позицию, имеет 

конкретное значение, подчиняется компо-

нентам более высокого уровня или же, на-

оборот, становится главным для компонен-

тов низшего уровня. Реализация принципа 

множественности на практике позволяет го-

ворить о диверсификации различных спосо-

бов описания и характеристики как отдель-

ного компонента системы, так и всей систе-

мы. Принцип системности служит для объе-

динения всех вышеперечисленных принци-

пов и предполагает, что каждый отдельный 

компонент обладает признаками системы [5]. 

 

Таблица 1 

Сравнение традиционного и компетентностного подхода в образовании 

 
Критерий 

сравнения 
Традиционный подход Компетентностный подход 

Цель  

обучения 

Получение теоретических знаний, развитие 

умений и формирование навыков. ЗУН (Зна-

ния, умения, навыки) рассматривается как 

содержание обучения 

Акцент ставится на практическую составляющую 

содержания обучения. Формирование компетенций 

рассматривается как содержание обучения 

Характер 

обучения 

Репродуктивный – Предметное направление 

(владение общей информацией) 

Продуктивный – Обстоятельственное направление 

(знание способов осуществления) 

Доминанта  

в обучении 

Контроль над учебным процессом со стороны 

преподавателя 

Самостоятельная исследовательская деятельность 

обучающихся 

Методы  

контроля 

Оценка достижений по определенному ас-

пекту (использование статистики) 

Комплексная оценка достижений (формирование 

учебного портфолио) 
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В структурном плане системный подход 

объединяет такие компоненты, как цели, за-

дачи, подходы, методы, средства принципы и 

формы обучения. Причем воздействие на 

обучающегося должно оказываться в рамках 

реализации личностно-ориентированного 

подхода, а именно при учете психологиче-

ского и физиологического состояния субъек-

та обучения. В зависимости от ряда факторов 

(окружающая обстановка, средства комму-

никации и способы взаимодействия между 

обучающимися в коллективе) личность обу-

чающегося изменяется на всем протяжении 

учебного процесса. Однако иерархичность 

компонентов системы будет варьироваться в 

зависимости от позиции рассмотрения сис-

темы: со стороны педагога или со стороны 

обучающегося.  

На практике системный подход позволя-

ет разделить систему на отдельные ее ком-

поненты, изучить каждый компонент, про-

вести анализ, сравнить и сопоставить его с 

другими компонентами. На основании этого 

системный подход позволяет выявить все 

сходства и различия как между компонента-

ми, так и между их дифференциальными 

признаками. 

Личностно-ориентированный подход в 

педагогике направлен на целостное развитие 

личности обучающегося, прежде всего, на 

развитие его интеллектуальных и духовных 

возможностей. Основной целью в рамках 

реализации данного подхода для педагога 

является организация комфортных условий, 

способствующих полноценному раскрытию 

возможностей каждой личности. Таким обра-

зом, в центре субъект-субъектных отноше-

ний между педагогом и обучающимся ста-

вится личность самого обучающегося, харак-

теризующаяся его интересами, мотивами и 

интенциями. Роль педагога сводится к оказа-

нию информационной поддержки на всем 

протяжении обучения, а также выполнению 

контролирующей функции.  

Следование положениям личностно-

ориентированного подхода, в первую оче-

редь, предполагает формирование личности, 

готовой и способной функционировать в со-

временном обществе в условиях его дина-

мичной трансформации, а именно:  

 формирование способности обучаю-

щегося осуществлять свободный выбор; 

 развитие творческих умений, позво-

ляющих раскрыть весь потенциал личности 

обучающегося;  

 развитие рефлексивных умений, спо-

собствующих осуществлению самооценки и 

саморазвитию личности обучающегося; 

 формирование чувства ответственно-

сти за результаты осуществляемой деятель-

ности; 

 формирование автономного собст-

венного «Я», не зависящего от определенных 

факторов [6]. 

Методология личностно-ориентирован-

ного подхода предусматривает учет возрас-

тных, интеллектуальных, физиологических и 

психологических особенностей обучающих-

ся. В этой связи огромное внимание уделяет-

ся отбору содержания обучения, которое бу-

дет удовлетворять образовательным потреб-

ностям каждого обучающегося, ориентиро-

ваться на конкретный уровень подготовки. 

По этому принципу производится формиро-

вание учебных групп и распределение обя-

занностей в рамках каждой из них. Примеча-

тельно, что в состав одной группы входят как 

обучающиеся с высоким уровнем владения 

материалом, так и с более слабым [7].  

Сравнивая особенности личностно-ориен-

тированного подхода с традиционным, необ-

ходимо отметить, что первый подход более 

гибкий по отношению к личности обучаю-

щегося и предполагает моделирование учеб-

ного процесса в зависимости от ряда факто-

ров: образовательная среда, тип коммуника-

ции, взаимодействие между преподавателем 

и обучающимися (табл. 2).  

Деятельностный подход предполагает 

такую организацию обучения, при которой 

учебно-воспитательная деятельность выпол-

няется в рамках жизнедеятельности обучаю-

щегося и имеет целенаправленный характер 

[8]. Реализация деятельностного подхода на 

практике в контексте жизнедеятельности 

обучающегося учитывает планы и ценност-

ные ориентации, что, по сути, сближает его с 

личностно-ориентированным подходом.  

С психологической точки зрения дея-

тельностный подход предполагает усвоение 

знаний обучающимся и проявление их через 

деятельность, причем учебный процесс по-

строен по принципу постепенного усложне-

ния материала и способов его предоставле-

ния [8]. Технологии деятельностного подхо-
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да направлены на смену основной задачи 

обучения с формирующей на развивающую. 

Таким образом, происходит построение об-

разовательной среды, в рамках которой эф-

фективно развиваются деятельностные спо-

собности обучающихся. Как правило, дея-

тельностный подход довольно тесно связан с 

развивающими технологиями обучения, ко-

торые позволяют достигать эффективных 

результатов в рамках определенной учебной 

дисциплины, интегрировать основные педа-

гогические стратегии и акцентировать фор-

мирование творческой личности обучающе-

гося (табл. 3). 

В отличие от традиционного подхода к 

образованию в центре деятельностного под-

хода ставится личность обучающегося, кото-

рая самостоятельно может управлять своей 

деятельностью и осуществлять как оценку, 

так и самооценку. При таком подходе остро 

ставится вопрос о мотивации обучающихся и 

роли преподавателя в ее развитии. Поскольку 

заинтересованные в учебно-познавательной 

деятельности обучающиеся способны фор-

мировать довольно прочные глубокие зна-

ния, то во многом организация психологиче-

ски грамотного занятия будет напрямую за-

висеть от педагогического мастерства препо-

давателя. 

Система принципов складывается из ис-

ходных положений в рамках определенного 

подхода и определяет требования к процессу 

обучения, а также его основные компоненты: 

цель, задачи, методы, средства и формы обу-

чения. Иначе говоря, принцип обучения – это 

теоретическая основа, определяющая страте-

гию и тактику обучения на всем протяжении 

учебного процесса и в каждом его конкрет-

ном моменте. 

 

Таблица 2 

Сравнение традиционного и личностно-ориентированного подходов в образовании 

 
Критерий сравнения Традиционный подход Личностно-ориентированный подход 

Тип обучения Строго регламентированный 

учебный процесс: четко обозначенные 

роли его участников 

Самостоятельная исследовательская дея-

тельность обучающихся. Посильная по-

мощь со стороны преподавателя 

Вектор развития личности Четко определенная стратегия развития 

личности 

Создание комфортных условий для разви-

тия личности 

Роль преподавателя Общая обязательная помощь для всех 

обучающихся 

Индивидуальный подход к каждому обу-

чающемуся с учетом его особенностей 

интеллектуально и физического развития 

Цель обучения Формирование личности обучающегося 

по заранее заданным критериям 

Формирование личности обучающегося, 

способной к самоопределению, саморазви-

тию и самоанализу 

 

 

Таблица 3 

Сравнение традиционного и деятельностного подходов в образовании 

 
Критерий  

сравнения 
Традиционный подход Деятельностный подход 

Цель обучения Первоначально ставится преподавателем Определяется обучающимися в процессе поста-

новки основной проблемы исследования 

Мотивация Преимущественно используются только 

внешние мотивы 

Обучающиеся опираются на внутренние мотивы 

Средства обучения Определяются преподавателем в начале 

учебного процесса 

Самостоятельное использование любых адекват-

ных средств обучения при согласовании с препо-

давателем 

Алгоритм обучения Преподаватель предполагает инвариант-

ный алгоритм действий 

Допускается вариативность действий обучаю-

щихся. Преподаватель намеренно создает ситуа-

ции выбора для обучающихся 

Результат Уровень полученных знаний, сформиро-

ванность умений и навыков 

Развитие личностных и творческих качеств обу-

чающихся 

Методы контроля Сопоставление по общепринятому стан-

дарту 

Самооценка и самоанализ 
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В современной педагогике система 

принципов, являясь открытой, предполагает 

интеграцию новых принципов наряду с от-

миранием редко используемых. Говоря о 

классификации принципов, необходимо от-

метить, что выделяют три основные группы, 

наиболее значимые для методики обучения 

иностранному языку. Данное разделение 

производится на основе трех фундаменталь-

ных наук: дидактики, лингвистики и психо-

логии. В этой связи актуальна дифференция 

на общедидактические (принцип активности 

и сознательности, принцип доступности и 

посильности, принцип наглядности, принцип 

личностно-ориентированной направленности 

обучения, принцип новизны, принцип меж-

предметной координации, принцип прочно-

сти, принцип межкультурного взаимодейст-

вия и т. д.), лингвистические (принцип функ-

циональности, принцип разграничения лин-

гвистических явлений на уровне языка и ре-

чи (языковой, речевой, речедеятельностный 

аспекты), принцип минимизации языка, 

принцип стилистической дифференциации, 

принцип концентризма и др.), психологиче-

ские принципы (принцип мотивации обу-

чающихся, принцип учета индивидуально-

психологических особенностей личности 

учащегося, принцип поэтапности формиро-

вания речевых навыков и умений, принцип 

учета адаптационных процессов и т. д.). Сре-

ди многообразия принципов обучения осо-

бую значимость имеют общеметодические 

принципы обучения иностранному языку 

(принцип взаимосвязанного обучения видам 

речевой деятельности, принцип устного опе-

режения, принцип аппроксимации, принцип 

коммуникативной направленности, принцип 

учета родного языка учащихся, принцип си-

туативно-тематической организации обуче-

ния и др.). В зависимости от профессиональ-

ной направленности обучения выделяют  

частнометодические (или собственно мето-

дические) принципы, например: принципы 

обучения письменной речи, принципы обу-

чения устной речи, принципы обучения ино-

странному языку (ИЯ) с помощью современ-

ных информационных и коммуникационных 

технологий и т. д. 

Стоит также отметить, что все принципы 

между собой взаимосвязаны, и в той или 

иной мере имеют общую основу для реали-

зации на практике. 

Видится целесообразным выявить и опи-

сать те принципы, которые имеют наиболь-

шую значимость в рамках методики обуче-

ния международной письменной коммуника-

ции студентов направления подготовки 

«Международные отношения» на основе ме-

тода рецензирования. К таким принципам 

относятся: принцип сознательности и актив-

ности, принцип коммуникативной направ-

ленности, принцип новизны, принцип ситуа-

тивно-тематической организации обучения, а 

также принципы обучения письменной речи 

(принцип устного опережения речи, принцип 

сочетания правил и большого количества 

тренировочных упражнений, принцип учета 

правил орфографии изучаемого языка, прин-

цип сопоставления с родным языком, прин-

цип поэтапности формирования навыков 

письма). 

Принцип коммуникативной направленно-

сти обучения подразумевает, что учебный 

процесс протекает в максимально прибли-

женных к реальным коммуникативным си-

туациям. При реализации данного принципа 

цель обучения (иностранный язык как сред-

ство общения) и средство достижения цели 

(речевая деятельность) находятся в довольно 

тесном взаимодействии. В зависимости от 

вида их взаимоотношений, как правило, оп-

ределяется направленность обучения. При 

уподоблении занятий по иностранному язы-

ку реальным жизненным коммуникативным 

ситуациям решается ряд задач, одной из кото-

рой является включение всех участников 

учебного процесса в коммуникацию на изу-

чаемом языке. Поэтому иноязычная коммуни-

кация выступает не только как цель обучения, 

но и средство достижения этой цели [10]. 

На практике следование данному прин-

ципу предполагает организацию обучения, 

при которой производится активация творче-

ской деятельности обучающихся, направлен-

ная на преимущественное использование 

коллективных форм работы с постоянным 

обращением к иностранному языку как сред-

ству общения. Отбор содержания обучения 

сводится к активному использованию зада-

ний проблемного характера, а во время ком-

муникации происходит параллельное усвое-

ние грамматики и функциональных аспектов 

языка.  

С методической точки зрения принцип 

коммуникативной направленности направлен 
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на (а) отбор содержания обучения, (б) по-

строение ситуативно-тематической органи-

зации обучения, (в) активное соизучение 

языка и культуры иностранного языка. 

Принцип ситуативно-тематической ор-

ганизации обучения предполагает такую ор-

ганизацию учебного процесса, при которой 

отбор содержания обучения производится в 

соответствии с индивидуальными особенно-

стями обучающихся, а также их интересами 

и образовательными потребностями. В соот-

ветствии с этим принципом преподаватель 

может на всем протяжении учебного процес-

са развивать и поддерживать довольно высо-

кий уровень заинтересованности обучаю-

щихся к объекту изучения. Причем эффек-

тивность результата обучения напрямую за-

висит от сферы освящения конкретной про-

блемы, изучения ее аспектов и отдельных 

составляющих. При таком подходе к обуче-

нию происходит активация самостоятельной 

деятельности обучающихся, их творческих 

возможностей и саморазвития. При этом со-

держание обучения помимо ссылки на ос-

новную литературу также должно опираться 

и на дополнительные источники информа-

ции, к которым обучающиеся могут обра-

щаться в случае дефицита необходимых зна-

ний. Считается, что результатом обучения на 

основе принципа ситуативно-тематической 

организации служит всесторонне развитая 

личность обучающегося, готового и способ-

ного эффективно ориентироваться в совре-

менном информационном потоке и адекватно 

использовать полученную информацию на 

практике. В условиях динамично развиваю-

щегося поликультурного общества формиро-

вание такой личности и является основной 

целью обучения и воспитания [11; 12]. 

Принцип сознательности и активности 

является одним из основных общедидактиче-

ских принципов обучения, который предпо-

лагает целенаправленное осмысленное изу-

чение учебного материала. Как правило, од-

ной из основных целей обучения выступает 

формирование адекватного восприятия и от-

ношения к предмету изучения, соответст-

вующих убеждений и мировоззрений. Таким 

образом, научно обоснованно и доказано в 

ходе опытного обучения, что в действитель-

ности лучше усваиваются лишь те знания, 

которые были получены сознательно. Хотя 

стоит отметить, что в процессе обучения 

обучающиеся получают лишь знания, а цен-

ностные установки каждый из них формиру-

ет самостоятельно на основе анализа собст-

венного опыта и окружающего мира. Рас-

сматривая мышление как деятельность, не-

обходимо полагать, что получение знаний 

неразделимо от формирования отношения к 

ним и явлениям, через которые происходит их 

получение. На практике это помогает отсту-

пить от формального получения знаний и 

способствует формированию убеждений [13]. 

Сознательность и активность обучаю-

щихся с точки зрения психологии напрямую 

зависят от деятельности преподавателя, ко-

торая предполагает использование таких пе-

дагогических технологий, использование ко-

торых направлено на формирование высоко-

го уровня мотивации у обучающихся, а соот-

ветственно, и на активацию их творческих 

способностей и возможностей.  

Показателем сформированности созна-

тельности и активности служит степень про-

явления самостоятельности обучающихся в 

учебно-познавательных процессах, их поло-

жительном отношении к изучаемому мате-

риалу, заинтересованности в проблеме ис-

следования. Для достижения поставленной 

цели преподаватель должен четко и ясно 

формулировать основную цель обучения, 

ставить посильные задачи перед учебной 

группой, решение которых осуществляется с 

опорой на имеющийся у обучающихся опыт. 

Принцип новизны предполагает, что обу-

чение организуется таким образом, что каж-

дое новое задание по иностранному языку 

строится на основе нового учебного мате-

риала, но имеет непосредственную связь с 

предыдущим опытом обучающихся. Следо-

вание принципу новизны в педагогике пред-

полагает формирование высокого уровня мо-

тивации у обучающихся, поскольку направ-

лено на удовлетворение их познавательных 

потребностей. Таким образом, результатом 

реализации данного принципа является 

сформированная у обучающихся заинтересо-

ванность в предмете изучения. Во многом 

результат обучения зависит от педагогиче-

ского мастерства преподавателя, а именно от 

его способности отбирать содержание обу-

чения и предоставлять учебный материал. В 

зависимости от формы и методов презента-

ции учебной информации определяется как 

уровень мотивации обучающихся, так и, в 
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соответствии с этим, эффективность усвое-

ния учебного материала. В настоящее время 

довольно широкое распространение получи-

ло использование современных информаци-

онных и коммуникационных (ИКТ) при обу-

чении иностранному языку. Такой нестан-

дартный подход к организации учебного 

процесса позволяет разнообразить занятия по 

иностранному языку и, тем самым, привлечь 

внимание обучающихся к изучаемым объек-

там и явлениям. 

Принцип устного опережения речи ак-

тивно используется на первоначальной ста-

дии обучения иностранному языку. Объясня-

ется это тем, что на этой стадии обучающие-

ся, владея ограниченной базовой лексикой, 

могут с легкостью усвоить основные грамма-

тические структуры и фонетическую систему 

изучаемого языка.  

Во многих лингвистических исследова-

ниях наблюдается превосходство устной ре-

чи над письменной. Поскольку в письменной 

речи невозможно передать такие сегменты, 

как ударение, интонация, ритм, то более 

полно это реализуется в устной речи. Чтение 

рассматривается как метод озвучивания 

письменных знаков. При использовании ме-

тодики чтения про себя применяется мыс-

ленное восприятие знаков и символов. В 

случае если у обучающегося не в полной ме-

ре сформированы навыки устного воспри-

ятия, в процессе чтения имеет место субсти-

туция эквивалентных звуков, свойственных 

для родного языка. В таком случае воспри-

ятие письменного текста будет являться за-

труднительным и неполноценным. Таким 

образом, каждое языковое явление должно 

быть предварительно обработано в устной 

форме (через говорение / аудирование), а 

лишь потом в письменной (письмо / чтение). 

Следуя данному принципу, письменная 

речь рассматривается как вторичное явление. 

При этом овладение устной речью, как пра-

вило, через чтение является основной зада-

чей при изучении иностранного языка – 

формирование навыков восприятия устной 

речи, а также навыков говорения в рамках 

предварительно отобранного лексико-грам-

матического материала [14].  

Принцип учета правил орфографии изу-

чаемого языка предполагает, что обучаю-

щиеся должны дифференцировать основные 

виды языковой орфографии и на основе это-

го овладеть навыками верного написания. К 

основным видам орфографии относят сле-

дующие: фонетический (написание соответ-

ствует произношению), традиционный (на-

писание является статичным явлением, в то 

время как произношение носит динамичный 

характер), морфологический (написание 

морфем не зависит от их произношения), ие-

роглифический (написание не зависит от 

произношения, но передает семантическое 

наполнение). 

Основная цель реализации принципа уче-

та правил орфографии изучаемого языка – 

сформировать у обучающихся определенный 

уровень орфографической грамотности. 

Принципиально важно на ранней стадии 

обучения формировать способность обу-

чающихся верно писать текстовые сообще-

ния на изучаемом языке самостоятельно или 

под диктовку. При этом преподавателю не-

обходимо создавать условия для проверки 

обучающимися результатов их письменной 

работы. Из этого следует, что орфографиче-

ская грамотность – это совокупность комму-

никативного опыта, багаж знаний в области 

лингвистики и сформированные умения кон-

троля (самоконтроль и самоанализ). 

Принцип сопоставления с родным язы-

ком непосредственно переплетается с двумя 

предыдущими принципами и определяет 

возможность обучающихся при изучении 

иностранного языка опираться на эквивалент-

ные явления в родном языке [15]. Таким обра-

зом, обучающиеся довольно быстро и эффек-

тивно адаптируются в языковой среде иного 

лингвосоциума, что в свою очередь способст-

вует формирование иноязычной коммуника-

тивной компетенции обучающихся.  

При обучении письму реализация данно-

го принципа направлена на перенос графиче-

ского отображения из одного языка в другой. 

Например, символы одного языка перекли-

каются с символами другого, в частности, 

одинаковое написание букв и отдельных 

морфем независимо от их звучания. Также 

возможно использование схожего порядка 

слов и пунктуации.  

Принцип сочетания правил и большого 

количества тренировочных упражнений 

способствует усвоению полученных знаний и 

их использованию на практике. С точки зре-

ния методики обучения преподавателю не-

обходимо тщательно продумать алгоритм 
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обучения, качественно произвести отбор со-

держания обучения и разработать систему 

упражнений для проверки успеваемости обу-

чающихся. Упражнения могут быть любого 

объема и любой направленности: например, 

упражнения на конспектирование, составле-

ние плана и тезисов, написание личного 

письма, написание официального письма 

(запрос, жалоба, и т. д.), заполнение анкеты, 

и др. Вариативность заданий позволяет обу-

чающимся одновременно с формированием 

навыков письма развивать умения использо-

вания лексических и грамматических конст-

рукций. 

Принцип поэтапности формирования 

навыков письма предполагает постепенное 

усвоение техники письма. Так, логичнее на-

чинать обучение письму с развития письмен-

ных умений (изучение графики и орфогра-

фии языка) и впоследствии переходить к ис-

пользованию письма для усвоения языкового 

материала. На современном этапе становле-

ния педагогической науки письмо рассмат-

ривается не только как средство обучения, но 

и цель обучения иностранному языку. Пись-

менная речь наряду с говорением выступает 

в качестве продуктивного вида речевой дея-

тельности и способствует графической фик-

сации содержания коммуникации. Таким об-

разом, написание письма – это довольно 

удачная форма упражнений, направленная на 

реализацию полифункционального характера 

обучения. Вследствие чего на финальной 

стадии обучающиеся активно применяют 

полученные навыки и умения в коммуника-

тивной письменной речи. 

Технологический блок методической сис-

темы обучения международной письменной 

коммуникации студентов направления под-

готовки «Международные отношения» на 

основе метода рецензирования составляют 

следующие структурные компоненты: сис-

тема методов обучения, содержание, сред-

ства, организационные формы, психолого-

педагогические условия. 

Рассматривая метод как способ дости-

жения цели, многие исследователи отмечали 

определенную последовательность выпол-

няемых действий как со стороны преподава-

теля, так и обучающихся. Причем система 

методов обучения предполагает взаимодей-

ствие между преподавателем и обучающи-

мися, направленное на решение учебно-

воспитательных задач. В зависимости от вы-

бранного метода обучения и педагогического 

опыта преподавателя зависит направлен-

ность обучения и качество конечного про-

дукта. Таким образом, метод обучения опре-

деляет характер деятельности преподавателя 

и организации учебного процесса, их взаи-

мосвязи и специфику. 

По мере появления в методике обучения 

иностранному языку комплекса методов 

обучения появилась потребность в их раз-

граничении и классификации. Прежде всего 

классификации производились на основе ря-

да дифференциальных признаков, а также в 

зависимости от цели и принципов обучения. 

Так, в частности, методы различались по 

степени вовлеченности родного языка в про-

цесс обучения иностранному языку (прямые, 

смешанные, переводные методы), по степени 

взаимодействия речевой практики и теории 

языка (практические, когнитивные, сопоста-

вительные методы), по виду используемых 

психологических средств (суггестивные, 

традиционные, интенсивные методы). 

Однако, несмотря на многообразие су-

ществующих методов и их полифункцио-

нальность, практически все они взаимосвяза-

ны между собой либо дополняют друг друга. 

На практике использование исключительно 

одного конкретного метода является нецеле-

сообразным, поскольку организация и прове-

дение учебного процесса требует тщательной 

подготовки и, соответственно, использования 

комплекса методов, направленных на дости-

жение основной цели обучения. При этом 

комплекс методов определяет роль препода-

вателя и виды его взаимодействия с обучаю-

щимися, содержание обучения и отбор как 

речевого, так и языкового материала, приме-

нение технических средств обучения и ИКТ. 

С точки зрения актуальности настоящего 

исследования необходимо выделить наибо-

лее оптимальные методы обучения междуна-

родной письменной коммуникации студен-

тов. К таким методам следует отнести: ана-

литический метод, синтетический метод, 

коммуникативный метод, метод проектов, 

метод рецензирования, креативный метод, 

методы контроля (табл. 4). 
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Таблица 4 

Методы обучения международной письменной коммуникации студентов  

направления подготовки «Международные отношения» 

 
Метод Роль преподавателя Роль обучающихся 

Аналитический Отбор содержания обучения Овладение техникой письма через восприятие 

образов, слов, коротких предложений 

Синтетический Отбор содержания обучения Овладение техникой письма через акустический 

анализ звуков и слов 

Коммуникативный Отбор содержания обучения, создание 

учебных коммуникативных заданий 

Овладение навыками иноязычной письменной 

речи в ситуациях реального общения или мак-

симально к ним приближенным 

Метод проектов Организация учебного процесса Создание проектов в группах по 3–4 человека 

Метод рецензирования Организация учебного процесса Совместное создание письменного текста и 

последующее его корректирование 

Креативный Организация учебного процесса Непосредственное выполнение задания, прояв-

ление творческих способностей 

Методы контроля Проверка индивидуальной и групповой 

успеваемости 

Самооценка, самоанализ, самоконтроль, оценка 

деятельности других участников группы 

 

 

Из табл. 4 следует, что все перечислен-

ные методы определяют тип взаимодействия 

между преподавателем и обучающимися, в 

ходе которого происходит передача и усвое-

ние ЗУН в рамках компетентностного подхо-

да, определяемых содержанием обучения. 

Содержание обучения, как правило, оп-

ределяется нормативными документами, в 

которых достаточно четко прописаны обще-

культурные и профессиональные компетен-

ции, которыми должен обладать выпускник в 

определенной области знания. В данном слу-

чае в качестве такого документа выступает 

ФГОС ВО по направлению подготовки 

«031900 – Международные отношения» 

(квалификация (степень) бакалавр) от 22 де-

кабря 2009 г. В соответствии с ним выпуск-

ник (бакалавр) владеет следующими уме-

ниями: 

 свободно владеет двумя или более 

иностранными языками; 

 обладает организаторскими способ-

ностями в сфере переговоров, официальных 

встреч, конференций; 

 соблюдает корпоративную культуру 

делового общения, учитывая социокультур-

ные особенности иностранного государства; 

 ведет деловую переписку на ино-

странном языке; 

 осуществляет письменный и устный 

перевод с иностранного языка на русский и 

наоборот на довольно высоком уровне; 

 устанавливает международные кон-

такты и развивает имеющиеся международ-

ные связи в области культуры, науки и обра-

зования; 

 составляет основные типы диплома-

тических документов: проекты соглашений, 

программ, контрактов и т. д.; 

 урегулирует противоречия и кон-

фликты как регионального, так и глобально-

го масштаба (политические, экономические, 

экологические, военные и др.); 

 активно участвует в разработке меж-

дународных проектов для реализации во 

внешнеполитической деятельности страны; 

 следит за развитием ключевых собы-

тий в мире через СМИ, собирает и анализи-

рует информацию, дает собственную оценку 

происходящего, делает выводы; 

 формирует и продвигает положи-

тельный имидж своей страны: разъясняет 

внешнюю политику своего государства, за-

щищает интересы сограждан; 

 анализирует перспективы развития 

внешней политики своего государства; 

 сопровождает международные деле-

гации (ФГОС ВО по направлению подготов-

ки «031900 – Международные отношения», 

2009). 

На основании этого производится отбор 

содержания обучения, удовлетворяющего 

потребностям и интересам обучающихся. 

Преподавателем создаются псевдокоммуни-

кативные ситуации, в рамках которых обу-

чающиеся средствами иностранного языка 

решают поставленные перед ними коммуни-

кативные задачи. 
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Для достижения основной цели в рамках 

данного исследования преподавателю необ-

ходимо определить спектр средств обучения. 

С точки зрения педагогики все средства обу-

чения можно условно разделить на идеаль-

ные и материальные [16]. Под идеальными 

средствами обучения следует понимать уже 

имеющиеся знания и умения у обучающихся, 

которые можно использовать для усвоения 

новых знаний. Материальные средства обу-

чения предполагают наличие физических 

объектов, с помощью которых осуществля-

ется более детализированное обучение. К 

материальным средствам обучения относятся 

все печатные издания (учебные пособия, 

книги, журналы и др.), электронные образо-

вательные ресурсы (ИКТ, учебные интернет-

ресурсы, мультимедиа и др.) [17; 18], аудио-

визуальные средства (видеофильмы, слайды, 

цифровые носители информации и др.), на-

глядные средства (плакаты, фотографии, кар-

ты и др.), учебные приборы, тренажеры и т. п. 

Использование тех или иных средств 

обучения как правило определяется рядом 

принципов: (а) учет индивидуальных осо-

бенностей обучающихся; (б) адекватное ис-

пользование средств обучения в соответст-

вии с поставленной целью и общедидактиче-

скими принципами; (в) взаимодействие пре-

подавателя с обучающимися; (г) соблюдение 

правил безопасности. 

В качестве возможных организационных 

форм обучения рассматриваются очная и 

дистанционная формы. Очная форма обуче-

ния предполагает проведение лекций и семи-

нарских занятий по иностранному языку. 

Дистанционная форма обучения основана на 

использовании современных информацион-

ных и коммуникационных технологий. Ис-

пользование той или иной формы обучения 

во многом определяет и выбор средств обу-

чения. 

Оценочно-результативный блок включа-

ет критериальный аппарат исследования 

(критерии и показатели оценки), а также соб-

ственно сам результат обучения. 
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УДК 372.862 

СМЕШАННОЕ ОБУЧЕНИЕ НА ОСНОВЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ  

ТЕХНОЛОГИЙ КАК ФОРМА РЕАЛИЗАЦИИ УЧЕБНОГО  

ПРОЦЕССА В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

© Евгений Константинович ВАСИН 

Пучежская гимназия, г. Пучеж, Ивановская область,  

Российская Федерация, кандидат педагогических наук, учитель, 

e-mail: vek_kasper@mail.ru  

Обосновано, что в условиях кризиса классно-урочной системы обучения, связанного с форми-

рующимся техно-информационным обществом и необходимостью происходящей при этом информа-

тизацией образования, требуемое Федеральным государственным образовательным стандартом каче-

ство общего образования может быть обеспечено переходом к смешанному обучению, предполагаю-

щему дистанционное изучение теоретического материала учебных дисциплин и очную учебную дея-

тельность обучающихся, направленную на выполнение практических работ в условиях образователь-

ного учреждения. При этом основным видом учебной деятельности является самостоятельная учебная 

деятельность обучающихся, на всех этапах которой электронные образовательные ресурсы, разрабо-

танные на основе сред программирования высокого уровня, реализуют часть функций обучающего и, 

следовательно, являются участником образовательного процесса. В результате такой трансформации 

субъектного состава образовательного поля возникают три направления учебного взаимодействия: 

«учитель – обучающийся»; «обучающийся – электронный образовательный ресурс»; «учитель – элек-

тронный образовательный ресурс», которые приводят к образованию деятельностного треугольника 

«учитель – обучающийся – электронный образовательный ресурс». Проанализирована возможность 

осуществления образовательного процесса в условиях смешанного обучения на основе функциониро-

вания деятельностного треугольника и сделан вывод о том, что его реализация позволит перевести 

учебно-воспитательный процесс в общеобразовательной школе на реальную информационную основу.  

Ключевые слова: информационные технологии; электронный образовательный ресурс; смешан-

ное обучение; деятельностный треугольник; информатизация образования. 
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В современных условиях основной зада-

чей образования становится не только усвое-

ние обучающимся предусмотренного Феде-

ральным государственным образовательным 

стандартом (ФГОС) объема знаний и умений, 

но и формирование у него комплекса базо-

вых компетенций, обеспечивающих готов-

ность и способность выпускника общеобра-

зовательной школы к самоактуализации. Ис-

пользование дидактического потенциала ин-

формационных технологий, реализуемого 

посредством электронных образовательных 

ресурсов, созданных в средах программиро-

вания высокого уровня, позволяет отказаться 

от репродуктивного обучения, главным дей-

ствующим лицом которого является учитель, 

транслирующий свои знания ученикам, и пе-

рейти к обучению, основывающемуся на са-

мостоятельной учебной деятельности 

школьников [1].  

В настоящее время особую актуальность 

приобрела проблема формирования вирту-

ального образовательного пространства как 

необходимого дополнения реальной образо-

вательной сферы общества. По ходу ее раз-

решения школьный образовательный про-

цесс все отчетливее приобретает характер 

процесса смешанного, объединяющего физи-

ческую (реальную) и информационную (вир-

туальную) составляющие. 

Согласно исследованиям ряда авторов 

(Б.С. Ахметова, Е.Ы. Бидайбекова и др.), ин-

формационную составляющую учебного 

процесса следует позиционировать как ком-

плекс определенным образом структуриро-

ванной учебной информации, программного 

обеспечения, необходимого для ее качест-

венного усвоения (присвоения) индивидом 

(пользователем), а также сетевых ресурсов, 

используемых при осуществлении учебной 

деятельности.  

Конгломерат реальной и виртуальной 

составляющих является образовательным 

пространством, формирующим у обучаю-

щихся качества личности, востребованные в 

информационном обществе. К ним относятся 

ИТ-компетенция, мультимедийная грамот-

ность, глобальное и креативное мышление, 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 34 

способность и стремление решать задачи 

творческого содержания, готовность и жела-

ние к работе в команде единомышленников, 

направленной на достижение поставленных 

практических целей, ответственное и граж-

данское самосознание обучающегося. 

В информационной школе, а именно та-

кой статус приобретает образовательное уч-

реждение, учебный процесс в котором опи-

рается на смешанное обучение, информаци-

онные и коммуникационные технологии су-

щественно расширяют образовательное и 

воспитательное пространство образователь-

ного учреждения. При этом свободный доступ 

к ресурсам Интернета при изучении любой 

учебной дисциплины обеспечивает макси-

мально полное и продуктивное использование 

электронных образовательных ресурсов. 

В библиотечные фонды информацион-

ной школы включаются технические средст-

ва на цифровой основе, включающие: ресур-

сы для индивидуальной и групповой учебной 

деятельности обучающихся; архивы ресурсов 

мультимедийной направленности; базы спе-

циализированного программного обеспече-

ния и электронных образовательных ресур-

сов на основе HTML-кода; цифровые средст-

ва, способные обеспечить возможность хра-

нения, систематизации и применения разно-

плановых и разноуровневых электронных 

образовательных ресурсов; доступ к гло-

бальной Сети и периферийным сетевым ре-

сурсам. 

Вслед за Н.Н. Гомулиной можно конста-

тировать, что информационная среда в новых 

условиях выполняет следующие функции: 

– обеспечение доступа к различным 

мультимедийным курсам, учебно-методи-

ческим и тестовым комплексам; 

– создание условий для интеграции со-

держания учебных дисциплин, осуществ-

ляющейся во внутрипредметных и межпред-

метных связях дидактических единиц в рам-

ках одной или ряда учебных дисциплин; 

– обеспечение образовательного про-

цесса интегрируемых учебных дисциплин 

электронными учебно-методическими ком-

плексами; 

– обеспечение свободного доступа к 

электронным образовательным ресурсам, 

реализующим виртуальные лаборатории;  

– обеспечение доступа к информаци-

онным ресурсам для осуществления инфор-

мационно-проектного взаимодействия участ-

ников образовательного процесса;  

– автоматизацию управления самостоя-

тельной учебной деятельностью школьников, 

улучшающую системность и структуриро-

ванность приобретенных знаний; 

– реализацию всех видов обратной связи; 

– удовлетворение личных образова-

тельных запросов обучающихся, а также раз-

витие мотивации и познавательного интереса 

к изучению учебных дисциплин; 

– обеспечение индивидуализации обу-

чения в зависимости от личностных особен-

ностей и уровня обученности конкретного 

обучающегося;  

– обеспечение свободного доступа к 

базам научной информации по изучаемым 

дисциплинам, необходимого для выполнения 

творческих проектов и исследовательской 

деятельности обучающихся [2]. 

В виртуальном сегменте образовательно-

го пространства каждый обучающийся руко-

водствуется личным планом самостоятель-

ной учебной деятельности, в котором: дина-

мически отражена вся история его предыду-

щей образовательной деятельности по изу-

чаемой дисциплине; представлены необхо-

димые активные ссылки на нужные элек-

тронные образовательные ресурсы, места 

вхождения в сетевые ресурсы образователь-

ной направленности, условия входа и доступ 

к необходимым контрольно-измерительным 

материалам.  

С момента утверждения виртуальной со-

ставляющей в ранге самостоятельного ком-

понента образовательной среды общеобразо-

вательной школы ее важнейшей особенно-

стью признается ключевое значение специа-

лизированных электронных образовательных 

ресурсов. 

Электронный образовательный ресурс 

(ЭОР) в дальнейшем мы будем позициониро-

вать как образовательный ресурс, реализую-

щий возможности информационных техно-

логий и ориентированный на: предоставле-

ние учебной информации с привлечением 

технологии мультимедиа; осуществление 

обратной связи с пользователем при инте-

рактивном взаимодействии; автоматизацию 

контроля результатов обучения и продвиже-

ния в учении; автоматизацию процессов ин-

формационно-методического обеспечения 
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учебно-воспитательного процесса и органи-

зационного управления учебным заведением.  

Такие ресурсы (в особенности ЭОР, раз-

работанные в средах программирования вы-

сокого уровня) обладают уникальным набо-

ром инструментов, позволяющих дифферен-

цировать и адаптировать самостоятельную 

учебную деятельность в соответствии с лич-

ностными особенностями обучающихся. Эти 

эффективные дидактические возможности 

электронных образовательных ресурсов реа-

лизуются посредством применения вариа-

тивно функционирующих информационных, 

деятельностных и мониторинговых компо-

нентов, позволяющих подстраивать ЭОР под 

личностные кондиции конкретного обучаю-

щегося.  

Вышеизложенное дает основание утвер-

ждать, что опора на информационные техно-

логии позволяет организовать образователь-

ный процесс в школе на совершенно новых 

подходах, открывающих принципиально 

иные перспективы ускоренного индивиду-

ального развития школьников. Нужный ре-

зультат обеспечивается: индивидуальным 

использованием ЭОР программного типа; 

осуществлением интерактивного взаимодей-

ствия участников образовательного процес-

са; своевременным обеспечением учебной 

информацией необходимого качества, объе-

ма и глубины; непрерывным мониторингом 

качества усвоения изученного материала и 

своевременной корректировкой процесса его 

усвоения.  

Использование информационных техно-

логий посредством сетевых проектов обеспе-

чивает достижение целей развития навыков 

самостоятельного конструирования системы 

личных знаний обучающегося, стимулирова-

ние его познавательной активности и само-

развития, а также формирование творческого 

и критического мышления обучающегося.  

Наиболее перспективным развитием об-

разовательной системы стало в настоящее 

время активное внедрение дистанционного 

обучения на основе задействования совре-

менных информационных и телекоммуника-

ционных технологий [3].  

Согласно Ю.И. Капустину, для реализа-

ции этого процесса необходимо обеспечить 

условия для продуктивного функционирова-

ния электронной информационно-образова-

тельной среды, в состав которой входят элек-

тронные информационные ресурсы, ЭОР, 

комплекс информационных и телекоммуни-

кационных технологий реализующихся с по-

мощью соответствующих средств обучения 

[4]. Эта среда целенаправленно обеспечивает 

качественное освоение содержания образова-

тельных программ учебных дисциплин в 

полном объеме и безотносительно к место-

нахождению обучающегося.  

А.А. Андреев трактует дистанционное 

обучение как равнозначимую с очной и заоч-

ной форму получения образования, исполь-

зующей потенциал передовых традиционных 

и инновационных методик, основанных на 

информационных и телекоммуникационных 

технологиях. Развитие дистанционного обу-

чения предполагает построение образова-

тельных моделей, отражающих интеграцию 

очной и дистанционной форм обучения, се-

тевое обучение и кейс-технологии, видео-

конференцию на основе интерактивного диа-

лога [5].  

Важнейшей позитивной особенностью 

дистанционного обучения является трансли-

рование образовательных услуг в отдаленные 

районы и значительное уменьшение времени 

обучения. При этом, однако, их существен-

ным недостатком является отсутствие живо-

го общения между учеником и учителем, 

устранить который позволяет смешанное 

обучение (blended learning), предполагающее 

организацию комфортной образовательной 

информационной среды и коммуникативной 

структуры, обеспечивающих обучающегося 

всей необходимой учебной информацией. 

Важно, что смешанное обучение отражает 

веяния сегодняшнего дня, поскольку совре-

менные процессы модернизации в сфере об-

разования развиваются на основе широкого 

применения информационных технологий, и 

такая форма обучения является предпочти-

тельной при реализации образовательного 

процесса.  

В мировой педагогической литературе 

встречается довольно много толкований по-

нятия смешанного обучения. При этом пре-

обладают определения дескриптивного ха-

рактера. В частности, Д. Пейнтер позицио-

нирует смешанное обучение (blended 

learning) как объединение в целостную 

структуру формальных и неформальных 

средств обучения (аудиторная учебная дея-

тельность, освоение теоретической части со-
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держания с обсуждением через электронную 

почту, чат или вебинар [6]. В трактовке  

П. Валиатана (P. Valiathan) смешанное обу-

чение предполагает реализацию решений, 

сочетающих различных способов транслиро-

вания учебной информации и совместных 

курсов, построенных на возможностях со-

временных веб-технологий [7]. По мнению 

Э. Роззетта и Р.В. Фрази, для достижения не-

обходимого качества обучения наиболее про-

дуктивно смешанное обучение, интегрирую-

щее формальное и неформальное обучение, 

взаимодействие «лицом-к-лицу», онлайн 

взаимодействие, управляемую деятельность 

на основе самостоятельного выбора траекто-

рии [8]. К. Кун позиционирует “blended 

learning” как многофункциональный курс 

обучения, интегрирующий учебную деятель-

ность на основе сетевого программного 

обеспечения и традиционную форму очного 

обучения [9].  

Л.В. Десятова определяет смешанное 

обучение как систему обучения, сочетаю-

щую продуктивные стороны учебной дея-

тельности в аудитории и преимущества дис-

танционного обучения, обеспечивая доступ-

ность учебных курсов для обучающихся, в 

рамках которой учебный процесс трансфор-

мируется в некую структуру, формирую-

щуюся из разных компонентов, взаимодейст-

вующих между собой, и образующих при 

этом единое целое [10].  

С учетом вышеизложенного, вслед за 

М.С. Медведевой под смешанным обучением 

будем понимать систему обучения, соче-

тающую очное, дистанционное и самообуче-

ние, включающую взаимодействие между 

обучающим, обучающимся и интерактивны-

ми источниками информации, отражающую 

свойственные образовательному процессу 

компоненты (цели, содержание, методы, ор-

ганизационные формы, средства обучения), 

функционирующие в условиях постоянного 

взаимодействия между собой и образуя при 

этом единое целое [11].  

По мнению ряда исследователей  

(Э.А. Кадырова, М.Н. Мохова, Т.В. Новико-

ва, С. Тимкин, И.Ю. Травкин и др.), макси-

мальная продуктивность при реализации 

идей смешанного обучения достигается ор-

ганизацией образовательного процесса по 

двухкомпонентной схеме «очная учебная 

деятельность – дистанционная учебная дея-

тельность».  

К появлению смешанного обучения, ин-

тегрирующего дистанционное и очное обу-

чение в сочетании с опорой на приоритет 

самостоятельной учебной деятельности обу-

чающихся, привел поиск оптимальных в ус-

ловиях информатизации образования мето-

дических и методологических подходов к 

обучению, продуктивно реализующих досто-

инства и минимизирующих недостатки обу-

чения, опирающегося на дидактические воз-

можности информационных технологий. В 

условиях смешанного обучения предполага-

ется самостоятельное изучение теоретиче-

ского материала учебных дисциплин, что 

высвобождает значительные временные ре-

сурсы для активной практической деятельно-

сти в режиме очного обучения на базе обра-

зовательного учреждения [12]. 

Существует ряд моделей смешанного 

обучения, среди которых flex-модель, self-

blend модель, виртуально обогащенная мо-

дель, ротационная модель смешанного обу-

чения. 

Модель «Перевернутый урок» как разно-

видность ротационной модели является наи-

более распространенной, а значит и наиболее 

исследованной моделью смешанного обуче-

ния. Ее ключевая идея состоит в том, что 

обучающиеся привлекаются к реальной про-

дуктивной учебной деятельности на уроке в 

условиях образовательного учреждения. Для 

реализации этой идеи кардинально изменено 

содержание учебной деятельности, осущест-

вляемой обучающимися в домашних услови-

ях (домашняя работа) и содержание учебной 

деятельности обучающихся на уроке. В ус-

ловиях «Перевернутого урока» изучение тео-

ретического материала, предусмотренного 

изучаемой темой, переносится на уровень 

дистанционной самостоятельной учебной 

деятельности в домашних условиях. Обу-

чающемуся предоставляется свободный дос-

туп к электронным образовательным продук-

там – учебным видеоматериалам, создавае-

мым либо самим учителем, либо ресурсами 

Интернета, а учитель в условиях самостоя-

тельной учебной деятельности обучающихся 

выполняет преимущественно консультатив-

ные функции. В условиях образовательного 

учреждения учитель организует совместную 

(групповую или индивидуальную) деятель-
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ность обучающихся, направленную на прак-

тическое применение дистанционно усвоен-

ной ими информации, включающей решение 

задач, выполнение мини-проектов, разработ-

ку деятельностных алгоритмов, осуществле-

ние экспериментально-исследовательской 

деятельности. 

Согласно исследованиям ряда авторов 

(А.А. Андреева, О.О. Андреевой, Ю.И. Ка-

пустина, Н.О. Миньковой, М.С. Орловой, 

О.И. Ребрина и др.), «Перевернутый урок» 

создает условия для инвертирования тради-

ционных методов обучения, обеспечивая 

продуктивное транслирование учебного ма-

териала за рамками учебного кабинета обра-

зовательного учреждения и трансформируя 

домашнюю учебную деятельность в уроч-

ную. Схема образовательного процесса «пе-

ревертывается». Для изучения создается или 

подготавливается к использованию опреде-

ленное количество учебных видеоматериалов 

(видео-лекций) из расчета их использования 

в течение недели. Это, в частности, могут 

быть готовые учебные видеоматериалы, де-

монстрируемые в Академии Хана [13].  

Преимущества такого «перевертывания» 

схемы образовательного процесса следующие:  

– учитель располагает значительно 

большими временными ресурсами, которые 

он направляет на оказание консультативной 

помощи обучающимся и объяснение разде-

лов программы изучаемой дисциплины, ос-

воение которых вызывают у них определен-

ные затруднения; 

– обучающиеся, что характерно для 

классно-урочного подхода в обучении, не 

могут проигнорировать домашнюю учебную 

деятельность, поскольку, с одной стороны, 

работа дома в условиях смешанного обуче-

ния является важнейшей составляющей об-

разовательного процесса, а с другой – у обу-

чающихся не формируется комплекс неуве-

ренности в себе, если они не поняли изучае-

мый материал, поскольку использование 

электронных продуктов предусматривает их 

многократное воспроизведение; 

– внедрение смешанного обучения по-

зволяет изменить систему оценивания ре-

зультатов учебной деятельности обучающих-

ся и, отказавшись от балльной системы, пе-

рейти к накопительной системе оценивания; 

– «перевернутый урок» – это не триви-

альное изменение последовательности осу-

ществления учебного процесса, а кардиналь-

ный пересмотр методов и приемов осущест-

вления образовательного процесса в школе, 

ориентируемый на формирование и развитие 

личности каждого обучающегося, поскольку 

основная идея реализации смешанного обу-

чения заключается в индивидуализации об-

разования (учиться необходимо всем, но ка-

ждый добивается этого по-своему). 

Существенным недостатком всех пере-

численных моделей смешанного обучения 

является, на наш взгляд, недостаточное ис-

пользование дидактических возможностей 

информационных технологий, а между тем 

они могут стать не только основным средст-

вом обучения, что изначально предусматри-

вала информатизация образования, но и реа-

лизовать функции непосредственного участ-

ника образовательного процесса. Это позво-

лит вывести качество их использования в 

школьном образовании на совершенно иной, 

значительно более высокий уровень – уро-

вень информационного взаимодействия об-

разовательного назначения. Этот аспект в 

вышеперечисленных моделях смешанного 

обучения, в т. ч. и модели «Перевернутый 

урок», не учитывается. Их главный недоста-

ток состоит в сохранении парадигмы двух-

субъектной схемы образовательного процес-

са «обучающий – обучаемый». А между тем, 

использование специализированных ЭОР в 

роли обучающего может стать основой по-

строения системы обучения в постиндустри-

альном техно-информационном обществе.  

В свете информатизационных процессов, 

происходящих в образовании, наибольший 

интерес представляет вариант активного ин-

формационного взаимодействия с участием 

обучающего, обучаемого и средства обуче-

ния в виде ЭОР при функционировании ак-

тивной обратной связи между ними. При 

этом активность возможна не только со сто-

роны учителя и ученика, но и со стороны 

ЭОР, обладающего интерактивностью, воз-

можностью «задавать вопросы», «отвечать 

на вопросы», «предлагать» различные режи-

мы работы с информационными ресурсами, 

корректировать действия обучающегося.  

Вышеизложенное послужило нам осно-

ванием для разработки базовых положений 

смешанного обучения на основе функциони-

рования деятельностного треугольника 

[14]. Под деятельностным треугольником 
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понимается такая структура учебного про-

цесса в общеобразовательной школе, в кото-

рой его участниками являются обучающийся, 

учитель и специализированный ЭОР, нахо-

дящиеся в определенных функциональных 

отношениях. При этом предполагается сле-

дующее:  

– применение в школьном образова-

тельном процессе автоматизированных обу-

чающих систем и других современных ин-

формационных технологий обусловливает 

переосмысление структуры дидактического 

процесса, пересмотр методов и форм обуче-

ния, а также постулирование иных принци-

пов обучения; 

– ключевым оценочным компонентом 

модели выпускника школы становится уро-

вень его информационной культуры, для 

формирования которой используется не вве-

дение в образовательный процесс дополни-

тельных профильных курсов (объем учебной 

программы строго регламентирован), а кар-

динальный пересмотр методологических и 

методических подходов к освоению содер-

жания учебных дисциплин на основе исполь-

зования возможностей информационных 

технологий; 

– учебный процесс в общеобразова-

тельной школе обеспечивается ИТ-продук-

цией, создаваемой на основе современных 

информационных технологий, новизна кото-

рых обеспечивается применением цифровых 

ресурсов и их комплексов с соответствую-

щим программным и учебно-методическим 

обеспечением.  

Реализация смешанного обучения на ос-

нове функционирования деятельностного 

треугольника позволяет устранить присущие 

классно-урочной системе обучения негатив-

ные с позиций современного социального 

заказа моменты в образовательном процессе. 

Для этого концептуально следует вернуться 

к индивидуальной системе обучения, предос-

тавив каждому обучающемуся наставника, 

максимально учитывающего личностные 

особенности, способности и устремления 

школьника и, в то же время, способного ор-

ганизовать его индивидуальную учебную 

деятельность в форме классического урока. 

Функции обучающего при решении задач 

обучения и частично развития должны быть 

переданы специализированным ЭОР, разра-

ботанным на основе сред программирования 

высокого уровня и утвержденным в качестве 

участника образовательного процесса. Со-

временный уровень развития информацион-

ных технологий позволяет это сделать. При 

этом учитель в полном объеме реализует 

воспитательные функции, функции консуль-

танта при изучении теоретического материа-

ла, функции наставника и контролера при 

освоении практической части содержания 

учебных предметов.  

Осуществить перераспределение функ-

ций обучающего между учителем (челове-

ком) и ЭОР (машиной) позволяет перевод 

образовательного процесса на двухуровне-

вую основу – дистанционное изучение теоре-

тического материала (уровень дистанта) и 

освоение практической части содержания 

учебной дисциплины в условиях образова-

тельного учреждения (уровень практикума). 

Опора на использование в учебном про-

цессе возможностей информационных тех-

нологий делает обучение не индивидуаль-

ным, а индивидуализированным, поскольку 

его главной особенностью становится адап-

тация образовательного процесса к личност-

ным особенностям обучающегося. Происхо-

дит не замена обучения группы школьников 

на обучение каждого ее члена в индивиду-

альном порядке, а индивидуализация образо-

вательного процесса внутри группы обу-

чающихся в зависимости от личностных осо-

бенностей ее членов. Подобную индивидуа-

лизацию обеспечивают используемые в каче-

стве субъекта образовательного процесса 

специализированные ЭОР с соответствую-

щими функционально обеспеченными ди-

дактическими возможностями. Такие ЭОР 

выполняют функции: преподавателя на этапе 

изучения теоретического материала (уровень 

дистанта); консультанта при выполнении 

практических работ (уровень практикума); 

контролера качества усвоения изученного 

материала.  

Усвоение теоретической части материа-

ла учебных дисциплин осуществляется при 

использовании специализированных ЭОР, 

которые воспроизводят основные этапы уро-

ка изучения нового материала (организация 

самостоятельной учебной деятельности, ак-

туализация необходимых опорных знаний, 

изучение нового материала, закрепление 

изученного материала, контроль усвоения 

изученного материала, оценка качества осу-
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ществленной учебной деятельности). Такая 

функционально-архитектурная композиция 

ЭОР обеспечивает учет положительных сто-

рон классно-урочной системы обучения 

(экономичность, логически правильная по-

следовательность изучения учебного мате-

риала, обеспечение доступности, последова-

тельности и прочности усвоения информа-

ции). Одновременно с этим, в силу того, что 

основным средством обучения является пер-

сональный компьютер, использование спе-

циализированных ЭОР обеспечивает учет 

индивидуальных особенностей обучающихся 

(адаптивность ЭОР к личностным особенно-

стям и запросам пользователя).  

Выполнение практической части учеб-

ной деятельности осуществляется в условиях 

образовательного учреждения по индивиду-

альным планам обучающихся под непосред-

ственным управлением учителя (наставника) 

в форме самостоятельной учебной деятель-

ности. Практикум реализуется через осуще-

ствление информационно-проектного взаи-

модействия, под которым понимается взаи-

модействие, осуществляемое участниками 

образовательного процесса (учитель, обу-

чающийся, ЭОР) на основе объединения ди-

дактических и технологических возможно-

стей информационных технологий с методом 

проектной деятельности, обеспечивающее 

психолого-педагогические воздействия на 

обучающегося, ориентированное на: разви-

тие его творческого потенциала; формирова-

ние у него комплекса умений осуществления 

самостоятельной учебной деятельности по 

освоению содержания определенной учебной 

дисциплины; формирование у него системы 

знаний и умений практической деятельности, 

присущих этой учебной дисциплине; разви-

тие у него навыков использования сформи-

рованной системы знаний для решения прак-

тических задач (формирование соответст-

вующих компетенций).  

Итак, в условиях смешанного обучения 

на основе функционирования деятельностно-

го треугольника, функциональные отноше-

ния участников образовательного процесса, 

реализуемого учителем и обучающимся, за-

меняются функциональными отношениями 

трех его участников – учителя, обучающего-

ся и специализированного ЭОР. В результате 

такой замены возникают три направления 

взаимодействия: «учитель – обучающийся», 

«ЭОР – обучающийся»» и «учитель – ЭОР», 

образующие деятельностный треугольник.  

Реализация смешанного обучения на ос-

нове функционирования деятельностного 

треугольника адаптирует классно-урочную 

систему обучения к условиям образователь-

ного процесса на информационной основе. 

При этом изменяются характерные для 

классно-урочного подхода особенности. В 

частности, дистанционное изучение теорети-

ческого материала посредством специализи-

рованных ЭОР делает непринципиальным 

положение о постоянном составе обучаю-

щихся примерно одного возраста и уровня 

подготовки, а также строгую «привязку» 

учебной деятельности обучающихся к посто-

янному расписанию и календарному плану. 

Педагогическое управление и руководство 

образовательным процессом возлагается не 

только на учителя, но и на родителей школь-

ников. Активное сетевое взаимодействие 

участников образовательного процесса обес-

печивает обучающимся возможность поспе-

вать за темпами изменений, происходящих в 

обществе, делает их высокомобильными в 

интеллектуальном плане, способствует фор-

мированию комплекса базовых компетенций, 

обеспечивающих готовность и способность 

выпускника общеобразовательной школы к 

самоактуализации. 
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It is proved that in the conditions of crisis of class-lesson system of education associated with the emerging techno-

information society and need the ongoing informatization of education, the required Learning standards quality of general 

education can be ensured by transition to mixed training, involving remote to study theory subjects and classroom activities 

of students aimed at the implementation of practical work in an educational institution. The main learning activity is an inde-

pendent educational activity of students, at all stages of electronic educational resources developed on the basis of the envi-

ronments of high-level programming, implement some of the functions of training and therefore are a participant of the edu-

cational process. As a result of this transformation of the subject structure of the educational field there are three areas of 

academic engagement: “teacher – student”; “learner – electronic educational resource”; “teacher electronic educational re-

source”, which lead to the formation of the activity triangle “teacher – learner – an electronic educational resource”. The 

possibility of implementation of the educational process in the context of mixed learning on the basis of functioning of the 

activity triangle is analyzed and it is concluded that its implementation will bring the educational process at school on the real 

information basis. 
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Актуальность рассматриваемой проблемы для системы начального образования определяется 

острой необходимостью совершенствования образовательного пространства и создания условий для 

достижения успешности всеми обучающимися, независимо от возможностей. Рассмотрена проблема 

формирования универсальных учебных действий (УУД), способствующих повышению уровня сфор-

мированности основных компетенций у младших школьников, обеспечивающих умение учиться, спо-

собность к самосовершенствованию и саморазвитию. Важное место отведено проблеме здоровьесбе-

режения младших школьников при формировании УУД в связи с тем, что данный процесс является 

достаточно утомительным и физически, психологически, личностно, мотивационно затратным. Про-

анализирована возможность использования технологий формирования УУД на основе психотерапев-

тического воздействия искусства, театрализации, коллективной творческой деятельности, взаимодей-

ствия школьников с природой. Подобный подход будет способствовать развитию нестандартно мыс-

лящей творческой личности, способной к активному восприятию социального опыта и изменению  

окружающего мира, самоопределению и поиску в нестандартных ситуациях оригинальных решений 

как одного из наиболее перспективных путей совершенствования образования в русле реализации 

Федерального государственного образовательного стандарта (ФГОС) второго поколения. В заключе-

нии сделан вывод о личностной и социальной значимости формирования у младших школьников УУД, 

что делает на современном этапе развития педагогики данную проблему значимой и актуальной.  

Ключевые слова: универсальные учебные действия; образовательный процесс; здоровьесбере-

гающие технологии; развитие личности; творческая деятельность. 
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Актуальность вопросов здоровьесбере-

жения отражена в целом ряде государствен-

ных документов, касающихся образования: 

Законе РФ «Об образовании», Национальной 

доктрине образования в России, Концепции 

модернизации российского образования до 

2010 г., Государственных образовательных 

стандартах, Государственной целевой про-

грамме «Образование и здоровье». В законе 

«Об образовании в РФ» прямо прописаны 

обязанности образовательных учреждений: 

«…обязанность образовательного учрежде-

ния создавать условия, гарантирующие охра-

ну и укрепление здоровья обучающихся» [1]. 

Подобная обеспокоенность государства 

вопросами здоровьесбережения не случайна, 

т. к. одной из наиболее остро стоящих про-

блем школы и всей системы образования на 

современном этапе является проблема сохра-

нения здоровья подрастающего поколения.  

Результаты изучения состояния здоровья 

учащихся, исследования, проводимые Все-

мирной организацией здравоохранения, Рос-

сийской академией медицинских наук, Рос-

сийским центром оздоровления детей, НИИ 

гигиены и охраны здоровья детей и подрост-

ков, свидетельствуют о снижении основных 

показателей здоровья детей в период обуче-

ния в школе. В подтверждение можно при-

вести статистические данные Всероссийской 

диспансеризации 2012 г.: 25–35 % детей, 

пришедших в 1 класс школы, имеют откло-

нения в физическом развитии, более 90 % 

выпускников средних школ находятся в по-

граничном состоянии здоровья, около 40 % 

детей имеют различную хроническую пато-

логию, порядка 70 % детей страдают различ-

ными нервно-психическими расстройствами. 

И только около 10 % учащихся, оканчиваю-

щих школу, можно считать абсолютно здо-

ровыми [2]. 

Опираясь на данные психологов, меди-

ков, педагогов, родителей, статистику Мин-

здрава, можно с уверенностью сказать, что 

состояние здоровья учащихся в достаточно 

большой степени зависит от организации 

условий школьной среды, в которой дети 

проводят значительную часть дня. Правиль-
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но организованная здоровьесберегающая 

среда школы будет способствовать формиро-

ванию, сохранению и укреплению здоровья 

учащихся.  

В Указе Президента РФ «О Националь-

ной стратегии действий в интересах детей на 

2012–2017 гг.» говорится о том, что: «…в 

Российской Федерации должны приниматься 

меры, направленные на формирование у се-

мьи и детей потребности в здоровом образе 

жизни, всеобщую раннюю профилактику за-

болеваемости, внедрение здоровьесберегаю-

щих технологий во все сферы жизни  

ребенка...». Важное место должно иметь 

«…распространение здоровьесберегающих 

технологий обучения, технологий «школа 

здоровья» на все образовательные учрежде-

ния...» [3]. 

В условиях внедрения в образование но-

вого Федерального государственного образо-

вательного стандарта (ФГОС) актуальным, 

на наш взгляд, становится исследование воз-

можностей общеобразовательной школы в 

здоровьесберегающей работе.  

При анализе нового ФГОС можно отме-

тить тот факт, что в пакет документов впер-

вые вошла Программа формирования ценно-

сти здоровья и здорового образа жизни. По 

нашему мнению, актуальным с точки зрения 

здоровьесбережения и здоровьеформирова-

ния в новом Стандарте является включение в 

содержание здорового образа жизни учащих-

ся умений, способствующих регуляции ве-

дущей деятельности школьника – учения, 

общения, познания, и формулировка требова-

ний к формированию у учащихся умений са-

моразвития, самовоспитания, самообучения.  

«Концепция модернизации российского 

образования» и ФГОС второго поколения 

охватывают проблемы, связанные с форми-

рованием у младших школьников компетен-

ций в различных сферах образования. Особое 

внимание уделяется формированию универ-

сальных учебных действий (УУД), обеспечи-

вающих школьникам умение учиться, спо-

собность к самосовершенствованию и само-

развитию. Это достигается путем сознатель-

ного, активного присвоения учащимися со-

циального опыта, в т. ч. и в плане развития 

здоровой во всех смыслах личности. В этой 

связи УУД можно рассматривать и «…как 

средства самостоятельного приобретения в 

течение жизни знаний о здоровом образе 

жизни, их обновления и применения в не-

стандартных жизненных ситуациях» [4]. 

Процесс формирования УУД, как и весь 

процесс получения образования, связан с пе-

регрузками, переутомлением детей, что ска-

зывается на их здоровье, развитии физиче-

ских, психических и интеллектуальных сфер 

и требует разработки и применения разнооб-

разных технологий в образовательном про-

цессе школы. Задача здоровьесберегающей 

педагогики в свете внедрения ФГОС – обес-

печить школьнику высокий уровень здоро-

вья, сформировать культуру здоровья, обу-

чить методам здоровьесбережения и здо-

ровьеформирования.  

По данным профессора ИСМО РАО док-

тора биологических наук Е.Н. Дзятковской, 

«…только за счет педагогических средств 

посредством обучения учащегося умению 

учиться, общаться, регулировать свой образ 

жизни по ряду показателей можно стабили-

зировать, а по некоторым даже улучшить 

состояние нервно-психического здоровья 

ребенка. Как результат – устойчивое сниже-

ние с 1 по 11 класс числа детей с психосома-

тическими и невротическими расстройства-

ми, снижение в 2 раза неврологических диаг-

нозов, увеличение до 80 % числа детей со 

средне-гармоничным физическим развити-

ем» [5]. 

Генезис проблемы формирования УУД 

предусматривает несколько аспектов, свя-

занных с исследованиями ряда отечествен-

ных и зарубежных ученых. Во-первых, с по-

зицией сформированности УУД, которые 

связаны с основополагающими знаниями, 

умениями и навыками, способами деятельно-

сти в учебной и внеурочной деятельности. 

Во-вторых, с поиском эффективных методов 

и средств, повышающих уровень основных 

компетенций в образовательном процессе 

начальной школы. В-третьих, с особенностя-

ми организации деятельности по использо-

ванию инновационных форм обучения и вос-

питания младших школьников.  

Как отмечалось выше, процесс формиро-

вания УУД у младших школьников сопряжен 

со значительными перегрузками, утомлени-

ем, как следствие, ослабляющими здоровье, 

снижающими познавательный интерес, уро-

вень самооценки и т. д. В связи с этим возни-

кает необходимость более глубокого изуче-

ния данной проблемы на основе системно-
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деятельностного, аксиологического и куль-

турологического подходов с учетом соци-

ально-педагогических факторов, понимания 

ценности здоровья для младшего школьника, 

для развития его нравственных, эмоциональ-

ных, интеллектуальных и творческих воз-

можностей в процессе формирования УУД. 

Ее характер обусловливает необходимость 

поиска здоровьесберегающих технологий, 

повышающих не только качество сформиро-

ванности УУД, но и обеспечивающих разви-

тие личности в целом.  

Анализируя многочисленные исследова-

ния по проблеме формирования УУД у 

младших школьников, можно выделить раз-

личные подходы к решению данной пробле-

мы. Одни исследователи акцентируют вни-

мание на развитии способности к умению 

самостоятельно ставить и решать познава-

тельные задачи; другими делается упор на 

формировании отдельных видов общеучеб-

ных умений, описываются методики их фор-

мирования. В работах физиологов, педаго-

гов, психологов подчеркивается необходи-

мость создания условий для формирования 

здорового образа жизни [6]. Анализ литера-

туры позволяет выделить аспекты влияния 

искусства на развитие личности: связанные с 

психотерапевтическим воздействием искус-

ства на личность, с педагогическим обосно-

ванием проблемы воздействия искусства на 

личность, развитие ее творческих, эмоцио-

нальных и интеллектуальных процессов [7]. 

Важная роль коллективной творческой дея-

тельности как одного из способов демократи-

ческой организации коллектива и, как следст-

вие, снижения напряженности и усталости в 

процессе обучения, прослеживается в работах 

И.П. Иванова, О.С. Газмана, М.С. Дядищевой, 

Т.С. Комаровой, И.Н. Турро, С.А. Шмакова 

[8]. В последнее время усиливается интерес и 

внимание к театрализации как комплексной 

системе использования выразительных 

средств театрального искусства в формиро-

вании личности. Все исследователи доста-

точно подробно исследуют отдельные сторо-

ны процесса формирования УУД. Однако 

комплексное решение данной проблемы еще 

не достаточно разработано. 

По нашему мнению, актуальность про-

блемы формирования УУД для начального 

общего образования определяется необходи-

мостью совершенствования образовательного 

пространства с целью оптимизации обще-

культурного, личностного и познавательного 

развития детей, создания условий для дости-

жения успешности всеми обучающимися при: 

а) результативном включении обучаю-

щихся в коллективную творческую деятель-

ность для сохранения и развития их здоровья;  

б) использовании искусства, оказываю-

щего психотерапевтическое воздействие на 

эмоции, чувства, мысли, физическое и пси-

хическое развитие младших школьников, что 

ведет к развитию интеллектуальных и креа-

тивных способностей детей;  

в) использовании элементов театрали-

зации в процессе овладения УУД, позво-

ляющих погрузить ребенка в процесс творче-

ства для эмоционального раскрепощения, 

приобретения опыта нравственного поведе-

ния, укрепления физических сил, формиро-

вания коммуникативных умений, что спо-

собствует становлению психического, физи-

ческого, социального и нравственного здоро-

вья; 

г) гармоничном сочетании общечелове-

ческих и личных ценностей в процессе взаи-

модействия с природой для формирования у 

младших школьников устойчивого отноше-

ния к ценности здоровья в системе общепри-

знанных ценностей [9].  

В качестве методологической основы ис-

следования проблематики формирования 

УУД на основе здоровьесберегающих техно-

логий должны использоваться следующие 

подходы: 

– гносеологический, опирающийся на 

ведущие положения теории познания приро-

ды через чувственные образы и способст-

вующий продвижению мышления ребенка от 

чувственного к рациональному [10]; 

– аксиологический, который непосред-

ственно связан с усвоением системы гумани-

стических ценностей; 

– онтологический, позволяющий рас-

сматривать человека как самоцель общест-

венного развития и высшую ценность;  

– акмеологический, который характе-

ризует гуманистическую направленность на 

самоактуализацию и самореализацию лично-

сти; 

– культурологический, опирающийся 

на теоретические положения о ценностном 

отношении как части общечеловеческой 

культуры; 
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– компетентностный, провозглашаю-

щий важность формирования у младших 

школьников базовых компетенций; 

– деятельностный, отражающий твор-

ческий процесс, направленный на способ-

ность младшего школьника чувствовать, пе-

реживать и преобразовывать окружающую 

реальность «по законам красоты». 

Хочется отметить, что по расчетам ме-

диков в ближайшей перспективе острота 

проблемы ухудшения детского здоровья, к 

сожалению, не снизится. Однако есть осно-

вания считать, что модернизация системы 

российского образования в конечном итоге 

позволит выйти на решение проблемы здо-

ровьесбережения с более полным и качест-

венным использованием разнообразных пе-

дагогических средств.  

Подводя итог, можно сказать, что соци-

альный заказ общества и государства, а так-

же личностная значимость использования 

здоровьесберегающих технологий в процессе 

формирования УУД у младших школьников 

делает данную проблему актуальной для со-

временной педагогики. Охрана детского здо-

ровья является неотъемлемым направлением 

деятельности любой школы. И результатив-

ность этой деятельности во многом зависит 

от целей образовательного процесса, доступ-

ных способов и средств их достижения. 

Формирование способности и готовности 

обучающихся применять УУД с опорой на 

здоровьеразвивающие технологии позволит 

повысить эффективность образовательно-вос-

питательного процесса в начальной школе. 
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Представлены данные о классификации молдавских народных подвижных игр с точки зрения 
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рода двигательной активности. Исследование народных подвижных игр Молдавии производилось с 

помощью анализа исторической и научной литературы, педагогического наблюдения, пульсометрии, 

дифференцирования. В течение 2011–2016 гг. данные были собраны на территории Молдавии и 

Приднестровской Молдавской Республики. Анализ литературы производился в библиотеках Придне-

стровского государственного университета им. Т.Г. Шевченко, Университета физического воспитания 

и спорта Республики Молдова, в архивах Приднестровской Молдавской Республики. Изучено свыше 

250 различных источников, проведено 65 педагогических наблюдений, 120 обследований учащихся 

общеобразовательных учреждений и студенческой молодежи с помощью пульсометрии. Приведены 

данные этнографических экспедиций по изучению молдавских народных подвижных игр, рассмотре-

ны примеры классификации народных подвижных игр, разработанных ранее. В результате исследова-

ния более 200 молдавских народных подвижных игр были дифференцированы по 12 признакам: место 

проведения игры; связь игры с традициями и укладом жизни населения Молдавии; уровень физиче-

ской нагрузки во время игры; преимущественные виды движений в игре; сложность построения игры; 

виды взаимодействия играющих; возраст играющих; возможности применения игр с девочками и 

мальчиками; способ организации игры; направленное развитие с помощью игр физических качеств у 

участников игр; возможность применения игр в различных частях занятий по физической культуре; 

наличие элементов игры, схожих с элементами техники в различных видах спорта. Согласно избран-

ным признакам классификации, подобраны народные молдавские подвижные игры, которые в даль-

нейшем объединены в 49 групп и представлены конкретными играми, обнаруженными в ходе прове-

денного исследования.  

Ключевые слова: молдавские народные подвижные игры; классификация; учащаяся молодежь.  
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Во многих странах отмечается снижение 

интереса к занятиям физической культурой 

при их традиционной методике и организа-

ции. Это является одной из причин сниже-

ния, например, у студентов вузов показате-

лей физического развития, физической под-

готовленности, появления нарушений в дея-

тельности сердечно-сосудистой системы, 

существенных различий в состоянии здоро-

вья между девушками и юношами [1; 2]. По-

этому требование к новизне средств и мето-

дов, применяемых во время занятий физиче-

ской культурой, является серьезной пробле-

мой, с которой сталкиваются педагоги в сис-

теме физкультурного образования в различ-

ных учреждениях. Специалисты постоянно 

ведут поиск с целью обновления содержания 

занятий физической культурой с учащейся 

молодежью. Одним из перспективных 

средств физической культуры традиционно 
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считаются спортивные и подвижные игры. 

Однако до настоящего времени мало внима-

ния уделяется применению народных под-

вижных игр, которые имеют большую педаго-

гическую ценность как специфические сред-

ства физической культуры. Этим определяет-

ся актуальность данного исследования. 

Цель данной статьи – представить клас-

сификацию молдавских народных подвиж-

ных игр в качестве специфического средства 

физической культуры, способного повысить 

новизну и эффективность занятий физиче-

ской культурой с учащейся молодежью. 

В исследовании применялись следую-

щие методы: анализ и обобщение данных 

литературы, педагогическое наблюдение, 

пульсометрия, классифицирование.  

В течение 2011–2016 гг. были собраны 

научные данные на территории Молдавии и 

Приднестровской Молдавской Республики. 

Анализ литературы производился в библио-

теках Приднестровского государственного 

университета им. Т.Г Шевченко, Универси-

тета физического воспитания и спорта Рес-

публики Молдова, в архивах Приднестров-

ской Молдавской Республики. Изучено свы-

ше 250 различных источников; организовано 

65 педагогических наблюдений для уточне-

ния правил игр, особенностей их сюжетного 

построения, характера преобладающих дви-

жений в игре, возможностей применения игр 

для игроков разного пола, подведения итогов 

игр; проведено 120 обследований учащейся 

молодежи и студентов с помощью пульсо-

метрии для определения уровня физической 

нагрузки отдельных игр. Полученные данные 

в ходе анализа были использованы для опре-

деления признаков для классификации игр в 

отдельные группы. В обследовании участво-

вали учащиеся младших, средних и старших 

классов школ г. Тирасполя и студенты юри-

дического факультета и Института истории 

государства и права Приднестровского госу-

дарственного университета им. Т.Г. Шевчен-

ко. Всего в обследовании было задействова-

но 258 человек. 

Анализ литературы показал, что сбором 

и изучением молдавских народных подвиж-

ных игр занимались молдавские фольклори-

сты в середине XIX в. [3]. С описанием игро-

вого фольклора молдаван изданы книги в 

начале XX в. В результате проведенной в 

1980–1981 гг. Комитетом по делам искусств 

АН МССР этнографической экспедиции, на-

правленной на изучение молдавских народ-

ных подвижных игр, на территории бывшей 

Молдавской ССР было описано более 400 игр 

[4]. В результате, в конце XX в. молдавские 

народные подвижные игры были изучены и 

описаны авторами Г.А. Грумеза, И.П. Боян 

[4; 5]. В работах этих ученых молдавские 

подвижные игры рассматриваются как эф-

фективное средство, применяемое во вне-

классной и внешкольной работе, на уроках 

физической культуры, в организации празд-

ников. Однако в данных источниках молдав-

ские народные подвижные игры не класси-

фицированы. В то же время становится оче-

видной с точки зрения необходимости по-

вышения эффективности физкультурного 

образования классификация молдавских на-

родных подвижных игр, что позволит более 

целенаправленно выбирать и применять их 

для различных практических целей. Класси-

фикации явлений в сфере физической куль-

туры всегда имеют вполне конкретное зна-

чение и применение [6]. 

Данные литературных источников сви-

детельствуют о том, что на сегодняшний 

день существует множество классификаций 

народных подвижных игр. Вместе с тем соз-

дание единой классификации народных под-

вижных игр связано с определенными труд-

ностями. Например, сложно сформулировать 

основополагающие признаки для группиров-

ки игр, которые отличаются большим разно-

образием сюжета игры, правилами, условия-

ми оценки играющих и прочими факторами.  

Различными учеными игры группируют-

ся в зависимости от целей исследования. Ис-

торики, искусствоведы, педагоги классифи-

цируют игры по таким признакам, которые 

часто не пересекаются между собой [7–10]. 

По этой причине названия групп игр в раз-

личных классификациях бывают весьма про-

извольные (например, «игры на устойчи-

вость»). В народных играх прошлых лет су-

ществовали группы игр с наказаниями (прак-

тиковались наказания в виде ударов ремеш-

ком, палкой и т. д.). Нужно отметить, что по-

добные подвижные игры есть и в числе мол-

давских.  

Исторические основы народных под-

вижных игр накладывают отпечаток на их 

разнообразие. В результате, в каждом кон-

кретном отборе игр сам игровой материал 
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содержит в себе предпосылки для классифи-

кации не только благодаря своей типичности, 

но и в силу своей уникальности. Часто в 

классификациях некоторые игры попадают 

сразу в несколько групп, и, наоборот, бывают 

случаи выделения игр, не подходящих ни к 

одной группе. В некоторых случаях такие 

игры объединяют в раздел «Разные игры». 

Замечено, что в более ранних классифи-

кациях, составленных в конце XIX – начале 

XX в., почти всегда игры группируются по 

типу участников: игры детские, девические, 

мужские, обоего пола. Однако данный при-

знак является достаточно общим и подразу-

мевает дальнейшее дробление игр на под-

группы. Также часто встречающиеся группи-

ровки – по месту проведения игр и по време-

нам года: комнатные, уличные, зимние и 

летние. Существуют классификации игр по 

ключевым игровым действиям: метания, бег, 

прыжки, борьба, поиск объектов, воспроиз-

ведение действий [11; 12].  

Среди прочих общепризнанными счита-

ют классификации народных подвижных игр 

В.Н. Всеволодского-Генгросса и Е.А. По-

кровского. Е.А. Покровский классифициро-

вал русские народные подвижные игры по 

степени умственного и физического напря-

жения, происходящего во время игры, а так-

же выделял символичные игры («Гуси-

лебеди», «Казаки-разбойники»). В.Н. Всево-

лодским-Гернгроссом символичные игры 

были обозначены как драматические и долж-

ны были содержать по его определению эле-

менты народной культуры. Кроме того, из-

вестны и другие классификации. Например, 

В.И. Прокопенко разделял игры нанайского 

народа по принципу отражения в них навы-

ков, необходимых в народных промыслах 

[13]. М.Н. Мельниковым игры классифици-

рованы по признаку использования игровых 

орудий: мячей, скакалок, костей, палок, ре-

мешков, камней [14]. В.В. Гориневский раз-

делял народные подвижные игры на игры, 

решающие педагогические задачи, и игры с 

преобладанием чисто физиологических 

влияний на организм занимающихся. В клас-

сификациях подвижных игр встречается от 

2 до 8 классификационных признаков. Надо 

отметить, что более поздние классификации 

отличаются тем, что они лучше обоснованы 

и практически применимы. 

Учитывая вышеуказанные положения, в 

данном исследовании упор при классифици-

ровании молдавских народных подвижных 

игр был сделан главным образом на подходы 

к классификации, представленные в работах 

Е.А. Покровского, Н.В. Всеволода-Генгросса, 

Е.М. Геллера, И.М. Короткова. Для более 

точного классифицирования молдавские на-

родные подвижные игры были многократно 

апробированы на занятиях по физической 

культуре в школах и в вузе. 

В результате теоретического и практиче-

ского изучения более 200 молдавских народ-

ных подвижных игр были выявлены 12 клас-

сификационных признаков, а на их основе – 

49 групп молдавских народных подвижных 

игр (табл. 1). 

Классификация игр по принципу места 

проведения игровых занятий облегчает под-

бор игр для применения в различных услови-

ях: в спортивном зале, на площадке, в лагере 

отдыха, в лесу, в парке и т. д. Большинство 

молдавских народных подвижных игр можно 

применять в любом месте проведения игро-

вых занятий. Многочисленной является 

группа игр, в которые можно играть на све-

жем воздухе, что увеличивает их оздорови-

тельное воздействие. 

Молдавские народные подвижные игры 

являются культурным наследием молдавско-

го народа, в них ярко отображаются тради-

ции в трудовой деятельности и в проведении 

досуга. Фольклор и язык молдавского наро-

да, сложившиеся традиции сохраняются в 

содержании народных подвижных игр, что 

определило необходимость выделить группы 

на основе связи с традициями жизнедеятель-

ности молдавского народы. Сюда относятся 

игры, связанные с трудом и обычаями насе-

ления, игры с зачинами (игровые действия 

сочетаются с произношением специальных 

стихов), а также игры-развлечения (отража-

ют традиции в проведении досуга, чаще – без 

определения победителя). Часть из этих игр 

содержит в себе элементы архаизма, однако, 

они представляют огромный интерес как ис-

торическое и культурное наследие. В про-

цессе занятий возможна корректировка игр, 

их адаптация к современным условиям.  
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Таблица 1 

Классификация молдавских народных подвижных игр 

 
№ 

п/п 

Признак  

классификации 
Группа игр Примеры игр 

1 Место проведения Игры на открытых площадках «Свинья на границе» и др. 

Игры в закрытых помещениях «Движущийся стул» и др.  

Игры в лагерях отдыха «Скользящий прут» и др. 

Игры в любом месте «Ремешок», «Ляпша» и др. 

2 Связь с традициями 

жизнедеятельности 

молдавского народа 

Игры, связанные с трудом и обычаями 

молдаван 

«Волк, овцы и пастух» и др. 

Игры с зачинами «Кошка и мышка» и др. 

Игры с развлечениями молдаван «Ходули», «Восцулик» и др. 

3 Уровень физической  

нагрузки 

Игры с большой нагрузкой  

(ЧСС выше 180 уд./мин.) 

«Охотник, воробей и пчела» и др. 

Игры со средней нагрузкой  

(ЧСС до 180 уд./мин.) 

«Последняя пара убегает» и др. 

Игры с малой нагрузкой  

(ЧСС до 140 уд./мин.) 

«Игра в камешки» и др. 

4 Уровень сложности  

построения игры 

Игры простые «Яблоко», «В козла» и др. 

Игры переходящие «В войска», «Забитый мяч» и др. 

Игры командные «Гнезда гайдуков» и др. 

5 Ведущее двигательное  

действие 

Игры с бегом «Крабы и креветки» и др. 

Игры с прыжками «Хромой черт» и др. 

Игры с метаниями мяча, предметов «Коснись мяча» и др. 

Игры с силовым сопротивлением «Охотник и медведь» и др. 

Игры с ориентировкой в пространстве «Жмурки», «Прятки» и др. 

Игры с комбинированными действиями «Ойна» и ее разновидности 

6 Вид соперничества Игры с индивидуальным соперничеством «В обожженного» и др. 

Игры с коллективным соперничеством «Крепости» и др. 

Игры с индивидуальным соперничеством 

против коллектива 

«Тише едешь – дальше будешь»  

и др. 

7 Возраст игроков Игры для дошкольников и детей младшего 

школьного возраста 

«Лошадки», «Пастух и стадо»  

и др. 

Игры для детей среднего школьного воз-

раста 

«Между двух огней» и др. 

Игры для детей старшего школьного воз-

раста (и взрослых) 

«Ремешок», «В щетку» и др. 

8 Пол игроков Игры для мальчиков «Одиннадцать» и др. 

Игры для девочек «Стеклышко» и др. 

9 Способ организации  

игры 

Игры с водящим «В щетку», «Ляпша» и др. 

Игры без водящего «Разрывные цепи» и др. 

Игры с предметами «В свинью», «Удочка» и др. 

Игры без предметов «Охота на лис» и др. 

Игры ролевые «Наседка и кобчик» и др. 

Игры сюжетные «Пастух и стадо» и др. 

10 Ведущее развиваемое  

физическое качество 

Игры на быстроту «Знамя», «Палочка» и др. 

Игры на силу «Разрывные цепи» и др. 

Игры на выносливость «Ляпша» и др. 

Игры на ловкость (и на внимание) «Индийский танец» и др. 

«Лови палку» и др. 

11 Часть занятия (урока) Игры для подготовительной части занятия «Ойна в круге» и др. 

Игры для основной части занятия «Футбол раков» и др. 

Игры для заключительной части занятия «Лови палку» и др. 

12 Элементы видов спорта Игры с элементами легкой атлетики «В дятла» и др. 

Игры с элементами футбола «Одиннадцать» и др. 

Игры с элементами гандбола «Мяч в цель», «Ойна» и др. 

Игры с элементами хоккея на траве «В свинью» и др. 

Игры с элементами спортивной гимнастики «Задиристый осел» и др. 

Игры с элементами лапты «Чижик», «Палочка» и др. 

Игры с элементами волейбола «Резкий мяч» и др. 
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В результате наблюдения за играми, а 

также проведения пульсометрии некоторые 

игры были разделены по трем зонам физиче-

ской нагрузки: игры с малой, средней, высо-

кой интенсивностью. По данным Е.М. Гел-

лера, игры с малой физической нагрузкой – 

это такие игры, в которых пульс поднимается 

примерно до 140 уд./мин. Данные игры пред-

ставлены поединками, гонками, играми-

развлечениями, включающими в себя ло-

кальные движения руками, ногами, спокой-

ную ходьбу, игры на внимание и др. В играх 

со средним уровнем нагрузки ЧСС достигает 

180 уд./мин. Как правило, это двусторонние 

игры без соприкосновения с противником, 

включающие в себя свободную ходьбу в со-

четании с перебежками, передачи и ловлю 

мяча, метания, короткие ускорения, прыжки 

с заменой игроков, переползание, комплекс-

ные движения. В играх с высоким уровнем 

нагрузки ЧСС достигает уровня выше  

180 уд./мин. Это двусторонние игры с сопри-

косновением с противником, включающие в 

себя продолжительное участие всех (или 

большинства игроков) в беге, прыжках, ме-

таниях, передачах и ловле мяча в движении в 

сочетании с бегом, переносом тяжестей, со-

противлением силой. Следует отметить, что 

такая группировка подвижных игр является 

весьма условной, т. к. интенсивность игры во 

многом определяется методикой и условиями 

ее проведения. Увеличивая или уменьшая 

площадь, где разворачиваются игровые дей-

ствия, меняя продолжительность игры, коли-

чество участников, можно варьировать игро-

вую нагрузку. 

Затем включался комплекс игр, диффе-

ренцированных по сложности построения. 

Этот комплекс разделялся на игры простые, 

переходящие и командные. В равной степени 

в молдавской культуре представлены про-

стые игры (где каждый играет отдельно без 

партнеров) и командные подвижные игры, 

меньше игр переходящих.  

В следующий комплекс молдавских на-

родных подвижных игр вошли те, которые 

отличаются по преимущественному виду 

двигательных действий играющих: бег, 

прыжки, метание, силовое сопротивление, 

ориентирование в пространстве. Больше все-

го в этом комплексе игр с применением бега 

и метаний. 

Подбирая подвижные игры для решения 

различных воспитательных задач, необходи-

мо знать тип взаимодействия участников. 

Учитывая предпочтения группы, подбира-

лись игры с индивидуальным соперничест-

вом, коллективным (где есть разделение на 

команды) и индивидуальным соперничест-

вом против коллектива. Индивидуальное и 

групповое действие всегда ценится не только 

в сфере физкультурного образования, но и в 

сфере спорта [15]. Участие в различных ви-

дах соперничества по-разному влияет на то, 

как проявляются и воспитываются личные 

качества человека. Игры с индивидуальным 

соперничеством сложнее контролировать и 

судить, в коллективных играх нагрузка, как 

правило, выше. В играх с индивидуальным 

соперничеством против коллектива нагрузка 

не всегда распределяется равномерно: боль-

шую нагрузку несут водящие. В классифика-

цию молдавских народных подвижных игр 

вошло примерно одинаковое число игр с раз-

личным типом взаимодействия игроков. 

Следующие группы игр подбирались в 

зависимости от того, к какому возрасту игро-

ков они больше всего подходят. Они разде-

лены на игры для детей дошкольного и 

младшего школьного возраста, среднего 

школьного возраста, старшего школьного 

возраста и взрослых. При комплектовании 

игр были учтены физиологические особенно-

сти и интересы игроков разного возраста. 

Однако, подбирая игры для определенной 

возрастной группы, следует учитывать, что в 

каждом случае при их организации могут 

возникнуть некоторые особенности. Наи-

большая группа молдавских народных под-

вижных игр представлена играми для сред-

него школьного возраста. 

В классификации учитывается гендер-

ный подход при подборе игр. Это важно как 

при дозировании нагрузок по мере взросле-

ния игроков, так и при учете интересов маль-

чиков и девочек к различным видам двига-

тельной активности. Игры для мальчиков в 

числе молдавских народных подвижных игр 

содержат элементы футбола, более жесткие 

правила игры или требуют проявления зна-

чительной физической силы. Отдельно для 

девочек игр меньше. Большинство молдав-

ских народных подвижных игр подходит для 

применения в занятиях как с девочками, так 

и с мальчиками.  
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Кроме того, игры распределялись по 

способу организации игры. В нее включа-

лись игры с водящим, без водящего, с пред-

метами, без предметов, ролевые, сюжетные. 

Среди молдавских народных подвижных игр 

большинство предполагают использование 

подручного материала: палки, самодельные 

мячи, камни, лук и стрелы, ходули и т. д. Од-

нако больше игр с применением палок, что, 

возможно, обусловлено особенностями ме-

стности в Молдавии. В современных услови-

ях можно использовать в играх гандбольные 

и волейбольные мячи, гимнастические палки.  

Комплекс игр, разработанный для на-

правленного развития физических качеств, 

включает в себя игры для развития быстро-

ты, ловкости (включая игры на внимание), 

силы, выносливости. Наиболее многочис-

ленные игры на ловкость и быстроту. 

Анализ особенностей игр и результаты 

наблюдений позволили сгруппировать игры, 

соответствующие различным частям занятий 

по физической культуре. Наибольшее коли-

чество таких игр относится к основной части 

занятий. 

Группирование игр по признаку наличия 

в них элементов видов спорта весьма услов-

но, т. к. подвижные игры являются ком-

плексным упражнением. Некоторые игры, 

предназначенные для легкоатлетов, могут 

быть полезными для представителей спор-

тивных игр и наоборот. В числе молдавских 

народных подвижных игр много таких, кото-

рые имеют схожие элементы с хоккеем на 

траве, лаптой, гандболом.  

В связи со всем вышесказанным можно 

сделать следующие выводы. 

1. Проведенное исследование позволи-

ло выявить более 200 молдавских народных 

подвижных игр, пригодных для применения 

в качестве средств физической культуры для 

учащейся молодежи и студентов в образова-

тельных учреждениях разного уровня и вида. 

Вместе с тем имеются все основания утвер-

ждать, что таких игр гораздо больше, и это 

обстоятельство позволяет считать данное 

направление исследований весьма перспек-

тивным. 

2. На основе анализа содержания мол-

давских народных подвижных игр определе-

но больше классификационных признаков, 

чем обычно встречается в классификациях 

подвижных игр других народов. Данный 

факт свидетельствует о специфичности, са-

мобытности, оригинальности и богатстве 

культуры молдавского народа. 

3. В ходе исследования определено 12 

классификационных признаков, а на их ос-

нове 49 групп молдавских народных под-

вижных игр. Дальнейшее изучение молдав-

ских народных подвижных игр будет способ-

ствовать уточнению классификационных 

признаков и игровых групп, что повысит ее 

научную и прикладную ценность. 

4. Разработанная классификация мол-

давских народных подвижных игр является 

новой, имеет определенное значение для раз-

вития теории народных подвижных игр, на-

родной педагогики игры, теории применения 

игрового метода в теории и методике физи-

ческой культуры. Она может широко приме-

няться в практике занятий физической куль-

турой с разным контингентом занимающихся 

с целью развития интереса к занятиям и по-

вышения их эффективности. 

 
Список литературы 

 

1. Баламутова Н.М. Педагогический контроль 

физического состояния студентов по резуль-

татам исследования функциональных показа-

телей сердечно-сосудистой системы // Физи-

ческое воспитание студентов. 2013. № 1. С. 7-

11. 

2. Прусик К., Прусик Е., Козина Ж.Л., Ерма-

ков С.С. Особенности физического развития, 

физической подготовленности и функцио-

нального состояния юношей и девушек – 

студентов польских высших учебных заведе-

ний // Физическое воспитание студентов. 

2013. № 1. С. 54-61. 

3. Игры народов СССР: сборник материалов / 

под ред. В.Н. Всеволодского-Гернгросса. Мо-

сква; Ленинград, 1933. 

4. Грумеза Г.А. Жокурь мобиле молдовенешть. 

Кишинэу, 1983. 

5. Боян И.П. Стартурь веселе. Кишинеу, 1980. 

6. Khudolii O.M., Iermakov S.S., Prusik K. Classi-

fication of motor fitness of 7–9 years old boys // 

Journal of Physical Education and Sport. 2015. 

Vol. 15. Issue 2. P. 245-253. doi: 10.7752/ 

jpes.2015.02038. 

7. Геллер Е.М. Подвижные игры в спортивной 

подготовке студентов. Мн., 1977. 

8. Гориневский В. Избранные произведения:  

в 2 т. М., 1951. Т. 1. 

9. Григорьев В.М. Этнопедагогика игры // Тра-

диционная культура. 2002. № 1. С. 37-40. 



2016. Т. 21, вып. 2 (154). Опыт организации современного образования 

 53 

10. Подвижные игры / авт.-сост. И.М. Коротков, 

Л.В. Былеева, Р.В. Климкова, Е.В. Кузьмиче-

ва [и др.]. М., 2002. 

11. Покровский Е.А. Детские игры, преимущест-

венно русские. М., 1895. 

12. Кудрявцев В.Ф. Детские игры и песенки в 

Нижегородской губернии: этнографические 

материалы // Нижегородский сборник / под 

ред. А.С. Гацинского. Н. Новгород, 1871. Т. 4. 

13. Прокопенко В.И. Традиционное физическое 

воспитание нанайцев: Игры и состязания. 

Екатеринбург, 1992. 

14. Мельников М.Н. Русский детский фольклор 

Сибири. Новосибирск, 1971. 

15. Kozina Zh.L., Sobko I., Bazulyuk T., Ryepko O., 

Lachno O., Ilnitskaya A. The applying of the 

concept of individualization in sport // Journal of 

Physical Education and Sport. 2015. Vol. 15 (2). 

P. 172-177. doi: 10.7752/jpes.2015.02027. 

 

References 

 

1. Balamutova N.M. Pedagogicheskiy kontrol' fizi-

cheskogo sostoyaniya studentov po rezul'tatam 

issledovaniya funktsional'nykh pokazateley ser-

dechno-sosudistoy sistemy. Fizicheskoe vospita-

nie studentov, 2013, no. 1, pp. 7-11. 

2. Prusik K., Prusik E., Kozina Zh.L., Ermakov S.S. 

Osobennosti fizicheskogo razvitiya, fizicheskoy 

podgotovlennosti i funktsional'nogo sostoyaniya 

yunoshey i devushek – studentov pol'skikh vys-

shikh uchebnykh zavedeniy. Fizicheskoe vospi-

tanie studentov, 2013, no. 1, pp. 54-61. 

3. Vsevolodskiy-Gerngross V.N. (ed.). Igry naro-

dov SSSR. Moscow; Leningrad, 1933. 

4. Грумеза Г.А. Жокурь мобиле молдовенешть. 

Кишинэу, 1983. (In Moldavian) 

5. Боян И.П. Стартурь веселе. Кишинеу, 1980. 

(In Moldavian) 

6. Khudolii O.M., Iermakov S.S., Prusik K. Classi-

fication of motor fitness of 7–9 years old boys. 

Journal of Physical Education and Sport, 2015. 

vol. 15, no. 2, pp. 245-253. doi: 10.7752/ 

jpes.2015.02038. 

7. Geller E.M. Podvizhnye igry v sportivnoy podgo-

tovke studentov. Minsk, 1977. 

8. Gorinevskiy V. Izbrannye proizvedeniya: V 2 t. 

Moscow, 1951, vol. 1. 

9. Grigor'ev V.M. Etnopedagogika igry. Tradit-

sionnaya kul'tura, 2002, no. 1, pp. 37-40. 

10. Korotkov I.M., Byleeva L.V., Klimkova R.V., 

Kuz'micheva E.V. [i dr.] (eds.). Podvizhnye igry. 

Moscow, 2002. 

11. Pokrovskiy E.A. Detskie igry, preimushchest-

venno russkie. Moscow, 1895. 

12. Kudryavtsev V.F. Detskie igry i pesenki v  

Nizhegorodskoy gubernii: etnograficheskie  

materialy. In: A.S. Gatsinskiy (ed.). Nizhego-

rodskiy sbornik. Nizhny Novgorod, 1871, vol. 4. 

13. Prokopenko V.I. Traditsionnoe fizicheskoe vos-

pitanie nanaytsev: Igry i sostyazaniya. Yekate-

rinburg, 1992. 

14. Mel'nikov M.N. Russkiy detskiy fol'klor Sibiri. 

Novosibirsk, 1971. 

15. Kozina Zh.L., Sobko I., Bazulyuk T., Ryepko O., 

Lachno O., Ilnitskaya A. The applying of the 

concept of individualization in sport // Journal of 

Physical Education and Sport, 2015, vol. 15 (2), 

pp. 172-177. doi: 10.7752/jpes.2015.02027. 

 

 

Поступила в редакцию 1.02.2016 г. 

Received 1 February 2016 

 

 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 54 

UDC 379.8 

CLASSIFICATION OF MOLDAVIAN POPULAR OUTDOOR GAMES AS SPECIFIC MEANS OF PHYSICAL 

TRAINING FOR STUDENTS 

Olga Ivanovna SAMOLYUK, Taras Shevchenko Transnistria State University, Tiraspol, Republic of Moldova,  

Lecturer of Gymnastics and Combat Sports Department, e-mail: ms.samolyuk@inbox.ru 

Fedor Ivanovich SOBYANIN, Belgorod National Research University, Belgorod, Russian Federation, Doctor of  

Pedagogy, Professor of Theory and Methods of Physical Training Department, e-mail: sobyanin@bsu.edu.ru 

Svetlana Mikhaylovna ZAYTSEVA, Belgorod National Research University, Belgorod, Russian Federation,  

Post-graduate Student, Theory and Methods of Physical Training Department, e-mail: sobyanin@bsu.edu.ru 

The data of Moldavian popular outdoor games classification from the point of view of possibility of their use in the 

sphere of physical training are presented. This attempt is made for the first time, but in historical and folk researches popular 

games were considered as special type of physical activity. The research of popular outdoor games of Moldavia was carried 

out with the help of historical and scientific literature analysis, pedagogic viewing, pulse measuring, differentiation. For 

2011–2016 the data were collected on the territory of Moldavia and Transnistria. The analysis of literature was carried out in 

libraries of Taras Shevchenko Transnistria State University, University of Physical Education and Sports of Republic of 

Moldova, in archives of Transnistria. More than 250 different sources were studied, 65 pedagogic viewing were made, 120 

examinations of general educational institutes students and students’ youth with the help of pulse measuring. The data of 

ethnographic expeditions on Moldavia popular outdoor games are given, the examples of classification of popular outdoor 

games developed earlier. The result of the research is that more than 200 Moldavian popular outdoor games were differen-

tiated according to 12 features: the place of game; the connection of game with traditions and way of life of Moldavia; level 

of physical training during the game; prevailing types of movement in game; complexity of game building; types of players’ 

relation; the age of players; the possibilities of application of games with girls and boys; the way of game organization; aimed 

development of physical features among game participants with the help of games; the possibility of application of games in 

different parts of physical training; the presence of game elements, similar to elements of technics in different types of sports. 

According to the chosen features of Moldavian popular outdoor games classification were collected which were united in 49 

groups and presented by concrete games found during the research. 

Key words: Moldavian popular outdoor games; classification; students’ youth. 

DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-2(154)-47-54 

 

 

 

 

 

 

 



2016. Т. 21, вып. 2 (154). Опыт организации современного образования 

 55 

УДК 373.51 

СРАВНИТЕЛЬНАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА СОДЕРЖАНИЯ  

ПРОГРАММЫ ПО ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЕ  

ДЛЯ УЧАЩИХСЯ СРЕДНЕГО ШКОЛЬНОГО  

ВОЗРАСТА РЕСПУБЛИКИ ИРАК И РОССИИ 

© Федор Иванович СОБЯНИН 

Белгородский государственный национальный исследовательский  

университет, г. Белгород, Российская Федерация,  

доктор педагогических наук, профессор кафедры теории  

и методики физической культуры,  

е-mail: sobyanin@bsu.edu.ru 

© Андрей Витальевич СКАБУК 

Белгородский государственный национальный исследовательский  

университет, г. Белгород, Российская Федерация, аспирант,  

кафедра теории и методики физической культуры,  

e-mail: skabuk@bsu.edu.ru 

© Ал-Хасани Мустафа Хайдер Хуссейн 

Белгородский государственный национальный исследовательский  

университет, г. Белгород, Российская Федерация, аспирант,  

кафедра теории и методики физической культуры,  

e-mail: sobyanin@bsu.edu.ru 

© Ал-Джубури Салих Салим Салих 

Белгородский государственный национальный исследовательский 

университет, г. Белгород, Российская Федерация, аспирант, 

кафедра теории и методики физической культуры,  

e-mail: sobyanin@bsu.edu.ru 

Произведено сравнение программ по физической культуре для учащихся среднего школьного 

возраста России и Республики Ирак. Основными методами научного исследования являются анализ и 

обобщение данных специальной литературы, электронных источников, сравнение, индукция и дедук-

ция. Сравниваются программы по физической культуре под редакцией В.И. Ляха, А.А. Зданевича, 

программа Т.А. Набоковой для общеобразовательной школы г. Березовский Свердловской области и 

образовательная программа по физической культуре для учащихся среднего школьного возраста об-

щеобразовательных школ Республики Ирак 2012 г. Исследование проведено на базе кафедры теории и 
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2016 г. В качестве конкретных предметов изучения образовательных программ по физической куль-

туре для учащихся среднего школьного возраста были избраны: целеполагание программ как опреде-
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грамм; направленность содержания программ по физической культуре в школе; нормативные требо-

вания к учащимся среднего школьного возраста, имеющиеся в содержании образовательных про-

грамм по физической культуре. Данные сравнительного анализа образовательных программ по физи-

ческой культуре для учащихся среднего школьного возраста Ирака и России производятся впервые. 

Результаты исследования имеют теоретическое и практическое значение для дальнейшего совершен-

ствования образовательного процесса по предмету «Физическая культура» не только для общеобразо-
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В настоящее время научно-техническая 

революция, появление новых технологий в 

различных отраслях человеческой деятель-

ности активно стимулируют развитие систе-

мы образования во всем мире. При этом ме-

жду некоторыми странами отмечается тесное 

взаимодействие на взаимовыгодной основе в 

сфере науки и образования. Данный тезис в 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 56 

полной мере относится к развитию физкуль-

турного образования в Республике Ирак и в 

России. 

В сфере физкультурного образования 

уже на протяжении многих лет между этими 

странами существует определенная связь. По 

мнению некоторых ученых, обнаруживается 

существенное влияние теории и методики 

физкультурного образования России на ана-

логичное образование в Ираке [1]. Однако на 

протяжении последних лет в Ираке форми-

руется собственная позиция в сфере развития 

физической культуры в стране и специфиче-

ское понимание того, как должно развивать-

ся физкультурное образование в школе [1]. 

Поэтому вполне конкретный интерес пред-

ставляет сравнение содержания образова-

тельных программ по физической культуре 

для школ Ирака и России. В настоящей ста-

тье данный вопрос рассматривается на при-

мере программного содержания по физиче-

ской культуре для учащихся среднего 

школьного возраста. 

Основными методами исследования в 

данной работе были сравнение, индукция, 

дедукция, анализ и обобщение материалов 

специальной литературы (56 источников), 

электронных источников (28 источников), а 

также изучение образовательных программ 

по физической культуре для школ Ирака и 

России. В работе исследовались особенности 

содержания учебной программы по физиче-

ской культуре Республики Ирак 2012 г. вы-

пуска, в сравнении с российскими програм-

мами [2]. Российские материалы представле-

ны одной из наиболее популярных в послед-

ние годы в России программ по физической 

культуре для общеобразовательных школ 

под редакцией В.И. Ляха и А.А. Зданевича 

[3] и рабочей программой по физической 

культуре для учащихся 9 классов, которую 

составила учитель общеобразовательной 

школы № 16 г. Березовский Свердловской 

области на 2013/2014 учебный год [4]. Если 

первая российская программа представлена 

ведущими специалистами по методике физ-

культурного образования, то программа учи-

теля является примером планирования физи-

ческой культуры в школе в отдельно взятом 

российском регионе. 

При конкретизации аспектов исследова-

ния в сравнительном плане были избраны 

следующие составляющие образовательных 

программ: целеполагание программы, струк-

тура программы, характерное содержание 

программы, нормативные требования к уча-

щимся среднего школьного возраста, осо-

бенности направленности занятий по физи-

ческой культуре в школе.  

Исследование проводилось в течение 

2014–2016 гг. на базе факультета физической 

культуры Белгородского государственного 

национального исследовательского универ-

ситета (Россия, г. Белгород) и Университета 

в Багдаде. 

При сравнении программ на уровне «це-

леполагания» (т. е. конкретности, точности 

формулировки цели программы) выгодно от-

личается программа под редакцией В.И. Ляха 

и А.А. Зданевича. Она представлена краткой 

и емкой категорией «физическая культура 

личности школьника». Под нею понимается 

способ и результат физкультурно-спортив-

ной деятельности школьника, выраженный в 

показателях состояния здоровья, физическо-

го развития, физической подготовленности, 

мотивации к занятиям физической культу-

рой, теоретической подготовленности в сфе-

ре физической культуры. Однако в этой про-

грамме оцениваются не все из перечислен-

ных показателей, что несколько снижает ее 

ценность. 

В рабочей программе учителя Т.А. На-

боковой цель сформулирована так, что в ней 

выделяется, прежде всего, двигательное со-

вершенствование, в котором наибольшее 

значение имеет формирование двигательных 

умений, навыков и развитие физических ка-

честв, хотя в программе уделено определен-

ное место и формированию знаний у уча-

щихся по физической культуре. 

Оригинальность цели в учебной про-

грамме по физической культуре для школ 

Республики Ирак, в отличие от российских 

программ, заключается в том, что она трие-

дина. В ней нет одной узконаправленной или 

фундаментальной цели – она интегрирует в 

себе теоретическое овладение знаниями, 

двигательное совершенствование (формиро-

вание знаний, умений, развитие физических 

качеств) и психологическую подготовку. Этот 

последний компонент выгодно отличает ее от 

российских программ. Однако это больше 

похоже на совокупность задач, чем на цель. 



2016. Т. 21, вып. 2 (154). Опыт организации современного образования 

57 

Таблица 1 

Особенности сравниваемых параметров программ по физической культуре для учащихся средних классов Ирака и России 

 

№ 

п/п 

Сравниваемые  

параметры программ 

Особенности параметров образовательных программ по физической культуре для школ Ирака и России 

Программа по физической культуре  

для среднего школьного возраста  
Республики Ирак (2012) 

Программа по физической культуре  

для школ России  
(В.И. Лях, А.А. Зданевич, 2006) 

Рабочая программа по физической культуре  

для 9 класса на 2013/2014 учебный год  
(Т.А. Набокова, 2013) 

1 2 3 4 5 

1 Целеполагание  

(формулировка цели  
программы) 

Овладение знаниями о физической культуре, формирование 

психических структур, значимых для ребенка средствами физи-
ческой культуры, овладение двигательными навыками 

Формирование физической культуры 

личности школьника 

Формирование разносторонне физически развитой лич-

ности, способной активно использовать ценности физи-
ческой культуры для укрепления и длительного сохра-

нения собственного здоровья, оптимизации трудовой 

деятельности и организации активного отдыха 

2 Структура программы Глава 1.  

1. Цели физической культуры для среднего школьного возраста. 

2. Характеристика среднего школьного возраста. 
3. Индивидуальные различия. 

4. Педагогические понятия и основы. 

5. Учитель физической культуры и его обязанности. 
6. Планирование и организация урока физической культуры. 

7. План-конспект урока. 

8. Методы обучения в физической культуре. 
9. Обратная связь в занятиях по физической культуре. 

10. Спортивные травмы и способы их устранения. 

Глава 2.  
1. Физические упражнения. 

2. Внезапные движения. 

3. Простые игры для развлечения. 
Глава 3. 

1. Индивидуальные виды спорта. Легкая атлетика. Гимнастика. 

Ритмическая гимнастика. Настольный теннис. 
2. Командные виды спорта. Футбол. Минифутбол. Волейбол. 

Баскетбол. Гандбол. 

Глава 4. 

1. Организация конкурсов и спортивные выборы. 

2. Расчет баллов у учащихся. 

3. Фитнес-тесты для определения уровня физической подготов-
ленности и выставления оценки. 

4. Тесты для оценки спортивно-двигательных навыков с норма-

тивами. 
Глава 5.  

1. Устройство спортивных площадок. Правила спортивных игр. 

2. Планы уроков физической культуры 

Раздел 2. 5–9 классы, включающий: зада-

чи, уровень развития физической культу-

ры учащихся. 
Часть 1. Уроки физической культуры 

(цели и задачи, методические указания, 

сетка часов, базовая и вариативная части).  
Часть 2. Физкультурно-оздоровительные 

мероприятия в режиме учебного и про-

дленного времени. 
Часть 3. Внеклассная работа. 

Часть 4. Физкультурно-массовые и спор-

тивные мероприятия 

Раздел «Знания о физической культуре». 

Раздел «Способы двигательной (физкультурной) дея-

тельности». Раздел «Физическое совершенствование» 
(включает физкультурно-оздоровительную деятель-

ность, спортивно-оздоровительную деятельность с об-

щеразвивающей направленностью, спортивно-оздорови-
тельную деятельность с соревновательной направленно-

стью, упражнения культурно-этнической направленно-

сти). 
Учебно-тематический план по «Физической культуре»  

9 класс. 

Требования к результатам освоения предмета. 
Критерии и нормы оценки учащихся. 

Контрольно-измерительные материалы 
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Окончание таблицы 1 

 
1 2 3 4 5 

3 Характерное  

(методическое) 

содержание программы  

Включаются методические рекомендации, примерное количество 

часов и их распределение по занятиям, основы знаний, умений, 

формирование спортивной мотивации, развитие лидерства и 
умений коллективного взаимодействия, спортивное хобби, заня-

тия спортом – футбол, волейбол, баскетбол, гандбол, легкая 

атлетика, гимнастика 

Включаются методические рекомендации, 

примерное количество часов и их распре-

деление по классам, основы знаний, уме-
ния и навыки приемы закаливания, спосо-

бы саморегуляции и самоконтроля, под-

вижные игры, спортивные игры, гимна-

стика с акробатикой, легкая атлетика, 

элементы единоборств, лыжная подготов-

ка, плавание. 
Программное содержание имеет две час-

ти: первая часть «базовая» предназначена 

для всех российских школ, а вторая «ва-
риативная» строится с учетом региональ-

ных особенностей 

Методических рекомендаций нет, вместо них есть неко-

торые фрагменты по работе с программой в пояснитель-

ной записке. Имеется распределение учебных тем и 
часов в последовательном изучении предмета «Физиче-

ская культура». Описаны основы знаний, умений, навы-

ков, способы организации самостоятельных занятий, 

умения из материала гимнастики с основами акробати-

ки, легкой атлетики, лыжных гонок, спортивных игр 

(футбол, волейбол, баскетбол), плавания, подвижных и 
обрядовых игр, национальных видов спорта 

4 Нормативные требования 1. Требования к знаниям: иметь знания о подростковом возрасте, 
о правилах игр и составлении игровых планов, иметь разные 

знания о физической культуре и социологии. 

2. Требования к психологической подготовке: формирование 
спортивных мотивов, развитие лидерских качеств и умений 

взаимодействовать в группе, удовлетворение потребностей в 

физической культуре, психологическая подготовка для школь-
ных мероприятий. 

3. Требования к двигательным навыкам и физическим качествам: 

развивать способность согласовывать движения, развивать ос-
новные естественные движения и формировать навыки в разных 

видах спорта, подбирать спортивное хобби в соответствии со 

своим возрастом. 
Выполнять нормативные требования по тестам-упражнениям: 

челночный бег 4×10 м, полуприсед без отягощений (количество 

раз) за 30 с, наклон вперед стоя на скамейке на гибкость, сгиба-
ние-разгибание рук в упоре лежа, из положения лежа на спине 

подъем туловища за 30 с, бросок медицинского мяча весом 2 кг 

на дальность, прыжок в длину с места, бег на 30 м со старта 

Требования к уровню развития «физиче-
ской культуры учащихся». 

1. Необходимо знать: основы истории 

развития физической культуры в России, 
историю развития избранного вида спор-

та, педагогические, физиологические и 

психологические основы обучения двига-
тельным действиям и др. 

2. Уметь технически правильно выполнять 

двигательные действия избранного вида 
спортивной специализации, проводить 

самостоятельные занятия, разрабатывать 

индивидуальный двигательный режим, 
контролировать и регулировать функцио-

нальное состояние и др. 

3. Демонстрировать уровень развития 
основных физических качеств в тестах-

упражнениях: бег 30 м, челночный бег 

3×10 м, прыжок в длину с места, 6-
минутный бег (тест К. Купера), наклон 

вперед из положения сидя, подтягивание 

на высокой перекладине (юноши), подтя-
гивание на низкой перекладине (девушки) 

Требования по предмету «Физическая культура» для 
школьников: 

1. Необходимо знать и иметь представление о влиянии 

средств физической культуры на укрепление здоровья, 
профилактику профессиональных заболеваний и про-

должительность жизни и др. 

2. Уметь планировать и проводить индивидуальные 
занятия физической культурой, преодолевать полосы 

препятствий, выполнять приемы самообороны, страхов-

ки и самостраховки и др. 
3. Демонстрировать уровень физической подготовлен-

ности по развитию основных физических качеств в тес-

тах-упражнениях: бег 60 м с низкого старта, прыжки 
через скакалку в максимальном темпе, подтягивание из 

виса, прыжок в длину с места, поднимание туловища из 

положения лежа на спине руки за голову, кроссовый бег 
2 км, передвижение на лыжах 2 км, гладкий бег 2 км 

(юноши), гладкий бег 1 км (девушки), последовательное 

выполнение кувырков, челночный бег 3×10 м 

5 Направленность занятий Получение знаний, развитие физических качеств, развитие пси-

хики, направленность на раскрытие внутреннего потенциала 
учащихся, сочетание индивидуального и коллективного развития 

Всесторонняя гармоничная физическая и 

теоретическая подготовка 

Теоретическая и двигательная подготовка 
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При сравнении структуры учебной про-

граммы по физической культуре оказалось, 

что российские программы имеют более чет-

кую и последовательную логику построения 

содержания. Так, в программе В.И. Ляха, 

А.А. Зданевича (табл. 1) видно, как структу-

ра опирается на описание различных форм 

занятий физической культурой в школе: уро-

ки физической культуры, физкультурно-

оздоровительные мероприятия в режиме 

учебного и продленного времени, внекласс-

ная работа, физкультурно-массовые и спор-

тивные мероприятия. Такое построение по-

зволяет конкретизировать особенности со-

держания физкультурных занятий в школе с 

различной направленностью. Причем в каж-

дой форме занятий сразу предусмотрено 

описание методических указаний, разделов 

предмета, требований к результатам деятель-

ности учащихся, критериев и нормативов для 

оценивания этой деятельности. Материал 

изложен системно и компактно.  

В рабочей программе по физической 

культуре Т.А. Набоковой структура содер-

жания предмета выстраивается на основе 

рассмотрения отдельных видов деятельности 

учащихся (освоение знаний, овладение спо-

собами физкультурной деятельности с на-

правленностью на формирование умений са-

мостоятельно заниматься физической куль-

турой, физическое совершенствование с на-

правленностью на оздоровление, спортивные 

занятия и упражнения с культурно-этни-

ческой направленностью, включающие на-

родные подвижные игры и национальные 

виды спорта). К этим разделам добавляются 

план занятий, требования к результатам ос-

воения учебного предмета, критерии и нор-

мы оценивания учащихся и контрольно-

измерительные материалы. Последователь-

ность в построении структуры по названиям 

здесь выглядит немного усложненной в 

третьем разделе, а название второго раздела 

недостаточно точно отражает его предназна-

чение. 

В программе Республики Ирак очень 

разностороннее и насыщенное содержание, 

но требуется формулировка названия неко-

торых глав, что позволило бы скорректиро-

вать включение в них отдельных параграфов. 

Например, вопрос о планировании занятий 

встречается в главах № 1 и 5. Можно было 

бы их включить в одну главу под названием 

«Планирование занятий физической культу-

рой». Главы № 2 и 3 можно было бы объеди-

нить под названием «Средства физической 

культуры». В данной программе трудно сра-

зу выявить единую логику построения разде-

лов. Скорее всего, она выстраивается по 

принципу рассмотрения отдельных педаго-

гических факторов, актуальных во время за-

нятий физической культурой, а точнее – от-

дельных составляющих педагогической сис-

темы образовательного процесса по предме-

ту «Физическая культура». Если это действи-

тельно так, то данный подход по сути явля-

ется более фундаментальным, чем в россий-

ских программах, хотя он не реализован в 

полной мере в соответствии с замыслом. 

Особенностью программы В.И. Ляха и 

А.А. Зданевича является разделение про-

граммы на две части – базовый компонент 

программы (общий для всех школ России) и 

вариативный (с учетом региональных осо-

бенностей). Эта идея была разработана еще в 

начале 1990-х гг. и до сих пор остается акту-

альной для российских школ. 

Программа Т.А. Набоковой не имеет ме-

тодических указаний, что значительно обед-

няет ее содержание. Кроме того, она меньше 

других программ по объему, потому что она 

является рабочей программой, рассчитанной 

лишь на один учебный год. 

Российские программы по содержанию 

имеют еще одну отличительную особенность – 

в них не всегда включается игра «гандбол», 

но включаются «плавание» и «лыжный 

спорт», чего нет в программе Республики 

Ирак. Этот факт можно объяснить, скорее 

всего, возможностями материально-техни-

ческого оснащения школ и различием клима-

тических условий.  

Что касается совпадения требований к 

учащимся по физической культуре, то во 

всех программах имеется оценка у учащихся 

знаний в области теории физической культу-

ры, двигательных умений, уровня развития 

физических качеств. В то же время в про-

грамме не приводятся способы оценивания 

состояния здоровья, показателей физическо-

го развития учащихся среднего школьного 

возраста.  

В целом российские программы по фи-

зической культуре разрабатывались на со-

лидной научно-методической основе, они 

реализуются вполне успешно, хотя сущест-
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вуют определенные проблемы в теоретиче-

ской, физической подготовке и формирова-

нии двигательных умений учащихся [5–7]. 

Отличие программы для школ Ирака в 

том, что в ней имеется требование к оцени-

ванию психологической подготовленности 

учащихся. Однако вызывает интерес каким 

образом и как регулярно производить соот-

ветствующую диагностику в реальной прак-

тике в школах. 

Еще один важный момент – это различия 

в оценке физических качеств. В программе 

для учащихся школ Ирака используется ком-

плекс из восьми тестов-упражнений для 

оценки быстроты, ловкости, силы, гибкости, 

скоростно-силовых способностей. При этом 

скоростно-силовые способности оценивают-

ся с помощью 4 тестов-упражнений. С точки 

зрения рациональности в этом нет большой 

необходимости. В то же время в комплексе 

тестов нет ни одного, который был бы на-

правлен для оценки выносливости. Это зна-

чительный недостаток комплекса тестов, по-

тому что измерение общей выносливости 

одновременно свидетельствует об общей фи-

зической работоспособности – важнейшем 

показателе жизнеспособности человека. 

В российских программах тестов мень-

ше, но в сумме они оценивают все базовые 

физические качества – силу, быстроту, лов-

кость, выносливость и гибкость. Например, в 

программе В.И. Ляха и А.А. Зданевича об-

щая выносливость оценивается с помощью  

6-минутного бега – это известный тест  

К. Купера. В другой программе для оценки 

выносливости применяется гладкий бег, 

кроссовый бег, передвижение на лыжах на 

дистанциях от 1 до 2 км. В программе  

Т.А. Набоковой нет теста на определение 

уровня гибкости, потому что она опиралась 

на мнение профессора А.П. Матвеева, счи-

тающего гибкость не физическим качеством, 

а лишь определенным состоянием опорно-

двигательного аппарата [7]. 

Направленность занятий по физической 

культуре в российских программах ориенти-

рована на теоретическую и физическую под-

готовку. В учебной программе Ирака на-

правленность представлена шире за счет ак-

центирования внимания на психическом раз-

витии детей, формировании навыков коллек-

тивной деятельности.  

1. Российские учебные программы по 

физической культуре для среднего школьно-

го возраста отличаются однозначной конкре-

тизацией цели. В то же время программа по 

физической культуре школ Ирака выражает-

ся триединством, интегрирующем в себе тео-

ретическую подготовку, двигательное со-

вершенствование и психологическую подго-

товку, которой нет в российских программах. 

2. Структура российских программ из-

ложена систематично и компактно, чаще в 

них за основу берется последовательное опи-

сание форм занятий. В программе по физиче-

ской культуре Республики Ирак в разделах и 

параграфах встречаются элементы повтора 

материала либо его разнородности. В целом 

ее содержание ориентировано на представ-

ления о педагогической системе. 

3. Для содержания всех исследованных 

программ характерно описание теоретиче-

ской подготовки по физической культуре, 

развития физических качеств, формирования 

двигательных умений. Отличие российских 

программ заключается в разделении мате-

риала на базовую и вариативную часть, 

включение в программу материала по плава-

нию, лыжному спорту, единоборствам. В 

программе по физической культуре Ирака 

отсутствует материал по плаванию, лыжному 

спорту и единоборствам, но имеется раздел 

по психологической подготовке учащихся 

средствами физической культуры. 

4. Нормативные требования между про-

граммами имеют заметные отличия. Россий-

ские программы содержат тесты для всех 

базовых физических качеств, а в программе 

Республики Ирак нет тестов-упражнений на 

оценку общей выносливости. 

5. Направленность занятий физической 

культурой в среднем школьном возрасте в 

российских программах определяется как 

физическая и теоретическая подготовка, а в 

иракской программе физическая и теорети-

ческая подготовка интегрируется с психоло-

гической подготовкой учащихся с помощью 

средств физической культуры. 
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Рассмотрена разработанная методика определения готовности будущих учителей истории к ис-

торико-краеведческой деятельности на селе в рамках системы непрерывного агробизнес-образования. 

Указаны особенности работы в условиях сельской школы и важность развития регионального сель-

ского образования, а также важность историко-краеведческого обучения для развития сельской мест-

ности и агробизнес-культуры обучающихся. Обоснована необходимость создания и внедрения новой 

методики в программу подготовки студентов высших учебных заведений историко-педагогического 

направления. Методика разработана на основе существующих, с учетом требований диссертационно-

го исследования по формированию готовности будущих педагогов к историко-краеведческой дея-

тельности на селе, состоит из двух частей – анкетирования и непосредственного наблюдения, что по-

зволяет наиболее полно оценить уровень подготовленности студента. Приведенная методика учиты-

вает различные критерии готовности к педагогической деятельности в сфере исторического краеведе-

ния, такие как: эмпатийность, социорефлексия, гностические и конструктивные умения, знание исто-

рии местности, фольклора и традиций, владение методами исторического анализа, агробизнес-

культурой, коммуникативными навыками и др. Итогом исследования с использованием разработан-

ной методики становится сводный лист готовности к историко-краеведческой деятельности. В таком 

листе указан уровень сформированности каждой из исследуемых компетенций, выраженный в про-

центном отношении, где за 100 % принимается максимальный уровень их сформированности.  
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Профессиональной подготовке педагогов 

в условиях современной системы образова-

ния уделяется повышенное внимание. Оно 

обусловлено, в частности, тем, что часть этих 

будущих педагогов свяжут свою жизнь с ра-

ботой в сельских школах, однако к особенно-

стям работы в сельской местности при под-

готовке учителей не проявляется пока долж-

ного внимания. Историко-краеведческое 

обучение в сельских школах является одним 

из наиболее важных компонентов всей об-

щеобразовательной программы средней 

школы. Оно раскрывает учащимся связи 

родного края с Россией, помогает уяснить 

неразрывную связь, единство истории каж-

дого города, села с историей нашей страны, 

почувствовать причастность к ней каждой 

семьи и признать своим долгом, честью стать 

достойным наследником лучших традиций 

родного края [1]. Также усиление роли исто-

рического краеведения в общей системе 

краеведческих наук было связано с интере-

сом к истории своей Родины учащихся школ, 

а в связи с этим – созданием в сельских и го-

родских школах небольших музеев, краевед-

ческих уголков [2]. Однако, как подчеркива-

ют педагоги: «в школьной практике нередко 

«выпадают» или недостаточно изучаются 

отдельные пласты краеведческих знаний, 

например, по истории своей семьи, школы, 

села, города, района, что негативно сказыва-

ется на возможностях учебной и воспита-

тельной работы» [3]. Для того чтобы осуще-

ствлять эту историко-краеведческую дея-

тельность на селе, нужны достойные специа-

листы. 

В ходе нашего исследования по форми-

рованию готовности будущих учителей ис-

тории к историко-краеведческой деятельно-

сти на селе в рамках непрерывного агробиз-

нес-образования нам понадобилось опреде-

лить уровень готовности студентов социаль-

но-педагогического института Мичуринско-

го государственного аграрного университета 

исторического направления к данной дея-

тельности. Выяснилось, что в настоящий 

момент нет методики, которая отвечала бы 

нашим требованиям в полной мере, нет ме-
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тодики, способной получить сведения по ин-

тересующим нас параметрам. Большинство 

методик, направленных на определение го-

товности к педагогической деятельности, 

разработано для тех, кто уже занимается ею 

и, зачастую, сопряжено с определением ква-

лификации педагога. Наиболее полной, объ-

ективной и отвечающей нашим требованиям 

мы сочли методику оценки квалификации 

педагогов под редакцией В.Д. Шадрикова и 

И.В. Кузнецовой [4]. Также нами использо-

вались методические разработки Л.В. Елаги-

ной, Н.В. Коровина, методика историко-

краеведческой работы в школе под редакци-

ей Н.С. Борисова и др. [5–7]. На их основе 

мы и разработали собственную методику оп-

ределения готовности к историко-краевед-

ческой деятельности на селе. В первую оче-

редь нами была разработана модель готовно-

сти к историко-краеведческой деятельности 

на селе [8]. Она состоит из 3 компонентов. 

Первый компонент – мотивационный – он 

включает в себя те личностные качества и 

черты характера, которыми должен обладать 

эталонный учитель-краевед. Второй – когни-

тивный – как следует из названия, включает 

в себя теоретическую базу учителя-краеведа. 

Несмотря на общие черты, содержание этого 

компонента будет различаться для каждого 

региона. И, наконец, третий компонент – 

технологический – тесно связан с компонен-

том когнитивным, т. к. включает в себя те 

навыки и умения, которыми должен обладать 

учитель-краевед, однако, в отличие от второ-

го, технологический компонент не отличает-

ся местной спецификой. 

Сама методика определения готовности 

будущих учителей истории к историко-

краеведческой деятельности на селе состоит 

из 2 этапов: заполнение специально разрабо-

танного опросника и наблюдение за студен-

тами во время педагогической практики. Рас-

смотрим эти этапы подробнее. 

Заполнение опросника. Он делится на 

три части в соответствии с компонентами мо-

дели готовности к историко-краеведческой 

деятельности. Первая часть должна выявлять 

личностные характеристики и мотивацион-

ную направленность студентов на историко-

краеведческую деятельность. Для этого про-

водится анкетирование. Анкета из 20 утвер-

ждений с порядковой шкалой в виде ответа 

(1 – полностью не согласен с высказыванием, 

5 – полностью согласен с высказыванием). 

Начисление баллов происходит в соответст-

вии с ответом. 12 утверждений должны быть 

обратными, т. е. отвечающий 5 – получает  

1 балл и наоборот. Таким образом, макси-

мальный балл за анкетирование – 100, но для 

большей правильности оценки целесообраз-

но не переводить в проценты общий балл, а 

за 100 % взять каждый из критериев (эмпа-

тийность, самоорганизованность, социореф-

лексия и общая культура), чтобы посмот-

реть – какие из них более развиты у студен-

тов, а над какими следует работать. На каж-

дый из критериев, соответственно, прихо-

дится по 5 утверждений. Примеры утвержде-

ний на определение: 

– эмпатийности (Я обращаю внимание 

на плохое настроение своих одногруппников 

/ друзей); 

– самоорганизованности (Я часто опаз-

дываю в университет); 

– социорефлексии (Я безразличен(-на) 

к критике в свой адрес); 

– общей культуры (Мой общий круго-

зор достаточно ограничен). 

Вторая часть опросника представлена в 

виде теста с открытыми и закрытыми вопро-

сами. Она направлена на определение уровня 

владения студентами базовыми историко-

краеведческими и педагогическими компе-

тенциями, а также на определение их качест-

ва знания исторического краеведения Там-

бовской области. Максимальный балл так же 

должен составлять 100. Он формируется из 

50 вопросов закрытого теста (по 1 баллу за 

правильный ответ) и 25 открытых вопросов 

(2 балла за точный ответ, 1 за приблизитель-

но верный и 0 за неверный / отсутствующий 

ответ). Примерами вопросов 2 части опрос-

ника могут послужить следующие: «В каком 

году был основан г. Мичуринск?», «Что та-

кое историческое краеведение?», «Чем де-

дуктивный метод отличается от индуктивно-

го?» и т. п. 

Третья часть – педагогические задачи  

(5 штук), благодаря которым можно судить 

об уровне сформированности педагогических 

умений у студентов. Так как на практике 

они, в большинстве своем, применять эти 

навыки еще не могли, то для определения 

сформированности умений им будут даны 5 

проблемных ситуаций, на которые они 

должны будут дать развернутый ответ (не 
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более 1 страницы). Ответы оцениваются са-

мим проверяющим по 10-балльной шкале. 

Пример такой задачи: 

Учитель исторического краеведения 

что-то объясняет, а Паша, впечатлитель-

ный мальчик, только что получивший трой-

ку по любимому предмету – алгебре, сидит 

«в телефоне», думая о своей неудаче. «Что 

ты там делаешь? Почему не слушаешь? – 

обрушился на него учитель. – Ты стал плохо 

себя вести…». «Ну и что ж!» – вызывающе 

буркнул Паша. «Как ты разговариваешь с 

учителем? Встань!». «А чего мне вставать? 

Я ничего не сделал…». «Ах, так? Ну тогда 

выходи отсюда!». «А я не пойду…». «Нет, 

пойдешь». …Учитель, взяв мальчика за руку, 

выгнала его силой из класса под неодобри-

тельный шепот всех остальных школьников. 

Вопросы. 

1. Почему произошел срыв в поведении 

мальчика? 

2. Проанализируйте характер педагоги-

ческого воздействия учителя на Пашу. Дай-

те психологическое объяснение, инструмен-

товку методам, выбранным учителем. 

3. В чем состоял педагогический про-

счет учителя? 

В итоге оценки готовности к историко-

краеведческой деятельности по опроснику 

составляется сводный лист, в котором пред-

ставлен уровень готовности по каждому 

компоненту. Общую готовность высчиты-

вать не рекомендуется, т. к. данные компо-

ненты не являются равнозначными и взаимо-

заменяемыми. Например, отзывчивость педа-

гога не может компенсировать незнание им 

сути предмета, а прекрасное знание теории 

не наделяет его педагогическими умениями. 

Наблюдение в ходе практики. Вторым 

этапом определения готовности является на-

блюдение за студентами в ходе педагогиче-

ских практик. В ходе наблюдения оценива-

ются те же параметры, что и при анализе 

данных опросника, и составляется второй 

сводный лист готовности к историко-

краеведческой деятельности. Для удобства 

характеристики студентов перед началом 

практики им даются специальные задачи, 

которые они должны выполнить в период ее 

прохождения и отразить в своем отчете. 

Примеры таких задач: «провести урок, по-

священный истории села, где проходит прак-

тика», «провести внеклассное мероприятие, 

посвященное историческому краеведению», 

«проанализировать внимательность класса на 

уроке исторического краеведения» и т. п. 

Итогом работы становится «Оценка го-

товности студента к историко-краеведческой 

деятельности на селе» и «Сводная таблица 

готовности студентов к историко-краевед-

ческой деятельности на селе», где отражены 

усредненные данные готовности экспери-

ментальной группы по сравнительным пара-

метрам, определенным моделью готовности. 

Результаты апробации методики. Раз-

работанная методика является составной ча-

стью методического комплекса, направлен-

ного на формирование готовности будущих 

учителей истории к историко-краеведческой 

деятельности на селе. Она была апробирова-

на на базе социально-педагогического инсти-

тута Федерального государственного бюд-

жетного образовательного учреждения выс-

шего образования «Мичуринский государст-

венный аграрный университет» среди сту-

дентов 2 и 3 курсов направления «История». 

На основании предварительного анкетирова-

ния, среди исследуемых была выбрана экс-

периментальная группа из 20 человек и кон-

трольная группа той же численности. Экспе-

римент начался в январе 2014 г. и длится до 

настоящего момента, первые результаты, 

включающие в себя анализ подготовленно-

сти студентов после практики и сравнение 

данных двух опросов (в январе 2014 и в ян-

варе 2015 гг.), позволяют нам сделать пред-

варительные выводы об эффективности на-

шей методики. Она позволяет определить – 

какие компетенции лучше развиты у испы-

туемых, на какие стоит обратить больше 

внимания при дальнейшем формировании 

готовности. На каждого студента составляет-

ся отдельный сводный лист готовности, в ко-

тором указан уровень сформированности ка-

ждой из исследуемых компетенций, выражен-

ный в процентном отношении, где за 100 % 

принимается максимальный уровень их 

сформированности. Примером сводного лис-

та уровня готовности к историко-краевед-

ческой деятельности может послужить лист, 

представленный в табл. 1. 
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Таблица 1 

Сводный лист готовности будущих педагогов  

к историко-краеведческой деятельности на селе 

 
Наименование параметра Показатель качества (в %*) 

Владение базовыми компетенциями педагогической деятельности 67,8 

1 эмпатийность 86 

2 социорефлексия 71 

3 самоорганизованность 45 

4 гностические умения 65 

5 организаторские умения 84 

6 конструктивные умения 56 

Владение базовыми компетенциями историко-краеведческой деятельности 73 

1 знание истории местности 74 

2 знание фольклора и традиций местности 70 

3 владение принципами поисково-краеведческой работы 58 

4 владение методами исторического анализа 90 

Готовность к работе в сельской местности 47 

Профессиональная мотивация 53 

Сформированность агробизнес-культуры 61,5 

1 знание основных понятий агробизнеса 64 

2 знание основных принципов экономики села 60 

3 понимание аграрной культуры и образа жизни 54 

4 следование правилам разумного природопользования 68 

Владение коммуникативными умениями 65,7 

1 поведенческие навыки 75 

2 способность оценить коммуникативную ситуацию 52 

3 способность решать коммуникативные задачи 70 

Владение специальными умениями (пение, декламация и т. п.) Да (пение, игра на гитаре, 

фортепиано) 

Наличие дополнительного образования / профессиональной подготовки нет 

 

Примечание. * За 100 % принимается максимальный уровень освоения студентом изучаемых компетенций 

 

 

Исходя из вышеизложенного, правомоч-

но констатировать, что данная методика оп-

ределения готовности будущего педагога к 

историко-краеведческой деятельности на се-

ле является эффективной и, по предвари-

тельным данным, отвечает нашим потребно-

стям. Работа по формированию готовности 

студентов к историко-краеведческой дея-

тельности на селе будет продолжена, и в ка-

честве методического аспекта данных иссле-

дований планируется разработка совокупно-

сти методик формирования готовности сту-

дентов к исследуемому виду деятельности. 
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История России в целом может быть результативно изучена только на основе исследования ис-

тории крупных российских регионов, отличавшихся индивидуальной спецификой своего развития. 

Одним из таких регионов являлась территория верхнего течения Оки и ряда прилегающих террито-

рий, представлявшая собой отдельную историко-географическую провинцию. Проведен анализ исто-

рико-географических причин ее выделения и рассмотрены отдельные аспекты существования. Указа-

но, что данный регион в течение VIII–XVI вв. характеризовался наличием общего комплекса полити-

ко-экономических и социально-географических особенностей, ставших причинами длительного суще-

ствования сначала автономного вятичского этнополитического объединения (племенного княжения), 

а затем Верховских княжеств в окружении соседей, более сильных в экономическом, военном и поли-

тическом отношении. Проанализированы история и причины возникновения рассматриваемого тер-

мина, предложена возможная периодизация истории региона, обоснована экономико-географические 

и историко-географические предпосылки его возникновения, существования и завершения. Обосно-

вано существование внутреннего единства и преемственности различных этапов исторического разви-

тия. Отмечена связь рассматриваемой территории с историей Хазарского каганата, Черниговского 

княжества, Золотой Орды, Московского и Литовского великих княжеств, Русского централизованного 

государства. Приведен историографический обзор по рассматриваемой тематике. 
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Русская история на протяжении всего 

времени существования России представляла 

собой сложный комплекс огромного количе-

ства событий и взаимно связанных явлений. 

Научный анализ такого комплекса традици-

онно затруднен обширностью территории 

страны, последовательно формировавшейся в 

пределах разных природно-климатических, 

этнических и политических зон. Объектив-

ное рассмотрение русской истории осложне-

но очевидными историко-географическими 

различиями российских регионов, развитие 

которых происходило на базе местной спе-

цифики и с учетом частных оригинальных 

отличительных черт. Вследствие того, цело-

стное изучение истории России, достоверное 

воссоздание единого комплекса закономерно 

обусловленных процессов, определявших 

перспективы, возможности и конкретные 

направления развития обширной страны, 

может состояться лишь на основе рассмотре-

ния прошлого отдельных регионов – ее 

крупных составных частей. 

Региональная проблематика историче-

ских исследований остается весьма востре-

бованной в отечественной исторической нау-

ке. Многие историко-географические регио-

ны четко локализуются в пределах России и 

являются благодатными объектами для изу-

чения их прошлого. К примеру, не вызывает 

сомнений своеобразие Центрально-Черно-

земного региона России, вхождение которого 

в состав Российского государства растяну-

лось на период с конца XVI в. до первой тре-

ти XVIII в. Названный процесс представлял 

собой упорную борьбу русских людей с 
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крымскими татарами за обладание террито-

рией, выгодной в экономическом, политиче-

ском и хозяйственном отношениях. Специ-

фика Центрального Черноземья характеризо-

валась его пограничным расположением и 

определялась фактом заселения и хозяйст-

венного освоения этой ранее никем не заня-

той территории.  

Специфичность территорий, заселенных 

славянами в период, предшествующий воз-

никновению Древнерусского государства и 

впоследствии не терявших свое славянское 

население, была несколько иной. Она опре-

делялась не столько прямой деятельностью 

государственных структур, сколько особен-

ностями местного этно- и политогенеза, спе-

цификой военно-стратегического положения 

таких земель, их политическим взаимодейст-

вием с крупными и влиятельными соседями. 

Более того, такие территории, по-видимому, 

могли никогда не быть выделены в виде су-

веренных административно-территориальных 

образований, что создает дополнительные 

формальные трудности для их специального 

изучения. 

Незавершенность процесса выявления ре-

альной территориально-политической струк-

туры постоянно выпадала из внимания ис-

следователей отчасти из-за несовпадения 

российской и европейской территориально-

исторической терминологии. С этим можно 

было бы мириться в случае сохранения ис-

ключительно «столицецентричного» подхода 

к изучению российской истории, когда лю-

бые события и факты вне столицы трактуют-

ся лишь как искаженное отражение движе-

ний и новостей метрополии. В том же случае, 

если рассматривать государство Российское 

в качестве синтетического продукта резуль-

татов исторического развития всех террито-

рий исторической России, тогда подобное 

пренебрежение может выглядеть как явление 

совершенно ненаучное.  

Значимость региональных «историй» в 

настоящее время не подвергается сомнению 

серьезных исследователей. Значительно бо-

лее сложен вопрос о конкретизации деления 

российской территории на более мелкие тер-

риториальные единицы и нахождении того 

нижнего предела, пройдя который, историче-

ское исследование переходит на уровень 

краеведческий.  

По нашему мнению, основным критери-

ем выявления такого рода минимальных тер-

риториальных образований является их спо-

собность к высокому уровню самостоятель-

ности в политической, социальной и эконо-

мической активности. Великие княжения 

XIV–XV вв. вполне обоснованно могут вы-

ступать в качестве такого рода единиц. В то 

же время, княжества удельные, в большинст-

ве своем, такого рода субъектами выступать 

не способны, что, впрочем, не исключает 

возможности для них становиться субъекта-

ми исторического процесса в союзе с княже-

ствами великими либо в соединении с иными 

уделами. Союзы такие могут быть как вре-

менные, так и постоянные, основанные на 

общности происхождения правящих дина-

стий, населения, политических и экономиче-

ских интересов, близости границ и ряде иных 

значимых факторов. Именно таким союзом 

удельных княжеств являлась территория 

Верховской историко-географической про-

винции во второй половине XIII – XV в. Как 

известно, отдельные территории России со-

храняли свою реальную или формальную 

независимость вплоть до времени их вклю-

чения в состав Московского централизован-

ного государства. Зачастую такое включение 

было результатом крупных военно-полити-

ческих акций. Вместе с тем вхождение в со-

став единого государства некоторых обшир-

ных территорий, долгое время существовав-

ших совершенно автономно, прошло мимо 

взгляда маститых исследователей. Одной из 

самых крупных и значимых из них, по наше-

му мнению, являлась территория бассейна 

верхнего течения Оки. 

В исторической литературе за располо-

женными здесь русскими удельными княже-

ствами прочно утвердился термин «верхов-

ские княжества». Данный термин считается 

общепризнанным и в настоящее время ис-

пользуется без кавычек, ранее определявших 

его некоторую условность. В Большой рос-

сийской энциклопедии присутствует статья 

«Верховские княжества», в которой сообща-

ется следующее: «Верховские княжества 

возникли в Верховском (Верхнеокском) ре-

гионе, включали также территорию между-

речья притоков Десны и Оки (в земле «Вяти-

чей»)» [1, с. 197]. Оригинальный термин 

«верховские князья» дошел до нашего вре-

мени в одном сохранившемся источнике – в 
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тексте договора московского князя Василия 

II с польским королем Казимиром IV от  

31 августа 1449 г. Данного документа оказа-

лось достаточно для включения рассматри-

ваемого термина в научный оборот. 

Термин «верхний» либо «верховский» 

фиксировался и в более ранний период. 

Ипатьевская летопись упоминает эпизод 

1185 г., когда «великыи кнзь Всеволодичь 

Стославъ. шелъ бяшеть в Корачевъ. и сбира-

шеть от верхъних земль вои. хотя ити на По-

ловци к Донови на все лето» [2, с. 644-645]. 

Так как эта территория традиционно связы-

валась с верховьями Оки, то она получила 

условное название Верховского (или Верх-

неокского) региона. Как указано выше, дан-

ное название распространялось на русские 

княжества, которые возникли на рассматри-

ваемой территории сначала как уделы Чер-

ниговского княжества, а с 1246 г. как отдель-

ные административные формирования под 

властью сыновей черниговского князя Ми-

хаила Всеволодовича и их потомков. 

Тщательное изучение вопроса прохож-

дения границ разного иерархического уровня 

в рассматриваемом регионе позволяет очер-

тить его примерные контуры на протяжении 

ряда веков и делает возможным говорить о 

существовании в прошлом весьма крупного 

историко-географического региона под вы-

шеуказанным названием. Данный регион в 

течение долгого времени характеризовался 

наличием общего комплекса политико-

экономических и социально-географических 

особенностей, ставших причинами длитель-

ного существования сначала автономного 

вятичского этнополитического объединения 

(племенного княжения), а затем Верховских 

княжеств в окружении соседей, более силь-

ных в экономическом, военном и политиче-

ском планах. На основании имеющихся оп-

ределений предлагается использовать не-

сколько более широкое обозначение данной 

территории, а именно: «Верховская истори-

ко-географическая провинция», или «Верхо-

вия». Данная территория включает в себя, в 

своем большинстве, орловские, тульские, 

брянские, калужские и липецкие земли.  

Названный регион представляет собой 

территории, ограниченные на севере широт-

ным течением реки Оки, на западе – бассей-

ном реки Десна, на востоке – верховьями ре-

ки Дон, на юге – водоразделом реки Сейм. 

Эти границы не всегда имели устойчивый 

характер и менялись под воздействием поли-

тических, военных и этнических факторов, 

тем не менее, ядро «Верховии» оставалось 

неизменным примерно с середины I тысяче-

летия н. э. [3]. 

Ряд весомых причин позволяют пред-

ставлять историю верховских княжеств и тер-

риторий как логичное и естественное про-

должение истории Земли вятичей и северо-

восточных волостей великого княжества Чер-

ниговского. Более того, выявление однород-

ности и синхронности внутренних и внешних 

воздействий, отмечаемых на рассматривае-

мой территории, подкрепленных рядом есте-

ственно-географических особенностей и по-

литических связей, подтверждает суждение о 

существовании в рассмотренном районе Рос-

сии особого Верховского мегарегиона. Ис-

пользование широко распространенного тер-

мина «верхнеокский» в данном контексте 

представляется не всегда корректным, т. к. 

исследования показали значительную сте-

пень близости этнических, политических, 

экономических и социальных процессов не 

только в бассейне Верхней Оки, но и на при-

легающих к нему территориях Верхнего До-

на и западных притоков Десны. Для исклю-

чения путаницы и в целях поддержания ис-

торической традиции обоснованным и удоб-

ным следует полагать использование терми-

на «верховские земли», либо «Верховия».  

Рассмотрение известных исторических 

процессов позволяет говорить о временной 

конечности существования данной историко-

географической провинции. Завершением 

существования исторической провинции, по 

мнению автора, следует полагать кардиналь-

ное изменение ее границ, в значительной 

степени затронувшее «ядро» территории, по-

влекшее за собой значительную, вплоть до 

смены, модификацию существующей поли-

тической системы, экономического уклада, 

демографические, этнические пертурбации и 

иные социальные, политические, экономиче-

ские, военные и прочие потрясения, привед-

шие к нарушению внутреннего единства 

провинции и не позволяющие впредь рас-

сматривать совокупность ее составных час-

тей в качестве единого целого. Для рассмат-

риваемой территории таким рубежом стала 

вторая половина XVI в. – момент оконча-
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тельной интеграции верховских земель в 

Российское государство. 

Нет оснований утверждать о первосте-

пенности либо чрезвычайной важности дан-

ного региона в русской истории. Эта терри-

тория не может предъявить для доказатель-

ства своей исключительности ни крупных 

археологических объектов, ни письменных 

повествований либо былинных преданий. 

Максимально долго из восточнославянских 

племенных княжений, сохранив свою само-

стоятельность, этот регион время от времени 

входил в качестве составной части в состав 

иных государственных образований (Хазар-

ский каганат, Черниговское княжество, Ве-

ликое княжество Литовское, Московское 

царство) либо попадал в сферу влияния более 

сильных соседей.  

Тем не менее, в ситуации ослабления 

жесткого административного и военного 

контроля, эта территория неизбежно возвра-

щалась к своим традиционным границам и 

демонстрировала уникальную способность к 

самовосстановлению в новых условиях. Яв-

ляясь в русской истории действующим ли-

цом второго плана, верхнеокский регион не 

может претендовать на звание полноценной 

русской «земли», как, безусловно, верно обо-

значены территориальные игроки первого 

ряда [4, с. 6-7]. 

В то же время прослеживается весьма 

высокая субъектность данной территории, 

подтвержденная исключительно высокой 

степенью унификации внутренних процессов 

и реакций ее составных частей на внешние 

воздействия.  

Исходя из изложенного, предполагается 

вполне адекватным определить статус рас-

сматриваемого региона в качестве историче-

ской провинции (страны), исходя из сужде-

ния о чрезвычайной масштабности Руси как 

исторического явления на фоне современных 

ей суверенных европейских государств. Бу-

дучи умозрительно размещенной внутри со-

временной ей Западной Европы, верховская 

историческая провинция вполне гармонично 

располагалась бы среди большинства незави-

симых европейских монархий как весьма 

крупная, населенная и экономически доста-

точная структура с давними, глубокими и 

обоснованными генеалогическими и полити-

ческими традициями.  

Применение термина «микрорегион» в 

отношении образования площадью около  

100 тыс. квадратных километров, на чем на-

стаивают порой некоторые историко-

географические исследования, следующие 

европейской методологической традиции, в 

этой связи представляется не вполне адек-

ватным. Термины, используемые во многих 

историко-географических исследованиях – 

микро-, мезо-, мегарегион – по нашему мне-

нию, хотя и являются понятными, но сфор-

мированы в некотором отрыве от научной 

исторической традиции, уже освятившей ис-

пользование понятия «историческая провин-

ция», использование которого выглядит не-

сколько более обоснованным.  

В своих суждениях мы опираемся на 

достаточно длительную и устойчивую тра-

дицию изучения рассматриваемого региона. 

Начало употребления термина «верховские» 

в качестве исторического следует отнести к 

первой публикации договора Василия II с 

Казимиром IV 1449 г. в 1836 г. в сборнике 

документов, изданном историком-археогра-

фом П.А. Мухановым под названием «Сбор-

ник Муханова» [5, с. 9]. В вышеназванном 

документе были упомянуты «верховские 

(верховстия) князья». Впоследствии М.К. Лю-

бавский предложил считать «верховских» 

князей князьми «верхнеокскими». Он пола-

гал, что земли, которыми эти князья управ-

ляли, находились на «верхнеокской Украи-

не» по отношению как к Московскому, так и 

к Литовскому великим княжествам. В связи с 

этим М.К. Любавский назвал эти территории 

«верхнеокскими княжествами» [6, с. 49-52]. 

Год спустя Ф.И. Леонтович в своей ра-

боте уже неоднократно упоминал «верхов-

ских князей» применительно к территории 

верхнего течения Оки [7]. Через некоторое 

время украинским историком М.С. Грушев-

ским без каких-либо разъяснений в научный 

оборот был введен новый географический 

термин «верховские княжества» [8, с. 69]. 

Позже М.К. Любавский конкретизировал 

новое понятие. К верховским княжествам он 

причислил «княжества на верхней Оке: Но-

восильское, Одоевское, Воротынское, Белев-

ское и др.» [9, с. 84-85]. 

Критерием отнесения княжеств к верхов-

ским ученый избрал принадлежность их пра-

вителей к потомкам черниговского князя Ми-

хаила. Термин «верховские княжества» ис-
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пользовал польский ученый К.М. Кучиньский, 

который предложил собирательное название 

для всего региона – “Wierchowszczyźna” (Вер-

ховщыжьна) [8, с. 69; 10]. 

В таком понимании характеризуемый 

географический термин фактически стал 

нормой в отечественной историографии. В 

настоящее время он используется как обще-

известный во многих энциклопедических 

статьях [1, с. 197]. 

Более того, в специальном исследовании 

А.В. Шекова по истории рассматриваемой 

территории этот термин предлагается писать 

с заглавной буквы как имя собственное – 

«Верховские княжества» [11]. 

Можно утверждать, что в определениях 

терминов «верховские князья» и «Верхов-

ские княжества» учеными учитывались сле-

дующие факторы: генеалогический – по пре-

данию родословцев общее происхождение 

этих князей от князя Михаила Черниговско-

го; географический – расположение владений 

этих князей преимущественно в бассейне 

верхней Оки; политический – признание Мо-

сквой некоторой зависимости этих князей от 

Великого княжества Литовского к середине 

XV в.; правовой – статус землевладений этих 

князей по отношению к своему сюзерену.  

Другой важной причиной выделения 

рассматриваемого региона является анализ 

экономико- и историко-географический. Гео-

графические рамки Верховского региона 

очерчивают территорию, характеризуемую 

единством целой серии экономических ха-

рактеристик. Основным показателем этого 

является расположение региона в чрезвы-

чайно выгодной и важной зоне речной торго-

вой логистики – при смыкании бассейнов 

трех важнейших русских рек – Волги (в час-

ти ее самого «славянского» крупного прито-

ка – Оки), Днепра (Сейм и Десна с притока-

ми) и Дона. Стоит заметить, что название 

«Верховия» очень точно отмечает не только 

верховья Оки, но и верховья Дона и верховья 

крупных западных притоков Днепра. Такое 

пограничное положение на стыке трех круп-

нейших и важнейших в русской истории гео-

графических зон определяло важность вер-

ховских земель как места транзита: транзита 

товаров, войск, народов и даже государст-

венных и религиозных учений. 

Значение разветвленной речной сети в 

российской истории на всех ее этапах – сла-

вянской колонизации, возникновения Руси и 

ее экспансии по Русской равнине, периода 

раздробленности и формирования москов-

ского государства – чрезвычайно велико. Все 

крупнейшие русские историки обращали на 

это свое внимание. Для примера достаточно 

привести высказывание В.О. Ключевского: 

«Никакая другая особенность нашей страны 

не оказала такого разностороннего, глубоко-

го и вместе столь заметного действия на 

жизнь нашего народа, как эта речная сеть 

Европейской России» [12, с. 74]. Эта особен-

ность русских речных бассейнов проявилась 

в рассматриваемом регионе особенно выра-

зительно, т. к. в его пределах находилась 

граница водоразделов трех крупнейших вос-

точноевропейских речных систем.  

Потенциально лишь соприкосновение 

бассейнов Волги, Днепра и Западной Двины 

могло составить конкуренцию Верховскому 

региону по удобству трансбассейнового 

транспортного проникновения и сообщения 

на территории Русской равнины, но эконо-

мические возможности и более высокое про-

изводственно-культурное развитие южных 

регионов (с которыми были связаны Ока, 

Дон и Десна) делали подобное соревнование 

заведомо проигрышным. Более того, бли-

зость указанных узлов, по всей видимости, 

позволяла верховскому речному комплексу 

также использовать и потенциал двинского 

направления.  

Важной чертой для характеристики ис-

торико-экономического своеобразия региона 

следует указать границу степей и лесов, ко-

торая проявляет себя до сих пор как граница 

черноземных и нечерноземных земель. Не-

черноземные почвы могут быть взяты как 

маркер историко-географической зоны лесов, 

с присущими именно им особенностями ор-

ганизации жизни, быта и экономики. Совре-

менные исследования достаточно прочно 

связывают расселение славян с речной сис-

темой и размещением различных видов почв. 

Как известно, по территории верхнеокского 

бассейна проходит граница широколиствен-

ных и смешанных лесов с луговыми степями 

лесостепной зоны. Отмечается резкое изме-

нение характера почв при движении с севе-

ро-запада к юго-востоку: от дерново-подзо-

листых почв до выщелоченных и оподзолен-

ных черноземов. 
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Таким образом, рассмотрение географи-

ческим особенностей данного региона позво-

ляет сделать вывод о потенциально перспек-

тивном, с экономической точки зрения, его 

расположении: на транспортных речных 

маршрутах, соединяющих северное Причер-

номорье, Волго-Каспийский регион и север-

ную Европу. Удобные для разработки зале-

ганий болотных руд и гончарных глин в со-

четании с большим количеством раститель-

ного топлива и возможностью поставок по 

упомянутым торговым путям привозного 

сырья дополняют экономические возможно-

сти региона. Весьма важным и, в некоторой 

степени определяющим, является в целом 

высокое плодородие почв, обусловленное 

близостью черноземной зоны, что позволяло 

получать относительно высокие урожаи зер-

новых и, по всей видимости, бобовых без 

чрезмерных усилий. Наличие лесистой мест-

ности давало возможность укрытия от набе-

гов кочевников.  

Еще одним значимым фактором, под-

тверждающим правомерность выделения 

особого верховского региона, является пре-

емственность и устойчивость его границ на 

протяжении нескольких веков существова-

ния вне прямой зависимости от изменений 

форм политической и территориально-адми-

нистративной организации. Приводимые на 

рис. 1 данные наглядно подтверждают и до-

казывают существование на протяжении не-

скольких веков устойчивой культурно-эконо-

мической зоны в рассматриваемом регионе. 

Следует отметить специфические черты 

региона. Первой и характерной особенно-

стью Верховии как географического понятия 

должна быть указана ее постоянная погра-

ничность – расположение на нескольких 

важных географических рубежах. 

 

 

 
 
Рис. 1. Культурные, племенные и административные формирования на территории Верховской ис-

торико-географической провинции в IV–XVI вв. 
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Второй важнейшей особенностью Вер-

ховии является возможность прослеживания 

этнической и культурной преемственности ее 

населения на протяжении всего периода су-

ществования мегарегиона. Большинство на-

селения являлось потомками летописного 

племени вятичей, последним из восточносла-

вянских народностей покорившемся воле 

русских князей. Вятичи же являлись наслед-

никами как минимум двух культурных тра-

диций – славянской (роменско-боршевской) 

и балтской (мощинской). Кроме того, значи-

тельную часть населения Верховии, наряду с 

коренными вятичами, составляли потомки 

черниговцев и жителей соседних территорий, 

переселявшихся на север и северо-восток во 

время монголо-татарского нашествия. 

Примерно с черниговского периода 

можно отследить единство происхождения 

княжеских династий, правивших этими зем-

лями. Все исконные верховские князья воз-

водили свои родословные к одному предку – 

великому князю черниговскому Михаилу 

Всеволодовичу. Важным фактором стало и 

единство происхождения местного боярства, 

основу которого составляли, по всей видимо-

сти, потомки знатных черниговских родов, 

также бежавших на лесистый север прежнего 

Черниговского княжества. 

Третьей важнейшей особенностью рас-

сматриваемой территории является отслежи-

ваемое на протяжении нескольких столетий 

ее транспортное значение. Через эти земли, 

несмотря на их сложное экономико-геогра-

фическое положение в бассейне верхней Оки 

и среди гигантского Оковского леса, прости-

равшегося вплоть до истока Волги на Валдае, 

всегда проходили важнейшие транспортные 

маршруты [13, с. 16-17]. 

Как указывалось ранее, верховские земли 

долгое время представляли собой территории 

межэтнических и межкультурных контактов и 

транзитной торговли. В середине первого ты-

сячелетия нашей эры – между балтами, сла-

вянами разных племен, гуннами, аварами и 

сарматами, ближе к концу тысячелетия – 

между вятичами, северами, варягами-русами 

и хазарами. В начале второго тысячелетия – 

между вятичами, уже почти полностью сла-

вянской Русью и половцами, затем – между 

верховянами (жителями Верховской Руси), 

другими русскими княжествами, татарами и 

литвинами, а потом – внутри единого Мос-

ковского княжества, быстро превратившего-

ся в многонациональное Русское царство. 

Возникновение и консолидация Верхов-

ской исторической провинции стали воз-

можны в результате грандиозных процессов, 

протекавших на территории Восточной Ев-

ропы во время и после завершения эпохи Ве-

ликого переселения народов: подъема и па-

дения Готской державы, возникновения, рас-

селения и консолидации славянских этносов, 

ряда последовавших нашествий кочевых на-

родностей, изменения торговых и транспорт-

ных маршрутов как следствия ряда геополи-

тических катастроф и модернизаций, а также 

большого количества объективных полити-

ческих, военных, этнических, экономиче-

ских, климатических и иных значимых при-

чин. Нижней хронологической границей ис-

следуемого территориально-политического 

образования следует считать VIII–IX вв., что 

обусловлено как достоверными археологиче-

скими, так и летописными данными. Завер-

шение первого этапа независимого сущест-

вования, по всей видимости, следует отнести 

к последним десятилетиям XI в., при сохра-

нении относительной автономности на про-

тяжении большей части XII в. Последующий 

период, вплоть до монгольского нашествия 

1238 г., был периодом ассимиляции рассмат-

риваемой территории структурами Черни-

говского княжества. 

Временем начала второго периода суще-

ствования Верховской исторической провин-

ции, по всей видимости, следует обозначить 

1357 г. – момент утраты потомками черни-

говской династии новой столицы Брянска. 

Этот период характеризуется сложным поли-

тическим и военным лавированием между 

существующими и зарождающимися цен-

трами силы – Ордой, Литвой, Москвой. Не-

смотря на политическую раздробленность и 

даже потерю черниговской династией кон-

троля за отдельными частями своих земель, в 

отечественной истории этот период отмечен 

как период Верховских княжеств, что под-

черкивает уникальный параллелизм и син-

хронность процессов, протекавших на терри-

тории Верховской исторической провинции. 

Почти одновременный переход различных 

княжеств под контроль и протекторат Мос-

ковского и Литовского великих княжеств 

сопровождался постоянными поисками мо-

гущественных союзников в сочетании с по-
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пытками сохранения максимальной внутрен-

ней самостоятельности. Включение верхов-

ских княжеств в состав Московского госу-

дарства в начале XVI в. и их окончательная 

ликвидация в 1563 г. обозначают завершение 

второго периода. Отсутствие на протяжении 

трех четвертей XVI в. внимания к проблемам 

верховских территорий, ставших южными 

рубежами Московского царства, привело к 

значительной их депопуляции и падению 

уровня экономического развития. Внимание 

последних Рюриковичей в конце столетия не 

смогло компенсировать ранее понесенные 

демографические и экономические потери, 

хотя и усилило военные позиции государства. 

Последним, практически фантомным, 

проявлением Верховской исторической про-

винции стал период Смуты начала XVII в., 

когда потеря централизованного военно-

административного контроля со стороны мо-

сковского правительства привела к фактиче-

ской независимости от него северских и вер-

ховских земель, по иронии судьбы частично 

повторившего очертания прежнего Черни-

говского княжества. Это обстоятельство 

лишний раз подчеркнуло значимость геогра-

фического и транспортного расположения 

рассматриваемой территории, но не смогло 

стать основой какого-либо реального сепара-

тизма в условиях полного отсутствия каких 

бы то ни было идеологических предпосылок. 

По завершению Смуты всякие следы верхов-

ской исторической провинции были стерты в 

результате закрепления уездного территори-

ального деления, массовой смены местных 

элит и миграции населения. 

Верховская историко-географическая 

провинция являлась оригинальным террито-

риальным образованием, отличавшимся спе-

цификой своего развития от соседних частей 

России. Известные отличительные черты 

данной провинции позволяют считать ее от-

дельным уникальным регионом славянского 

мира и дают основания для дальнейшего 

специального изучения ее прошлого. 
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Все более характерной чертой современ-

ной науки становятся междисциплинарные 

подходы, которые позволяют взаимно до-

полнять взгляды на один и тот же объект с 

позиций разных областей знания.
1
Важным, 

на наш взгляд, представляется использование 

методов точных и естественных наук в гума-

нитарных, в т. ч. исторических исследовани-

ях. Одним из таких методов может служить 

контент-анализ, который направлен на выяв-

ление и количественный обсчет частоты 

упоминаний ключевых слов и словосочета-

ний (смысловых единиц, по терминологии 

контент-анализа) во внешне разнородных 

                                                                 
1 Исследование выполнено при финансовой под-

держке Министерства образования и науки РФ (Госу-

дарственный контракт № 33.956.2014/К). 

многочисленных текстах [1–3]. Это позволя-

ет увидеть внутренние связи таких текстов. 

Еще одним подходом в исторических ис-

следованиях стало использование методов 

естественных наук, в частности, появление 

такого направления, как экологическая исто-

рия. Исследования, основанные на сотрудни-

честве гуманитарных и естественных наук, 

как заметила Ю.А. Лайус, «позволяют вос-

создать целостную картину истории взаимо-

действия природы и общества, взаимообога-

тить две сферы научного знания, имеющие 

один предмет исследования» [4, с. 8]. Разде-

ляем ее позицию и о необходимости приме-

нения кросс-дисциплинарных исследований 

при изучении социальных явлений и природ-

ных процессов.  
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Активные междисциплинарные контак-

ты историков и агрономов второй половины 

XX в., согласно наблюдениям бельгийской 

исследовательницы Х.Л. де Винтер, способ-

ствовали появлению нового поколения агро-

экологических историков и постановке ими 

новых исследовательских задач на стыке ес-

тественных и гуманитарных наук [5]. И это, 

безусловно, создает новые направления ис-

следований, стимулирует научный поиск.  

Проблемы экологической истории Рос-

сии становятся центральной темой известных 

академических периодических изданий в 

России и за рубежом. Так, первый в 2015 г. 

выпуск авторитетного международного жур-

нала “Slavonic and East European Review” был 

полностью посвящен осознанию и решению 

вопросов взаимодействия общества и окру-

жающей природной среды в дореволюцион-

ной и советской России. Мы же рассматрива-

ем свою работу как составную часть иссле-

дований по социоестественной истории, 

инициированных Э.С. Кульпиным-Губайдул-

линым [6]. 

Данная статья является продолжением 

нашего исследования особенностей воспри-

ятия государством негативных демоэкологи-

ческих проявлений аграрного развития ран-

несоветской деревни [7].  

Источниковая база исследования. Вы-

бор в качестве источниковой базы нашего 

исследования «Декретов Советской власти» в 

первую очередь обусловлен огромным мас-

сивом опубликованных в сборнике докумен-

тов, что делает контент-анализ весьма пред-

ставительным. Отбор законодательных актов 

историко-экологической направленности 

связан не только с научными интересами ав-

торов, но и с возможностью выделить ком-

пактный и, вместе с тем, достаточно репре-

зентативный комплекс источников среди ог-

ромного массива весьма разнородных доку-

ментов. С чисто исторической точки зрения 

было важно увидеть, что и в труднейших во-

енно-революционных условиях советское 

государство пыталось как-то регулировать 

экологические проблемы.  

Мы учитывали, что экологические про-

цессы в доиндустриальных обществах были 

тесным образом связаны с демографически-

ми процессами (антропогенная нагрузка на 

природную среду), поэтому в названии ста-

тьи употреблено понятие социоестественной 

истории, а в тексте порой говорится о демо-

экологических проблемах, которые приходи-

лось решать советским властям в своих зако-

нодательных актах.  

Мы провели исследование законода-

тельных и распорядительных актов высших 

органов власти РСФСР за период с октября 

1917 г. по август 1921 г., беря за основу 

имеющиеся в них важные для нашей темы и 

«удобные» для контент-анализа смысловые 

единицы:  

1) форма нормативных и администра-

тивных актов;  

2) вид природных ресурсов;  

3) демоэкологические проблемы; 

4) способы охраны природы; 

5) методы решения демоэкологических 

проблем.  

Базовый метод исследования. Такой 

методический прием, как контент-анализ, 

позволил нам объективно оценить уровень 

осознанности и заинтересованности совет-

ской власти в решении демоэкологических 

проблем. Благо, изученный исторический 

источник обладает всеми необходимыми для 

контент-анализа качествами: он формализо-

ван, объемен, отражает изменения во вре-

менной динамике, относительно однороден. 

Контент-анализ позволяет анализировать ко-

личественные показатели смысловых единиц 

большого массива нарративного материала, 

выявлять взаимосвязь между заранее опреде-

ленными единицами счета и делать обосно-

ванные выводы.  

Исходя из специфики исследуемых во-

просов, макет контент-анализа декретов со-

ветской власти был составлен следующим 

образом: мы поместили в него реквизиты 

нормативных и административных актов (на-

звание документа и органа его принявшего 

или утвердившего, дату принятия) и выбрали 

для сопоставления пять групп смысловых 

единиц (разновидность правовой формы до-

кументов, вид природных ресурсов, демо-

экологические проблемы, способы охраны 

природы и методы решения демоэкологиче-

ских проблем). Коды единиц счета присваи-

вались по мере анализа документов (см. при-

ложение).  

Самой объемной оказалась группа кодов 

смысловой единицы «методы решения демо-

экологических проблем» – она насчитывает 

36 единиц счета. Мы сознательно не стали 
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слишком укрупнять данные закодированные 

словосочетания с тем, чтобы отразить слож-

ность решаемых властью демоэкологических 

проблем и многообразие подходов к ним.  

Виды природных ресурсов отразились в 

6 единицах счета, демоэкологических про-

блем – в 12, способы охраны природы – в 14. 

Все смысловые единицы нашли отражение в 9 

видах нормативно-административных актов.  

Безусловно, составленный нами макет 

контент-анализа не претендует на безапелля-

ционность и однозначность. Главный резуль-

тат такого анализа состоит в том, что в оби-

лии, разнообразии и, казалось бы, неповто-

римости текстового материала удалось выяс-

нить более-менее определенную количест-

венную частоту и частотность упоминаний 

проявлений демоэкологического кризиса в 

постреволюционной России и мероприятий 

советского государства по их преодолению. 

Рассмотрение этих проявлений и мер в соче-

тании со временем их отражения в норма-

тивно-административных актах позволило 

определить, какие именно проблемы стали 

очевидны современникам-представителям 

власти, и каким образом правительство их 

собиралось преодолевать. Достаточно объек-

тивный метод контент-анализа помог нам «с 

высоты времени» увидеть те проблемы, ко-

торые советская власть в 1910–1920-е гг. еще 

не замечала (или не хотела замечать) в силу 

разных причин и обстоятельств, но которые в 

последующем громко заявляли о себе и тре-

бовали уже немедленного решения.  

Оговоримся о том, что грань между кон-

цептами «охрана природы» и «решение де-

моэкологических проблем» весьма тонкая и 

подвижная. Однако, выделяя их в качестве 

самостоятельных смысловых единиц, мы ру-

ководствовались тем, что уже к тому време-

ни современники четко понимали важность 

природоохраны вообще и отдельных ее эле-

ментов в частности. Еще накануне револю-

ции были приняты закон об охоте, новый ле-

соохранительный закон, закон о водоохран-

ных лесах, обсуждался проект «Водного ус-

тава», закона о безопасной для окружающей 

среды транспортировки нефти и т. д. В каче-

стве отдельной темы современниками обсу-

ждались вопросы решения экологических 

проблем: создание опытных сельскохозяйст-

венных станций, проведение широких ме-

лиоративных работ в Европейской России, 

осуществление научных экспедиционных 

исследований и пр.  

В своих работах мы уже не раз обращали 

внимание на степень осмысленности совре-

менниками (властью и обществом) проблем 

биогеоценоза и роли в них человека (демо-

графический фактор) [8; 9]. Наблюдатели 

негативных демоэкологических процессов и 

ближайшие их потомки указывали на взаи-

мообусловленность хозяйственно-экономи-

ческих и антропогенных факторов их генези-

са. Соответственно, и задачи охраны приро-

ды (в широком смысле), и «точечного» ре-

шения социоестественных проблем шли па-

раллельно, были нацелены на устранение их 

последствий, очень редко причин, взаимо-

действуя, не сливаясь в единое целое.  

Результаты контент-анализа. Контент-

анализ текстового материала декретов совет-

ской власти показал, что наиболее распро-

страненной формой нормативных и админи-

стративных актов демоэкологической на-

правленности был декрет или постановление 

(75 документов (70 %)). Намного меньше 

принималось предписаний (12 документов 

(11,2 %)), положений, инструкций и воззва-

ний (по 4 документа (3,7 %)), законов и ра-

дио- и телеграмм (по 3 документа (2,8 %)). В 

единичных случаях (0,9 %) были представ-

лены распоряжение и резолюция. Такой ре-

зультат очевиден – даже сам сборник доку-

ментов указывает на то, что в нем сконцен-

трированы в большей мере декреты, да и для 

первого постреволюционного десятилетия 

был характерен именно такой вид властного 

распоряжения [10; 11]. Этот вид норматив-

ных актов больше отражал намерения рево-

люционных властей, нежели стремление к 

конкретному регулированию важных для го-

сударства процессов. 

Наиболее часто встречаемым в докумен-

тах природным ресурсом, относительно ко-

торого принимались нормативно-администра-

тивные акты, была земля (53 факта (49,5 %)), 

на втором месте по частоте упоминаний шли 

природные ресурсы вообще (24 факта 

(22,4 %)), далее следовали упоминания о лесе 

и лесных ресурсах (14 фактов (13 %)), фауне 

(12 фактов (11,2 %)), лугах и сенокосах  

(6 фактов (5,6 %)), водных ресурсах (4 факта 

(3,7 %)). Понятно, что земля стоит в доку-

ментах на первом месте по числу упомина-

ний как важнейший хозяйственный ресурс 
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российского, в целом еще аграрного социу-

ма. С социально-правовой точки зрения, зе-

мельный вопрос был болезненным для рос-

сийского общества многих десятилетий по-

реформенного периода. Не удивительно, что 

помимо сугубо декларативных установок 

(знаменитый декрет «О земле») количество 

упоминаний конкретных законодательных 

мер по перераспределению земли, расшире-

нию площади обрабатываемых участков, 

удовлетворению потребностей малоземельно-

го крестьянства, повышению плодородия 

почв занимали наибольшее место во всей на-

шей выборке «Декретов Советской власти».  

Как показал контент-анализ, частые 

упоминания о земле как сельхозресурсе явно 

коррелируют с упоминаниями такой непо-

средственно экологической проблемы, как 

снижение плодородия почв земли (44 случая 

(41 %)). Сравнительно часто упоминается и 

острейшая на тот период проблема неурожа-

ев и массового голода (31 случай (29 %)). 

Ухудшение качества обработки земли во 

время Первой мировой войны и последую-

щих военно-революционных событий, а так-

же снижение качества посевного материала 

(7 упоминаний (6,5 %)) и распространение 

вредителей сельского хозяйства (2 упомина-

ния (1,9 %)) существенно снизили плодоро-

дие почв, что наряду с сугубо природными 

факторами увеличивали опасность неурожа-

ев и соответственно – голода. При этом осоз-

нание фактора демографической нагрузки на 

природные ресурсы, в особенности землю, 

было сравнительно низким – законодатель об 

этом упомянул лишь в 8 случаях (7,5 %).  

Проблема неурожаев и голода решалась 

мобилизационно-распределительным спосо-

бом – посредством государственного регули-

рования продовольственного обеспечения 

населения голодавших районов, перераспре-

деления хлебных запасов, посевного семен-

ного фонда, предоставления налоговых льгот 

жителям районов, охваченных природным 

бедствием (24 упоминания (22 %)). 

Среди методов непосредственного ре-

шения проблемы истощения земли мы вы-

явили такие, как повышение плодородия 

почв (19 упоминаний (18 %)), расширение 

площади обрабатываемых земель и набора 

высеваемых культур, расширение кормового 

травосеяния и многопольных севооборотов 

(17 упоминаний (16 %)), повышения уровня 

сельскохозяйственных знаний населения, 

сельхозпросвещение (14 упоминаний (13 %)). 

Таким образом, у правительства присутство-

вало осознание необходимости повышать 

производительность земли и уровень сель-

хозграмотности сельского населения при од-

новременном расширении площади засевае-

мых земель. В 8 случаях (7 %) упоминаются 

следующие меры:  

– централизация мелиоративных меро-

приятий в стране, массовое создание мелио-

ративных товариществ;  

– повышение уровня агрономической 

помощи населению, активное вовлечение 

специалистов сельского хозяйства в работу 

на селе;  

– обеспечение крестьянских хозяйств 

сельхозорудиями и машинами;  

– переселение избыточного населения 

на восток и юго-восток страны. 

7 раз (6,5 %) в изученном массиве доку-

ментов упоминается расширение практики 

удобрения почв. В 6 случаях (5,6 %) выявлено 

упоминание восстановления и обобществле-

ния сельского хозяйства страны; в 4 (3,7 %) – 

развитие огородничества; в 5 (4,7 %) – мер 

по улучшению землепользования и агроно-

мии (устранение чересполосицы, дальнозе-

мелья, установление правильных межевых 

границ; укрепление песков и оврагов; сохра-

нение и приумножение запасов элитного 

зерна, повышение качества посевного мате-

риала; сохранение и расширение сети опыт-

ных станций, полей, питомников и имений с 

рациональным хозяйством, культурных и тех-

нических центров; в 2 (1,9 %) – запрещение 

переделов земли, по одному разу (0,9 %) – 

меры по осуществлению агрономических 

мер по ликвидации последствий засухи, соз-

данию запасного земельного фонда.  

В единичных случаях зафиксированы 

меры по государственному имущественному 

страхованию от стихийных природных бед-

ствий, оказанию хозяйственной помощи по-

страдавшим от них; централизации метеоро-

логических наблюдений в стране; борьбе с 

вредителями сельского хозяйства. Особым 

способом повышения плодородия почв и од-

новременно мерой по охране леса являлся за-

прет распахивать защитные леса, содержав-

шиеся в «Основном законе о лесах» 27 мая 

1918 г. [12, с. 312-329]. 
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Следующим после земли ценным ресур-

сом, как следует из источника, был лес. В 15 

случаях (14 %) законодатель зафиксировал 

явную проблему сокращения площади лесов. 

Аграрное общество России того времени к 

лесам относилось главным образом утили-

тарно. Однако частые лесные пожары, не-

санкционированные вырубки, нерациональ-

ное использование лесных материалов граж-

данами и организациями, распространение 

насекомых-вредителей, в некоторых случаях 

уничтожение водоохранных лесов подтолк-

нуло правительство к более энергичному за-

конодательно-административному регулиро-

ванию вопросов лесопользования. В частно-

сти, среди мер по охране природы мы встре-

тили такие, как «лесовозвращение» (аутен-

тичный термин) и охрана лесов вообще  

(9 случаев (8 %)), охрана лесов от пожаров, 

порчи, потрав и пр. (5 случаев (4,7 %)),  

объявление лесных участков защитными  

(2 случая (1,9 %)). По одному разу (0,9 %) 

упоминаются мероприятия, связанные с 

осуществлением облесительных мероприя-

тий по заявлению граждан, сокращением ле-

сопользования в интересах сельского хозяй-

ства, организацией праздников древонасаж-

дения, обеспечением бережного расходова-

ния гражданами полученных лесных мате-

риалов. Немаловажное значение придавалось 

повышению уровня культуры общественного 

лесопользования. Способы охраны леса были 

закреплены в «Основном законе о лесах» от 

27 мая 1918 г. [12, с. 317-318, 324-325, 327]. 

Среди предлагавшихся законодателем 

мер, направленных на решение проблемы 

сокращения площади лесов, нами были вы-

явлены следующие: нормативное регулиро-

вание объемов лесопользования населением 

и организациями (12 случаев (11 %)), цен-

трализация управления лесным хозяйством 

(9 случаев (8 %)), увеличение площади лесов 

(7 упоминаний (6,5 %)), повышение денеж-

ного содержания лесной стражи, сохранение 

кадров лесных работников (2 упоминания 

(1,9 %)).  

На третьем месте среди упоминаемых 

законодателем ресурсов стояла фауна (дикие 

и одомашненные животные и птицы) с ее 

проблемами: упадок племенного скотоводст-

ва, животноводства и птицеводства (9 упо-

минаний (8 %)), эпизоотии (3 упоминания 

(2,8 %)), сокращение популяции диких жи-

вотных и птиц (2 случая (1,9 %)). Специаль-

ными декретами СНК «О сроках охоты и 

праве на охотничье оружие» 27 мая 1919 г. и 

«Об охоте» 20 июля 1920 г. устанавливались 

способы охраны диких животных и птиц от 

неконтролируемого истребления: сохранение 

популяции диких животных и птиц, введение 

заповедных для охоты мест, организация за-

поведников, заказников, зооферм и пр., уста-

новление специальных сроков для охоты в 

лесах, введение правил охоты [13, с. 244-245; 

14, с. 243-245]. В качестве одной из мер по 

решению этой проблемы упоминалось созда-

ние научных основ охотоведения.  

С целью решения данной проблемы 

применительно к нуждам сельского хозяйст-

ва закреплялись следующие меры: государ-

ственное регулирование кормового обеспе-

чения скота населения голодавших районов 

(24 упоминания (22 %)); рациональное ис-

пользование сельскохозяйственных живот-

ных (4 случая (3,7 %)); закупка для нужд 

сельского хозяйства лошадей в Средней 

Азии, компенсация крестьянам стоимости 

лошадей при их падеже (3 случая (2,8 %)); 

сохранение и поддержка племенного живот-

новодства и птицеводства (2 случая (1,9 %)), 

государственное регулирование борьбы с 

эпизоотиями (2 случая (1,9 %)), централиза-

ция ветеринарного дела в стране (1 упомина-

ние (0,9 %)). 

Проблемы сокращения площади лугов и 

сенокосов упоминалась в нашей выборке в  

6 случаях (5,6 %). Специальных мер по охра-

не лугов не было закреплено. В качестве ме-

тодов сохранения и расширения их площади 

определялись увеличение площади техниче-

ских культур, расширение кормового траво-

сеяния, многопольные севообороты (17 упо-

минаний (16 %)). 

Как мы отмечали, законодатель сравни-

тельно редко обращал внимание на пробле-

мы истощения водных ресурсов (4 случая 

(3,7 %)). И все-таки надо отдать должное со-

ветскому правительству, которое в декрете 

СНК «О рыбной промышленности и рыбо-

ловстве» от 31 мая 1921 г. закрепило специ-

альные способы охраны водных ресурсов 

страны: дважды (1,9 %) упоминается госу-

дарственное регулирование правил и усло-

вий рыбной ловли в морях и реках; по одно-

му разу – введение запретных для рыболов-

ства зон; установление запретных периодов и 
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орудий рыбного лова [15, с. 227-230]. Мето-

ды решения проблемы власть видела в цен-

трализации управления рыбным хозяйством 

(2 случая (1,9 %)) и управления водным хо-

зяйством страны (1 случай (0,9 %)); а также в 

рациональном использовании рыбных ресур-

сов (1 случай (0,9 %)). 

Отдельно необходимо обратить внима-

ние на то, что истощение природных ресур-

сов вообще упоминалось в 18 случаях 

(16,8 %), а методы по их совокупному ра-

циональному использованию – в 13 (12 %). 

Отдельной мерой решения проблемы исто-

щения ресурсов вообще был их учет и изуче-

ние. Так, в постановление СНК «О работах 

Академии наук по изучению естественных 

богатств страны», принятом 12 апреля 1918 г., 

предусматривалось финансирование плани-

руемого Академией наук исследования при-

родных ресурсов РСФСР [12, с. 94].  

В завершение контент-анализа мы про-

следили взаимосвязь между временем приня-

тия / утверждения нормативных актов и де-

моэкологическими проблемами, упоминае-

мыми в них (табл. 1).  

Как видно, самыми «проблемными» в 

демоэкологическом отношении были 1920 и 

1921 гг., на которые совокупно приходится 

74 %, или 3/4 всего материала источников. 

Это объясняется, безусловно, крайне небла-

гоприятными климатическими условиями 

того периода: засухой в Европейской части 

РСФСР, последовавшими за ней неурожаем 

и голодом. Неслучайно, что снижение пло-

дородия почв фиксировалось в 24 случаях 

именно в 1921 г. с почти трехкратным пре-

вышением по сравнению с 1920 г. и восьми-

кратным – по сравнению с 1919 г. Проблема 

неурожая и голода также «выстреливает» в 

документах в 1921 г. с десятикратным разры-

вом с 1919 г. и чуть более двукратным – с 

1920 г. Демографическая нагрузка на при-

родные ресурсы чаще встречается в доку-

ментах, датированных 1920 г.  

Повышенным вниманием властей в 1921 г. 

также пользовались проблемы упадка пле-

менного скотоводства, животноводства и 

птицеводства, истощение водных ресурсов, 

распространения вредителей сельского хо-

зяйства. Сокращение площади лугов и сено-

косов впервые упоминалось на одинаковом 

уровне в 1920 и 1921 гг. В те злополучные 

годы также впервые за изученный период 

фиксировались в нормативных актах эпизо-

отии. Проблема сокращения популяции ди-

ких животных и птиц менее всего волновала 

властей. 

 

 

Таблица 1 

Взаимосвязь времени принятия / утверждения  

нормативного / административного акта и единиц счета 

 

№ Демоэкологическая проблема 

Год принятия / утверждения  

нормативного / административного акта 

1917 г. 1918 г. 1919 г. 1920 г. 1921 г. 

11 Истощение природных ресурсов вообще  0 6 4 2 6 

22 Снижение плодородия почв 1 7 3 9 24 

33 Демографическая нагрузка на природные ресурсы (пе-

ренаселение, малоземелье) 0 1 1 4 2 

44 Сокращение площади лесов (вырубка, лесные пожары) 0 4 3 7 2 

55 Неурожаи и голод 0 1 2 9 21 

66 Снижение качества посевного материала 0 1 1 2 3 

77 Сокращение популяции диких животных и птиц 0 0 1 1 0 

88 Упадок племенного скотоводства, животноводства и 

птицеводства 0 1 0 3 5 

99 Эпизоотии  0 0 0 2 1 

110 Истощение водных ресурсов 0 0 0 1 3 

111 Сокращение площади лугов и сенокосов 0 0 0 3 3 

112 Распространение вредителей сельского хозяйства 0 0 0 0 2 
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Интересно и то, что вся выборка распре-

делилась по годам так: за 1917 г. 1 документ 

(0,9 %), за 1918 г. – 15 (14 %), за 1919 г. –  

12 (11 %), за 1920 г. – 30 (28 %), за 1921 г. – 

49 документов (46 %). Конечно, мы учитыва-

ли, что нормотворчество большевиков ведет 

отсчет с конца октября 1917 г., и это объяс-

няет немногочисленность упоминаний изу-

чаемых проблем в первые месяцы после ут-

верждения нового политического режима. И 

все-таки в каждом из последующих лет чис-

ло декретов изучаемой направленности в 

среднем за месяц было больше, чем в октяб-

ре–декабре 1917 г. Наверное, в эти первые 

месяцы большевикам просто было не до со-

циоестественных проблем. К тому же, как 

показало изучение сезонного распределения 

фиксации в нормативных и административ-

ных актах демоэкологических проблем, 

осенне-зимний период был наименее про-

дуктивным в подобном нормотворчестве во 

все рассмотренные годы. В 1918 г. домини-

рует весенний, в 1919 г. – весенне-летний, в 

1920 г. – летний, в 1921 г. – летний периоды. 

На втором месте по частоте упоминаний эко-

логических проблем практически во всех го-

дах следует осень. Именно в весенне-летний 

период при обсуждении планов посевных и 

предстоящих уборочных кампаний и осен-

ний – по итогам уборочных кампаний – осо-

бенно рельефно обозначались в документах 

социоестественные проблемы в сельском хо-

зяйстве. Для 1921 г. катализатором властного 

регламентирования, без сомнения, выступила 

летняя засуха и начавшийся голод.  

Экологические и демографические ас-

пекты использования природных ресурсов в 

сельском хозяйстве, как следует из проана-

лизированных материалов, решались попут-

но, заодно с земельным, продовольственным, 

посевным и прочими вопросами. Из проана-

лизированного массива документов больше 

2/3 содержали властные предписания по по-

воду землепользования, лесопользования и 

решения продовольственного кризиса как 

следствия неурожаев, и почти 5 % – регла-

ментирования переселения и расселения го-

лодавшего крестьянства Центра России. Са-

мостоятельного статуса демографические и 

экологические проблемы еще не приобрели. 

Например, важнейшие вопросы рациональ-

ного водопользования и водной мелиорации 

занимали лишь 3 % изученного законода-

тельного массива.  

Однако уже в тот период можно обнару-

жить тенденцию к обособлению экологиче-

ских проблем в государственной внутренней 

политике (законы о лесе, охоте, рыбных 

промыслах, централизации ветеринарного 

дела и метеорологической службы, создании 

мелиоративных товариществ и пр.). При этом 

большевики вполне разумно пытались ре-

шить проблемы путем усиления кадрового 

потенциала сельхозведомств и органов (это 

нашло отражение в 12 документах, или 11 % 

законов и предписаний). 

Большое значение советская власть об-

разца конца 1910–1920-х гг. уделяла вопросу 

повышения уровня сельскохозяйственных 

знаний населения, общей культуры природо-

пользования. Тем самым, через регулярное 

просвещение сельского населения (сельско-

хозяйственные курсы, чтения, беседы, опыт-

но-показательные мероприятия и пр.) она 

пыталась поднять производительность в аг-

рарном секторе экономики и решить некото-

рые экологические проблемы.  

Бесспорно, демоэкологическая пробле-

матика в военно-революционных условиях 

не могла быть приоритетной. Казалось бы, 

что власть должна была больше беспокоить-

ся о решении продовольственного вопроса, 

застарелого земельного, нежели о сохране-

нии лесов, лугов, восстановлении экосисте-

мы и пр. Ведь гибли люди, рушилась старая 

жизнь, и в этом сломе было не до этого. Од-

нако в постановлениях властных и партий-

ных органов мы все же обнаружили вкрапле-

ния демоэкологических мотивов. Они в 

большей мере были не на первом плане, а в 

связи с необходимостью решения многочис-

ленных хозяйственно-экономических про-

блем. Однако их присутствие позволяет про-

анализировать и названный исторический 

источник, и действия советской власти под 

новым углом зрения социоестественной и 

демографической истории.  
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Приложение  

Фрагмент макета контент-анализа декретов советской власти 

 

Реквизиты документа 
Смысловые единицы 

1 2 3 4 5 

№ 

п/п 

Название  

документа  

и органа его  

принявшего 

(утвердившего) 

Дата  

принятия 

Форма  

нормативных 

и администра-

тивных актов 

Вид  

природных 

ресурсов 

Демоэкологи-

ческие  

проблемы 

Способы  

охраны  

природы 

Методы решения 

демоэкологиче-

ских проблем 

1 Декрет «О зем-

ле», принятый II 

Всероссийским 

съездом Советов 

26 октября 

(8 ноября) 

1917 г. 

2 2 2  2, 6, 7, 8, 13, 19, 

23 

12 «Основной закон 

о социализации 

земли», приня-

тый III Всерос-

сийским съездом 

Советов и ут-

вержденный 

ВЦИК 

27 января  

(9 февраля) 

1918 г. 

1 1 1, 2, 3  1, 2, 3, 4, 9, 10, 

14 

8  29 

… …. … … … … … … 

1107 Постановление 

Президиума 

ВЦИК «Об ут-

верждении по-

становления 

Комиссии по-

мощи голодаю-

щим о заготовке 

3 млн пудов 

картофеля»  

22 августа  

1921 г. 

2 2 2, 5  21 

 

 

Фрагмент кодировки единиц текста 

 

1. Форма нормативных и административных актов 
1.1. Закон  

1.2. Декрет (постановление) 

… 

1.9. Радио- и телеграмма  

2. Вид природных ресурсов 

2.1. Природные ресурсы вообще  

2.2. Земля  

… 

2.6. Фауна (дикие и одомашненные животные и птицы)  

3. Демоэкологические проблемы 

3.1. Истощение природных ресурсов вообще  

3.2. Снижение плодородия почв  

… 

3.12. Распространение вредителей сельского хозяйства  

 

4. Способы охраны природы 

4.1. Объявление лесных участков защитными  

4.2. Осуществление облесительных мероприятий по 

заявлению граждан  

… 

4.14. Государственное регулирование правил и условий 

рыбной ловли в морях и реках  

5. Методы решения демоэкологических проблем 

5.1. Рациональное использование природных ресурсов 

вообще  

5.2. Повышение плодородия почв  

… 

5.36. Осуществление агрономических мер по ликвида-

ции последствий засухи 
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Изучен опыт защиты гражданского населения от бомбардировок и применения химического 

оружия в период Первой мировой войны 1914–1918 гг. в Двинском военном округе. Особое внимание 

уделено анализу правовых аспектов применения разрывных снарядов и отравляющих веществ, что 

было запрещено по решениям Гаагской мирной конференции 1899 г. Доказано, что опыт, приобретен-

ный военным командованием и гражданской администрацией Российской империи в Двинском воен-

ном округе, в дальнейшем успешно использовался в других военных округах в годы Первой мировой 

войны. Примечательно, что разработанные способы защиты населения в военные годы легли в основу 

зарождения отечественной системы местной противовоздушной обороны (гражданской обороны). 

Раскрыты основные этапы формирования элементов гражданской обороны в рассматриваемый период 

и уточнены способы противодействия угрозам для мирного населения. Уточнена деятельность Комис-

сии по борьбе с удушливыми газами, в состав которой входили представители Земского союза и Коми-

тета технической помощи, видные ученые-химики, физики, врачи и инженеры. Отмечено особое значе-

ние профилактической работы среди населения приграничных территорий и прифронтовой зоны.  
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Первая мировая война стала крупным 

глобальным конфликтом в условиях произо-

шедшего технического и научного переворо-

та. Особенное воздействие она оказала на 

развитие военной науки и искусства в начале 

ХХ в. Эта война стала абсолютно новой, не-

похожей на все предыдущие конфликты и 

боевые действия. 

Первую мировую не случайно называют 

войной машин. В то время, когда еще ис-

пользовались архаичные конные повозки и в 

городах ходили трамваи на конной тяге, вы-

шли в море первые подводные лодки, появи-

лось такое грозное оружие, как аэропланы. В 

силу этого последствия и масштабы разру-

шений вышли за рамки традиционных войн 

[1, с. 173]. Достижения передовой научной 

мысли были направлены на массовое унич-

тожение людей. С первых месяцев войны 

воюющие стороны стали активно применять 

дирижабли и аэропланы не только с целью 

ведения разведки, но и бомбометания по ты-

ловым городам противника, что приводило к 

гибели среди мирного населения. Использо-

вание различных типов бомб и снарядов (за-

жигательные, фугасные, химические) проти-

воречило решениям Гаагской мирной конфе-

ренции 1899 г., запрещающей применять 

жестокие проявления ведения войны. 

Одними из первых, кто начал осуществ-

лять бомбардировку тыловых городов с по-

мощью летательных аппаратов, стала Герма-

ния. При этом немецкая авиация не могла 

рассчитывать на достижение значительных 

целей, поэтому ей ставились задачи по пси-

хологическому воздействию на мирное насе-

ление с использованием для этого мелких 

бомб в людных местах. Приведем несколько 

фактов. Так, над Минском были применены 

зажигательные бомбы во время церковного 

праздника крещения, когда на реке собралось 

16 тыс. молящихся на водосвятие [2, с. 40, 

47]. Другой пример. Во время воздушного 

рейда на город Пултуск одна бомба была 

сброшена в толпу народа, выходившего из 

костела, в результате чего было убито и ра-

нено большое количество людей [3, л. 92]. В 

Двинске германский аэроплан сбросил бомбу 

прямо в центр базарной площади. Пять чело-

век погибли и сорок были ранены [4, с. 111]. 

В Риге немцы бомбили кварталы, населен-

ные в основном латышами. В то же время 

немецкие кварталы старались не подвергать 

бомбардировкам [5, с. 3]. И это только еди-

ничные примеры тех событий, которые про-
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исходили повсеместно в крупных прифрон-

товых административных городах России. 

Перед командованием русской армии и 

органами власти встала новая задача – орга-

низация противодействия деятельности 

авиации противника и защита населения от 

воздушных налетов и химического оружия. 

Одними из первых эти мероприятия начали 

выполняться в Двинском военном округе. 

Двинский военный округ на театре воен-

ных действий был образован 25 июля 1914 г. 

В него входили Варшавская, Виленская, Ка-

лишская, Ковенская, Курляндская, Ломжин-

ская, Плоцкая губернии, уезды: Белосток-

ский, Вельский, Волковысский, Гродненский 

Гродненской губернии, Брезинский, Лодзин-

ский, Равский Петроковской губернии, Сед-

лецкий и Соколовский Седлецкой губернии. 

Округ являлся тыловым районом Северо-

Западного, а в последующем Северного 

фронтов [6, л. 1]. Так как в военное время все 

местности и все гражданское управление на 

театре военных действий с момента объявле-

ния мобилизации подчинялись главным на-

чальникам военных округов [7, с. 84], то и 

выполнение задач по защите населения стало 

находиться в ведении военно-окружной ад-

министрации. 

Однако в Двинском военном округе дан-

ные мероприятия не получили определенной 

системы. Это обусловливалось постоянно 

меняющейся боевой обстановкой, в резуль-

тате которой многие крупные администра-

тивные центры, располагавшиеся первона-

чально в глубоком тылу, оказались в непо-

средственной близости к линии фронта. В 

этих условиях определение компетенции 

должностных лиц (командующие армии или 

флота, командиры соединений, в чьем районе 

располагались населенные пункты, началь-

ники военных округов, коменданты гарнизо-

нов и крепостей), ответственных за органи-

зацию мероприятий по защите населения, 

зависело от специфики города, населенного 

пункта (город-крепость, морской порт, центр 

промышленного производства) и близости 

его расположения к линии фронта. 

Впервые с необходимостью выполнения 

задач по защите населения столкнулись в 

Варшаве. В конце сентября 1914 г. герман-

ский дирижабль совершил первый воздуш-

ный налет на Варшаву. Основные усилия не-

мецкие летчики сосредоточили на бомбарди-

ровке стратегических объектов. 9–10 октября 

одиночные аэропланы бомбили Брестский  

и Петроградский вокзалы. 16 октября на во-

кзалы и жилые кварталы было сброшено  

15 бомб. Жертвами стали, главным образом, 

мирные жители. Бомбардировки повторились 

17 и 19 октября. На город было сброшено до 

40 бомб. И хотя военные объекты не постра-

дали, было убито и ранено до сотни человек 

мирного населения, в т. ч. женщины и дети. 

В целом в первых числах октября в результа-

те действий германской авиации в Варшаве 

было убито и ранено свыше 233 лиц, вклю-

чая 48 женщин и 14 детей [8, с. 58]. К концу 

года интенсивность бомбардировок усили-

лась [9, с. 173]. 

Это потребовало от командования гарни-

зона г. Варшавы и Варшавского градона-

чальства принятия мер по защите населения 

от налетов авиации противника. 

В январе Варшавский обер-полицмейстер 

генерал-майор П.П. Мейер определил требо-

вания светомаскировки, которые заключа-

лись в запрещении содержателям торговых и 

промышленных заведений, владельцам пред-

приятий и домовладельцам зажигать реклам-

ные световые вывески и фонари, закреплен-

ные на окнах снаружи домов. Также был 

проведен эксперимент по одновременному 

тушению во всем городе освещения. Жители 

в свою очередь обязаны были закрывать или 

плотно завешивать окна во всех помещениях 

[10, с. 1].  

На деле это выглядело так: в 11 часов 

вечера все фонари были потушены, а окна 

занавешены. Для контроля проведения экс-

перимента и своевременного оповещения 

населения в случае воздушного нападения по 

улицам города разъезжали усиленные патру-

ли [11, с. 1]. 

Проведенные мероприятия не замедлили 

дать положительный результат. Так, ночью с 

26 на 27 февраля 1915 г. во время очередного 

налета немецкого аэроплана на Варшаву по-

лиция при первых признаках появления ле-

тательного аппарата распорядилась поту-

шить все уличные фонари, обеспечив в тече-

ние нескольких минут полную светомаски-

ровку города. В результате своевременных 

действий полицейских жертв среди жителей 

не было, несмотря на то, что в различных 

частях польской столицы было сброшено 

семь бомб [12, с. 3].  
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Однако появление цеппелинов и аэро-

планов зачастую вызывало у населения не 

страх и панику, а любопытство. Многие лю-

ди вместо укрытия наоборот выходили на 

открытые пространства или же следовали к 

местам, подвергавшимся бомбардировке 

(рис. 1) [13]. Это создавало угрозу гибели не 

только от сброшенных бомб, но и от падаю-

щих неразорвавшихся в воздухе снарядов 

зенитных орудий. 

Учитывая это, для защиты населения 

польской столицы от бомб противника и во 

избежание поражения жителей осколками и 

шрапнелью артиллерийских снарядов, на-

чальник гарнизона Варшавы генерал-лейте-

нант А.Ф. Турбин в начале марта 1915 г. до-

вел до сведения горожан требования по дей-

ствиям при воздушном нападении противни-

ка. Рекомендовалось во время налетов и рабо-

ты зенитных орудий покидать улицы, дворы и 

другие открытые площади и укрываться в по-

мещениях. Для оповещения населения ис-

пользовали три холостых выстрела [14, с. 1]. 

Со всеми требованиями и рекомендация-

ми по действиям горожан при бомбардиров-

ках противника население было осведомлено 

с помощью объявлений, листовок и газет. 

Одновременно с Варшавой в других 

крупных прифронтовых городах России 

Двинского военного округа также начали 

проводиться подобные мероприятия защиты 

населения. 

Перенос Германией в 1915 г. главного 

удара на Россию способствовал увеличению 

воздушной группировки противника на рус-

ском фронте. С весны этого года большинст-

во крупных российских тыловых городов, 

таких как Минск, Рига, Либава, Варшава, 

Белосток, Брест-Литовск, Двинск и т. д., на-

ходящихся в зоне досягаемости аэропланов, 

подвергались систематическим бомбарди-

ровкам. В этих условиях основными спосо-

бами защиты населения стали оповещение, 

укрытие, светомаскировка, доведение защит-

ных мероприятий.  

 

 

 
 

Рис. 1. Население Варшавы наблюдает за полетом германского аэроплана [13] 
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Так, в Гродно 20 апреля (3 мая) 1915 г. 

комендант Гродненской крепости генерал от 

инфантерии М.И. Кайгородов в Объявлении 

о мерах предосторожности при налете вра-

жеских аэропланов предлагал жителям укры-

ваться в домах «во избежание опасности от 

падавших осколков от бомб и снарядов». Из-

вещение горожан планировалось осуществ-

лять набатом [15, с. 133]. Через несколько 

дней, 8 мая, по результатам ночного налета с 

5 на 6 мая он издал приказ, обязывающий 

всех жителей города, а также правительст-

венные и общественные учреждения завеши-

вать окна в 23.00 [16, с. 3]. 

В Бресте комендантом крепости также 

было объявлено, что оповещение горожан в 

случае налета аэропланов будет осуществле-

но набатом, при сигнале которого они долж-

ны укрываться в домах [17, с. 85]. 

Проблемы, выдвинутые войной, невоз-

можно было решить только государственны-

ми средствами. Потребовалась частная и об-

щественная инициатива. В помощь властным 

структурам выступили общественные орга-

низации. Теперь, кроме органов военного 

командования и местных властей, к выпол-

нению мероприятий защиты населения ак-

тивно вступили и различные добровольче-

ские организации, благотворительные обще-

ства. В этом жизненно важном деле большую 

поддержку государству оказывали Всерос-

сийский земский союз, Всероссийский союз 

городов, общество Красного Креста и их от-

деления на местах. Им удалось многое сде-

лать для фронта и тыла. Большую роль игра-

ло патриотическое настроение этой работы. 

Особенно это касалось вопросов оказания 

медицинской помощи. 

Например, в Белостоке во время налета 

20 апреля 1915 г. добровольцы-санитары ме-

стной дружины Красного Креста, будучи 

подвержены обстрелам с немецких аэропла-

нов, рискуя жизнью, оказывали помощь ра-

неным горожанам. И это один из тысяч при-

меров, имевших место в период Первой ми-

ровой войны. 

В результате бомбардировки Белостока 

на город было сброшено 153 бомбы, зареги-

стрировано 13 убитых и 134 раненых. При 

этом раненых было гораздо больше, чем бы-

ло представлено в официальных сводках, 

т. к. они предпочитали лечиться в домашних 

условиях, а не обращаться в лечебные учре-

ждения [18, с. 3]. 

Следует отметить, что немецкая авиация 

проводила бомбардировку тех населенных 

пунктов, которые имели важное стратегиче-

ское или политическое значение. Так, их ин-

терес к Белостоку объяснялся тем, что город 

являлся крупным транспортным узлом, взя-

тие которого открывало дорогу на Вильно, 

Гродно, Минск и Брест [19]. 

Особое внимание немцы уделяли  

г. Двинску: он после сдачи осенью города-

крепости Ковно остался наиболее важным 

опорным пунктом на правом крыле русско-

германского фронта. Все попытки герман-

ской Неманской армии с ходу овладеть горо-

дом потерпели неудачу. Не добившись успе-

ха на земле, немцы усилили на Двинск воз-

душные атаки, при этом бомбежке подверга-

лись не только военные объекты, но и жилые 

кварталы, Петербургский вокзал.  

Налеты производились как днем, так и 

ночью. Для снижения эффективности ноч-

ных налетов немцев начальник штаба округа 

установил с 21.30 по петроградскому време-

ни полное прекращение электрического ос-

вещения зданий, промышленных предпри-

ятий и городских улиц. Считается, что в 

Двинске впервые за время войны для защиты 

мирного населения от воздушных налетов 

противника стали применяться специальные 

убежища и укрытия [20, с. 25]. 

Военное командование разработку и ор-

ганизацию мероприятий по оповещению на-

селения, наблюдению за появлением авиации 

противника, оказанию медицинской помощи 

гражданам и ликвидации последствий воз-

душных налетов осуществляло в тесном 

взаимодействии с губернскими, городскими 

и уездными администрациями. Они играли 

важную роль не только в выполнении меро-

приятий по защите населения от воздушных 

атак немцев, но и химического оружия. 

В январе 1915 г. немцы использовали 

бомбы со слезоточивым газом против рус-

ских. Но из-за холода газ превратился в жид-

кость и не нанес вреда. Тем не менее, немцы 

первые использовали смертоносные газы, 

содержащие большую концентрацию хлора 

[21, с. 45]. 31 мая 1915 г. немцы провели пер-

вую газобаллонную атаку на русском фронте 

[22, с. 41]. По сообщению главноуполномо-

ченного Красного Креста северо-западного 
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района, случаи применения немцами бомб с 

удушливыми газами были в районе всех ар-

мий фронта [23, с. 1]. При этом создавалась 

реальная угроза гибели мирного населения 

от химического оружия. Например, в Риго-

Шавельском районе боевых действий 8 июня 

1915 г. немцы обстреляли снарядами с газа-

ми деревни [24, с. 2].  

Учитывая этот фактор, многие городские 

власти в прифронтовых районах вынуждены 

были предпринять самые решительные меры 

по защите населения от химического оружия. 

В Белостоке городская санитарная комиссия 

2 августа 1915 г. ознакомила жителей города 

с рекомендациями по защите от удушливых 

газов. Специальные брошюры были распро-

странены на фабриках и заводах [25, с. 3].  

Данное объявление было своевремен-

ным, т. к. 6 августа 1915 г. находившаяся в 

50 км от Белостока крепость Осовец, осада 

которой продолжалась 190 дней, подверглась 

газовой атаке [21]. 

Немцы выпустили около 600 баллонов с 

удушливыми газами (до 15 тыс. кг), от кото-

рых пострадали не только защитники крепо-

сти, но и жители близлежащих деревень. Газ 

прошел далеко вглубь за пределы оборони-

тельных позиций и привел к падежу кресть-

янского скота и гибели мирного населения в 

селах и деревнях на расстоянии до 16 км от 

крепости Осовец [26, с. 17]. 

Широкомасштабное применение герман-

ской армией ядовитых газов потребовало от 

военного командования разработки срочных 

мер по защите от химического оружия. Дан-

ная задача была возложена на Управление 

санитарной и эвакуационной части [27]. Вер-

ховным начальником санитарной и эвакуаци-

онной части всех фронтов 3 сентября 1914 г. 

императором Николаем II был назначен ге-

нерал от инфантерии, генерал-адъютант 

принц Александр Петрович Ольденбургский. 

Ему предстояло выполнить исключительно 

важную задачу – перевести медицинскую 

службу Российской империи на военные 

рельсы. Благотворителю и устроителю воен-

но-медицинской службы, как называли его 

современники, принадлежит заслуга в орга-

низации изготовления в России медикамен-

тов, облегчающих страдания людей от пора-

жения химическим оружием, создание свя-

занной с этим новой отрасли отечественной 

промышленности. Производились такие ле-

карства в период Первой мировой войны в 

Петрограде в созданном им Институте экс-

периментальной медицины. 

Организация защиты населения от хими-

ческого оружия была во многом схожа с за-

щитой войск на фронте [2, с. 43]. Поэтому, 

наравне с Военно-санитарным управлением 

русской императорской армии, для решения 

этих задач привлекались учреждения здраво-

охранения земских и городских союзов.  

В июне 1915 г. при Всероссийском союзе 

городов была образована Комиссия по борь-

бе с удушливыми газами, в состав которой 

вошли представители Земского союза и Ко-

митета технической помощи, видные уче-

ные-химики, физики, врачи и инженеры. Бы-

ла организована работа по изготовлению за-

щитных масок и респираторов. В дальней-

шем в ходе работы Комиссии из ее состава 

были выделены медицинская комиссия для 

изучения клиники, профилактики газовых 

отравлений и выработки мер борьбы с ними, 

химическая и техническая комиссии. Физи-

ко-химической группой из состава Комиссии 

разрабатывались способы защиты путем по-

становки дымовой завесы, применения вен-

тиляторов и воздушных пропеллеров, ис-

пользования нейтрализующих веществ и т. п. 

[28, с. 20, 21, 89, 90]. Также при активном 

содействии земских и городских учреждений 

были разработаны типовые проекты газо-

убежищ [29, с. 139].  

Особое внимание уделялось профилак-

тической работе среди населения. Проводи-

лись семинары, публиковались специальные 

брошюры, распространялись объявления, в 

которых прописывались правила поведения 

населения в случае химической атаки. 

Иная обстановка была в Прибалтике, где 

также подвергались бомбовым ударам наи-

более важные объекты: Рига, Ревель, Балтий-

ский порт [2, с. 40]. Кроме бомбардировок 

Балтийское побережье периодически обстре-

ливалось со стороны моря. Так, 18 ноября 

1914 г. Либава подверглась массированному 

обстрелу германскими крейсерами. За 4 часа 

25 мин., в течение которых длился обстрел, 

было выпущено около 700 снарядов. В горо-

де было разрушено более 90 домов, наруше-

на работа водопровода. Погибло 6 человек 

[30, с. 2]. Общий ущерб от нападения немец-

ких кораблей составил 230 тыс. руб. [31, с. 2]. 
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Кроме того, на выполнение задач по за-

щите населения существенно влияла специ-

фика организации военного управления в 

регионе. Так, Эстляндская и Лифляндская 

губернии, кроме Риги и Рижского уезда, вхо-

дили в состав Петроградского военного ок-

руга, во главе гражданского управления ко-

торым стоял комендант Морской крепости 

имени императора Петра Великого адмирал 

А.М. Герасимов. Между тем Рига с уездом и 

Курляндской губернией были включены в 

район Двинского военного округа. Такая си-

туация вызывала неразбериху в системе 

управления гражданской частью в Прибал-

тике. Поэтому Верховный главнокомандую-

щий Великий князь Николай Николаевич 

решил объединить гражданское управление 

всего края, за исключением Ревеля, как мор-

ской крепости, в руках одного лица, сохра-

нив подчинение территории в военном от-

ношении военным округам [32, с. 206]. В 

итоге осенью 1914 г. была введена должность 

помощника главного начальника Двинского 

военного округа, на которую был назначен 

генерал-лейтенант П.Г. Курлов. Его канцеля-

рия была сформирована в Риге [6, л. 3]. 

Именно ему совместно с местными властями, 

полицией, а также должностными лицами 

гарнизонов предстояло обеспечить выполне-

ние мероприятий по защите населения от 

воздушного нападения. 

Среди первых прибалтийских городов, 

где начали осуществляться указанные меро-

приятия, была Рига. В сентябре 1914 г. до 

жителей столицы Лифляндской губернии 

был доведен приказ командования армией, 

воспрещающий зажигать уличные фонари и 

обязывающий жителей завешивать окна в 

квартирах материей, не пропускающей свет 

[33]. 

В Либаве 15 ноября 1914 г. до населения 

города был доведен приказ либавского по-

лицмейстера, требовавшего от горожан с на-

ступлением темноты завешивать окна тем-

ными, не пропускающими свет занавесками 

[34, с. 2]. В январе 1915 г. Либава подверглась 

воздушной бомбардировке, целью которой 

было разрушение Либаво-Роменской желез-

ной дороги и сталелитейного завода Беккера 

[35, с. 3]. Для противодействия налетам про-

тивника военная администрация города под-

готовила распоряжение, обязывающее осу-

ществлять тушение фонарей и занавешивание 

всех окон [36, с. 2]. По приказу помощника 

главного начальника Двинского военного 

округа генерал-лейтенанта П.Г. Курлова на 

территории Лифляндской, Эстляндской и 

Курляндской губерний с 21.00 до полного 

утреннего рассвета запрещалось движение 

трамваев [37, с. 2].  

Одновременно с этими мероприятиями 

военная администрация Либавы приступила к 

информированию горожан о правилах пове-

дения в случае воздушного нападения. В мар-

те 1915 г. по приказу начальника охраны Бал-

тийского побережья генерал-майора Бобров-

ского были расклеены объявления. В них да-

валась четкая инструкция поведения «в слу-

чае появления над городом Либаваю герман-

ских аэропланов или цеппелинов. В преду-

преждение возможности поражений осколка-

ми снарядов, выпускаемых из орудий, реко-

мендовалось жителям города и его окрестно-

стей не выходить из домов, а укрыться в зда-

ниях на все время обстрела неприятельских 

воздухоплавательных аппаратов» [38, с. 2]. 

В апреле 1915 г. генерал-лейтенант  

П.Г. Курлов издал постановление, запре-

щающее населению Эстляндской, Лифлянд-

ской и Курляндской губерний с наступлени-

ем темноты оставлять незатемненными окна 

домов и другие источники света. Это каса-

лось, прежде всего, прибрежной полосы, ши-

рина которой составляла на семь верст (око-

ло 7,5 км) вглубь от берега моря, начиная с 

Моонзунда, к югу по всему побережью, до 

границы. Оповещение населения о выполне-

нии указанных мероприятий возлагалось на 

губернаторов [39, с. 2].  

Одновременно с помощником главного 

начальника Двинского военного округа в 

крупных прибалтийских городах местная 

администрация и командование гарнизонов 

также приступили к разработке и доведению 

до населения мероприятий по действиям в 

случае воздушного нападения германской 

авиации.  

В районе Морской крепости имени Пет-

ра Великого комендантом крепости вице-

адмиралом А.М. Герасимовым были подго-

товлены приказы по осуществлению свето-

маскировки на побережье, которые периоди-

чески дополнялись [40, с. 2]. В июле 1915 г. 

им были разработаны правила освещения 

городов, селений, домов, фабрик, заводов и 

других зданий на территории побережья. Не-
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обходимым условием была готовность в лю-

бой момент прекратить освещение по требо-

ванию властей. Для оповещения населения об 

угрозе нападения и начале проведения меро-

приятий светомаскировки был разработан ус-

ловный сигнал. Сигнал – тревожные свистки – 

подавался с фабрик, заводов, пароходов, а 

также постовыми полицейскими и специаль-

ными автомобилями в течение 10 мин. тремя 

повторяющимися короткими свистками. Для 

снижения яркости уличных фонарей были 

подготовлены специальные светонепрони-

цаемые щиты или зонты. Для достижения 

слаженности выполнения мероприятий по 

оповещению и светомаскировке комендант 

крепости периодически проводил трениров-

ки [41, с. 2]. 

Заметим, что некоторые мероприятия, 

доводившиеся до населения, такие, как дей-

ствия в случае появления летательных аппа-

ратов, носили рекомендательный характер. В 

то же время ряд мероприятий (светомаски-

ровка и тушение освещения) осуществлялись 

в приказном порядке, за несоблюдение кото-

рых на виновных налагались наказания в ви-

де административного штрафа или заключе-

ния в тюрьму. Так, например, за нарушение 

требований помощника главного начальника 

Двинского военного округа по осуществле-

нию затемнения в населенных пунктах Эст-

ляндской, Лифляндской и Курляндской гу-

берний виновные подвергались администра-

тивному штрафу в размере 3000 руб. или за-

ключению в тюрьме или крепости на срок до 

трех месяцев [42, с. 2]. 

Несмотря на действия местных властей, 

население зачастую самостоятельно вынуж-

дено было проводить защитные мероприятия 

не только от воздушных бомбардировок, но и 

обстрелов со стороны моря. Так, например, 

при обстреле в марте 1915 г. военным суд-

ном «Грейф» населенных пунктов Поланген-

ского и Верхнее-руцавского побережья, на-

ходившихся в 13 км от Двинска, местные 

жители укрывались в самостоятельно выко-

панных убежищах-окопах [43, с. 3].  

Таким образом, несмотря на то, что в 

Двинском военном округе мероприятия по 

защите населения от воздушного нападения 

и химического оружия только начинали 

складываться и носили не системный харак-

тер, но опыт, приобретенный военным ко-

мандованием и гражданской администрацией 

в дальнейшем успешно использовался в дру-

гих военных округах во время военных дей-

ствий в Первую мировую войну. Разработан-

ные способы защиты населения легли в ос-

нову зарождения отечественной системы ме-

стной противовоздушной обороны (граждан-

ской обороны). 
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ТРАНСФОРМАЦИЯ СОТРУДНИЧЕСТВА МУЗЕЯ  

И ШКОЛЫ В ПРОСВЕТИТЕЛЬСКОЙ И ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ  

РАБОТЕ В 20–40-е гг. XX в. В ТАМБОВСКОЙ ГУБЕРНИИ  
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Рассматривается изменение взаимодействия провинциального музея и школы как результат 

идеологического влияния государственной политики на культурно-образовательную деятельность му-

зеев в 20–40-е гг. XX в. Музеи до Октябрьской революции 1917 г. рассматривались как хранилища 

национальной культуры, опорные пункты науки, которые необходимо беречь и сделать доступными 

народным массам в просветительных и образовательных целях. Музей и школа всегда влияли друг на 

друга. Музей выполнял роль своеобразного образовательного учреждения, интегрированного в систе-

му образовательных институтов. Содержание музейной работы, с одной стороны, соответствовало со-

ставу коллекций местных музеев, с другой стороны, отвечало направлению правительственных меро-

приятий по культурному развитию и образованию населения. Основная задача работы музея в области 

просвещения и образования была направлена на ознакомление широких слоев населения с прошлым 

родного края и его настоящим. Кроме этого, через художественные коллекции музея происходило 

приобщение к искусству. Научно-познавательные лекции повышали образовательный уровень насе-

ления. Местные краеведческие общества  в тесном контакте с местными музеями играли важную роль 

в  повышении культурного уровня общества. Они были формой проявления демократической само-

деятельности населения, рассказывали о традициях, национальных корнях, консолидировали общест-

во. Значительны заслуги краеведов в развитии вспомогательных исторических дисциплин, разработке 

методов атрибутирования и описания музейных предметов. Основными формами просветительной и 

образовательной работы с населением в музеях Тамбовской губернии в 20–30-е гг. ХХ в. было: прове-

дение экскурсий, чтение лекций, организация выставок. Но к середине 1920-х гг. в деятельности музе-

ев нарастает пропагандистское, идеологическое воспитание масс. Направление этой работы определя-

ла коммунистическая партия, что привело в 1920–1930-х гг. к утверждению политико-просвети-

тельной работы в качестве основного вида деятельности советских музеев. Музеи стали частью обще-

государственной и партийной системы. Деятельность музеев окончательно унифицировалась в мас-

штабах страны. Главной функцией музеев на данном этапе являлась культпросветработа среди насе-

ления. Деятельность музея ставилась в прямую зависимость от задач школы, где начинала преобла-

дать односторонняя ориентация на формирование, классового подхода к знаниям. 

Ключевые слова: политико-просветительское учреждение; работа музея с аудиторией; идеологи-

ческое воспитание масс. 
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В XIX – начале XX в. определилась роль 

провинциального музея в сохранении и ос-

воении культурного наследия региона. Му-

зей становится важной единицей социокуль-

турной среды, которая выполняет следую-

щие функции: осуществляет государствен-

ную защиту культурного наследия, взаимо-

действует как социальный институт с други-

ми субъектами социокультурной среды, вы-

ступает важнейшим каналом передачи куль-

турных ценностей в социокультурную среду. 

Информационный материал, который сосре-

дотачивается в музеях, востребован общест-

вом. Музей частично начинает выполнять 

функции образовательного учреждения, 

встроенного в систему других образователь-

ных институтов. Русское общество начинает 

воспринимать музей не только как научный, 

но и образовательный институт, который 

способствует решению задачи просвещения: 

«наблюдается довольно резкий переход от 

концепции научного к концепции научно-

просветительного (публичного) музея» [1,  

с. 11]. Общество начинает осознавать значе-

ние музея в процессах просвещения, образо-

вания и воспитания. Постепенно, как пишет 

М.Ю. Юхневич, формируется модель музея, 

которую можно назвать «просветительной» 

[2, с. 34]. К музею начинают относиться как к 

институту просветительной направленности, 

демократическому по своему характеру, ко-

торый является частью единой системы вне-

школьного образования и должен способст-

вовать реформированию школы. Музей был 
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нужен как учителю, который овладевал на-

глядным методом, при котором широкое ис-

пользование наглядных пособий Министер-

ством народного просвещения было призна-

но обязательным, так и ученику, принимав-

шему равное участие в работе и комплекта-

ции музея. В свою очередь, школа стала од-

ним из факторов становления культурно-

просветительной деятельности музея. Взаи-

модействие музея и школы приводило к ре-

шению общих задач специфическими для 

каждого из этих социальных институтов 

средствами [2, c. 69-70]. Эта позиция поро-

дила термины культурно-просветительная 

работа, внешкольное образование, культур-

но-воспитательная работа, которые использо-

вались для формирующегося направления – 

работы музея с аудиторией [2, с. 13]. Работа с 

аудиторией предполагала развитие таких 

форм музейной деятельности, как экскурсии, 

доклады, лекции, которые и теперь считаются 

традиционными. Музей служил центром объ-

единения творческих сил провинции, стано-

вился центром притяжения историков-крае-

ведов. Он объединял самые различные слои 

населения: интеллигенцию, военных, ремес-

ленников, учителей, священнослужителей.  

До Октябрьской революции 1917 г. в 

школах начинают формироваться собствен-

ные учебные предметно-ориентированные (в 

соответствии со школьной программой) кол-

лекции, послужившие базой для возникнове-

ния школьных музеев. Их концепция была 

полностью подчинена учебному процессу [3, 

с. 246]. Педагогические и школьные музеи 

создавались и в Тамбовской губернии.  

С.Ф. Махрачев условно разделил их на три 

группы. Музеи первой группы должны были 

содействовать процессу наглядного обучения 

и содержали в своих фондах только учебные 

пособия по школьным дисциплинам. Ко вто-

рой группе относились музеи, которые ста-

вили своей целью собирание материалов, 

характеризующих историю, культуру, при-

роду края. В музеях третьей группы концен-

трировались как краеведческие материалы, 

так и учебные пособия, вследствие чего ха-

рактер фондов и деятельности таких музеев 

следует определить как комплексный [4,  

с. 35]. К ним относились – музей наглядных 

пособий при Екатерининском учительском 

институте, Передвижной музей наглядных 

пособий им. Н.Ф. Бунакова при Тамбовской 

губернской земской управе, музей при Рома-

новской лесной школе, краеведческий музей, 

созданный в Тамбовском кадетском корпусе 

и другие. Работа таких музеев заключалась в 

обслуживании школ губернии наглядными 

пособиями. Популярность музеев в этом на-

правлении постоянно росла. С.Ф. Махрачев 

отмечает, что в начале своей деятельности 

Передвижной музей наглядных пособий  

им. Н.Ф. Бунакова обслуживал 10 начальных 

школ Тамбовского уезда. В 1913/1914 учеб-

ном году обслуживалось 154 школы в 11 уез-

дах, что составляло 10 % от числа всех зем-

ских школ. Школьные музеи, особенно в 

сельской местности, «могли удовлетворять 

нужды и потребности населения на местах по 

изучению, сохранению историко-культур-

ного достояния и его популяризации среди 

подрастающего поколения и приезжих». По-

степенно эти музеи становились центрами по 

развитию новых методов преподавания и ме-

стного краеведения. Положительный опыт 

школьных и педагогических музеев активно 

использовался в первые годы советской вла-

сти [4, с. 41]. 

Таким образом, музейная педагогика 

сместила приоритеты в деятельности музея: с 

хранительской деятельности (не отменяя ее 

важности) на музейную коммуникацию.  

Повышение роли музея в жизни общест-

ва дало возможность рассматривать его как 

социальный институт, который не только 

хранит художественные ценности, но и ока-

зывает большое влияние на развитие гумани-

тарной культуры общества. Изменению со-

циокультурной миссии музея соответствова-

ли новые концептуальные подходы послере-

волюционного времени [5, с. 5-12]. После 

Октября 1917 г. в России произошел корен-

ной переворот в духовной жизни общества. 

Культура становится «частью общепартий-

ного дела»: ее развитие полностью подчине-

но общим целям социалистического строи-

тельства и осуществляется под партийно-

государственным руководством. Советское 

правительство понимало, что без образован-

ного, культурного человека будет невозмож-

но построить новое государство. Оно было 

заинтересовано в повышении образователь-

ного и культурного уровня всех категорий 

населения, уделяя особое внимание подрас-

тающему поколению. В январе 1918 г.  

В.И. Ленин, выступая на III Всероссийском 
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съезде Советов, сказал: «Раньше весь чело-

веческий ум, весь его гений творил только 

для того, чтобы дать одним все блага техни-

ки и культуры, а других лишить самого не-

обходимого – просвещения и развития. Те-

перь же все чудеса техники, все завоевания 

культуры станут общенародным достоянием, 

и отныне никогда человеческий ум и гений 

не будут обращены в средства насилия, в 

средства эксплуатации» [6, с. 289]. 

Изменения в духовной сфере общества 

нашли свое отражение в музейном деле. 

Многие культурные начинания дореволюци-

онного периода не только продолжались, но 

и набирали силу. Музейные работники уча-

ствовали во всех культурных преобразовани-

ях, т. к. надеялись, что новая власть продол-

жит демократические традиции прошлого. 

Но начинают звучать призывы о ломке ста-

рой системы и подчеркиваются принципи-

альные различия между этим «старым» и 

«новым», послереволюционным [7, с. 29-30]. 

И это приводит к пересмотру сложившихся 

ранее критериев деятельности музеев, начи-

нает формироваться иная, по сравнению с 

прошлым периодом, образовательная модель 

музея [2, с. 14]. 

Новому российскому правительству важ-

но было определить и четко сформулировать 

свою позицию по этому вопросу, что и сделал 

народный комиссар просвещения А.В. Луна-

чарский. Выступая на I Всероссийской кон-

ференции по делам музеев 11–17 февраля 

1919 г. в Петрограде он охарактеризовал за-

дачи музеев следующим образом. Музеи – 

это, прежде всего, опорные пункты в вели-

ком деле народного образования, но вместе с 

тем им присущи и другие социальные функ-

ции: музеи – это хранилища художественных 

ценностей и опора науки. При этом он под-

черкнул, что «музеи существуют не для уче-

ных и не для художников, мягче – не только 

для ученых и художников, но и для народа», 

поэтому важнейшая задача музеев – обеспе-

чить доступность своих собраний для народ-

ных масс. Поскольку в музеях можно не 

только смотреть, но и работать, задачи про-

свещения и обучения следует решать, по 

мнению наркома, не только на основе экспо-

зиций: необходимо создавать лаборатории, 

аудитории, мастерские. Кроме того, музеи 

должны выполнять и чисто эстетические за-

дачи: в них надо наслаждаться. «Считать му-

зей неприкосновенной сокровищницей – зна-

чит уделять слишком мало внимания живой 

жизни, но если мы станем подходить к нему 

без чувства преклонения, то мы подсечем 

корни человеческой культуры, ибо Мнемо-

зина, богиня памяти, была матерью муз, а 

музей – грандиозная памятная книга челове-

чества», – завершил свою речь А.В. Луначар-

ский [8, с. 74-75]. Таким образом, одним из 

насущных становится вопрос о роли музеев в 

образовательной и просветительной деятель-

ности. В 1918 г. на страницах журнала  

«Народное просвещение» в своей статье 

«Музей и школа» Н.С. Ащукин отметил, что 

музей «не должен ограничиваться хранением 

своих богатств, он должен устраивать лек-

ции, рефераты, сообщения. Музей должен 

превратиться в рассадник культуры и про-

свещения» [9, с. 3-5, 11]. 

В сложном положении после Октябрь-

ской революции 1917 г. оказались сотрудни-

ки музеев. С одной стороны, на их глазах 

гибла многовековая культура. С другой сто-

роны, новое правительство на VIII съезде 

РКП(б) обратилось с пропагандистским при-

зывом: «открыть и сделать доступными для 

трудящихся все сокровища искусства, нахо-

дившиеся до сих пор в исключительном рас-

поряжении эксплуататоров» [10, с. 49]. Вос-

питанные на идеях народнического просве-

тительства российские интеллектуалы пове-

рили в начало новой эры и стали активно на 

нее работать [10, с. 15]. Результатом явился 

небывалый размах массово-образовательной, 

культурно-просветительной, экскурсионной 

работы музеев в первые годы советской вла-

сти. Начинает активно развиваться общест-

венная инициатива по созданию музеев и 

участию в музейной работе. В Тамбове, и в 

уездных центрах Тамбовской губернии бы-

стро растет численность музеев, особенно 

народных. В ряде уездов было по несколько 

музеев, и даже планировалось создание це-

лой сети уездных музеев. Усиливается ак-

тивность музейных работников в области 

научно-исследовательской и научно-просве-

тительной работы. В сферу музейной работы 

привлекаются все более широкие слои насе-

ления [4, с. 64]. 

Так, например, на основании постанов-

ления Тамбовской городской думы от 12 де-

кабря 1917 г. было принято Положение о 

создании городского общедоступного науч-
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но-образовательного музея. Основатели му-

зея его задачами определили: сбор коллекций 

для изучения природы, истории и жизни 

Тамбовской губернии, а также популяриза-

ция научных знаний путем устных объясне-

ний этих коллекций, издания книг и брошюр, 

устройства лекций, научных бесед, экскур-

сий, обслуживание тамбовского университе-

та, Высшей народной школы и школ города 

Тамбова. Музей должен быть открыт для 

бесплатного осмотра его публикой немед-

ленно по проведении в надлежащий порядок 

имеющихся в нем коллекций, и открыт по 

возможности ежедневно [11, оп. 1, ед. хр. 99, 

д. 5, л. 2]. 

В декабре 1918 г. в Усмане был органи-

зован Центральный музей наглядных посо-

бий. Его создание было связано с тем, что 

«...из 17 школ уезда только три имели каби-

неты наглядных пособий». Своей задачей 

музей считал: «...дать возможность внедрять 

в школах наглядный метод преподавания и 

ознакомить широкую публику, главным об-

разом пролетариат, с музеями, при помощи 

лекций и экскурсий». Музейную работу про-

водили З.М. Чашкин – студент последнего 

курса физико-математического факультета 

Петроградского университета и А.И. Турки-

на, ранее работавшая преподавателем в шко-

ле [11, ед. хр. 249, л. 2-4, 32].  

Продолжает свою работу и Борисоглеб-

ский педагогический музей наглядных посо-

бий, который начал свою деятельность в 

1911 г. Этот музей преследовал две цели: 

снабжал наглядными пособиями городские 

народные училища и собирал всякий музей-

ный материал, характерный для местного 

края в экономическом, бытовом и естествен-

ноисторическом отношении. В 1918 г. музей 

был переименован в Народный музей и при-

ступил к активной работе. В 1918 г. в фонды 

в качестве пожертвований поступило 639 

предметов. Сотрудниками музея обслужива-

лось наглядными пособиями 27 советских 

школ из общего числа 40 города и уезда. Од-

нако посетителей в музее было мало: 735 

взрослых и 1644 ребенка. Посещению музея 

и работе сотрудникам музея препятствовали 

теснота и голод. Значение музея и размах его 

деятельности, как вспомогательного воспи-

тательного учреждения, для советских школ 

Борисоглебска было велико. Но в начале 

1919 г. город оказывается в руках деникин-

ских войск, занявших под постой большин-

ство школьных зданий. Ни о какой работе 

музея в эти дни не могло быть и речи. Само 

существование музея пришлось тщательно 

скрывать [11, ед. хр. 244, оп. 1, л. 25]. С труд-

ностями военного времени пришлось столк-

нуться и работникам музейной секции  

г. Темникова. И хотя хранитель музея отбыл 

в 1919 г. на театр военных действий, работа 

по составлению описей несистематизирован-

ных предметов: оружия, этнографических 

материалов, окаменелостей, серебряных ве-

щей, китайских предметов, картин, гравюр, 

портретов, архивного материала, старопечат-

ных книг, грамот продолжалась другими ра-

ботниками музея [11, ед. хр. 248, л. 1]. 

Приоритетной для Тамбовского народ-

ного музея (который стал законным право-

преемником почти всех дореволюционных 

музеев г. Тамбова) считалась культурно-про-

светительная и образовательная деятель-

ность, которая выражалась на практике «...в 

изучении всех сторон жизни природы и че-

ловека и передаче этих знаний широкой мас-

се населения путем чтений, лекций, попу-

лярных бесед, демонстрации экспонатов, 

устройстве экскурсий, выдаче наглядных по-

собий школам и другим организациям» [12, 

c. 349]. В 1919 г. состоялось открытие музея 

для посещения публики. Музей обслуживал 

наглядными пособиями школы первой и вто-

рой ступени, красноармейские организации, 

народный университет, педагогический ин-

ститут и другие учреждения. Световыми кар-

тинами снабжались учреждения города Там-

бова и Тамбовского уезда. В другие уезды, 

по причине отсутствия транспорта, световые 

картины не направлялись. В 1919 г. музейные 

экспозиции посетило 39 тыс. человек. Это 

была весьма значительная цифра в сравнении 

с дореволюционным периодом [4, с. 69]. 

Следовательно, после Октябрьской ре-

волюции 1917 г. народные музеи в Тамбове и 

уездах Тамбовской губернии в своей дея-

тельности выполняли задачи сохранения и 

изучения исторического, культурного и при-

родного наследия региона, образования и 

просвещения широких слоев населения, пу-

тем обслуживания учебными пособиями 

школьных занятий и проведения лекций, бе-

сед, экскурсий [4, с. 68-69]. 

С 1920 г. начинается перестройка управ-

ления музейным делом, в результате которой 
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музей начинают рассматривать как провод-

ник культурной революции и новой комму-

нистической идеологии. 12 ноября 1920 г. 

создан Главполитпросвет при Наркомпросе 

РСФСР. В феврале 1921 г. при реорганиза-

ции Наркомпроса музейный отдел был пре-

образован в Главмузей, положение о котором 

утвердили 5 июня 1921 г. Первым руководи-

телем Главмузея была Н.И. Троцкая. Просве-

тительскую работу новый орган должен был 

вести под присмотром Главполитпросвета. 

Но уже в декабре 1921 г. прошла очередная 

реорганизация: отдельные главки при Ака-

демическом центре Наркомпроса (куда отно-

сился и Главмузей) объединились в Главнау-

ку. Это отражало сформировавшееся к концу 

XIX в. представление о музее как научном 

учреждении, ведущем на базе своих исследо-

ваний просветительскую работу [13, с. 196]. 

До 1921 г. на местах не существовало при 

музейных учреждениях специальной струк-

туры, занимающейся разработкой вопросов 

музейного просвещения. В 1921 г. при гу-

бернских комитетах по охране памятников 

искусства создается просветительский (на-

учно-методический) подотдел. В разработан-

ных Главнаукой «Ближайших задачах и пла-

нах работы губернского комитета по охране 

памятников искусства, старины, народного 

быта и природы» отмечалось, что деятель-

ность вновь организуемого просветительско-

го подотдела должна состоять «в организа-

ции просветительской работы на основе раз-

работки и использования материала, как то: в 

организации экскурсий, лекций, выставок 

при музеях, конференций, краткосрочных 

курсов»». Причем отмечалось, что работа, 

проделываемая другими подотделами, явля-

ется работой подготовительной, материалы 

которой будут использоваться в культурно-

просветительских и научно-методических 

целях [14, с. 44-46, 50]. Таким образом, был 

сделан акцент на преимущество просвети-

тельской работы над другими направлениями 

деятельности музея. Это было связано с тем, 

что одним из направлений правительствен-

ной политики в области культуры была рабо-

та по ликвидации неграмотности среди насе-

ления и приобщения его к основам искусст-

ва. В течение 1920-х гг. в ликвидации негра-

мотности в Тамбовской губернии принимала 

участие широкая сеть школ, кружков, курсов, 

рабфаков (подготовительных факультетов для 

ускоренной подготовки рабоче-крестьянской 

молодежи к поступлению в вузы), школ ФЗУ 

(фабрично-заводского ученичества), библио-

тек, музеев, периодическая печать и книго-

издательство. По всему краю были созданы 

комитеты по ликвидации неграмотности. 

Уже к 1926 г. в городах и селах Тамбовщины 

было обучено 57 тыс. неграмотных, а к 1939 г. 

в составе населения нашей области грамот-

ных стало 85 % [15, c. 92]. 

Однако в рамках Главнауки среди му-

зейных функций на первое место начинают 

выдвигаться идеологические [13, с. 55-56]. 

Перед культурными и образовательными уч-

реждениями ставится задача: сформировать 

нового человека, свободного от «пережитков 

прошлого» [16, с. 218]. Все процессы, проис-

ходившие в культурной сфере, осуществля-

лись в рамках полного государственного 

контроля, что не могло не отразиться и на 

развитии музейного дела. Создание отдель-

ного подотдела, занимающегося разработкой 

музейных просветительских и образователь-

ных программ, было также неслучайно. В 

задачи музеев входило не просто знакомство 

народных масс с тем или иным явлением, но 

и определенная их трактовка в духе маркси-

стского материализма. Так, в своем докладе 

27 ноября 1923 г. на I Всероссийском съезде 

научных работников о перспективах дея-

тельности Главнауки Ф.Н. Петров (в середи-

не 1923 г. Ф.Н. Петров решением ЦК партии 

был назначен заведующим Главнаукой) ука-

зывает, что «одним из основных моментов на 

нашем идеологическом фронте – это будет 

работа культурно-просветительная. В на-

стоящий момент перед нами выдвигается 

необходимость быстрой, интенсивной и на-

пряженной работы на идеологическом и на-

учном фронте. До сих пор мы коснулись ре-

волюционным скальпелем нашей низшей, 

средней и высшей школы, но научно-иссле-

довательские учреждения как-то стояли еще 

в стороне и работали вразброд. Одни из них 

сближались с революцией, другие нет. Глав-

наука, подходя к созданию единой, стройной 

системы этих учреждений в государственном 

плане, должна будет выработать окончатель-

ные типы этих учреждений, вложив в их ра-

боту революционную идеологию. Таковы 

обширные задачи, которые в настоящий пе-

риод стоят на идеологическом фронте рабо-

ты Главнауки» [14, с. 46-50, 65]. Из этого вы-
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ступления можно сделать вывод, что идеоло-

гические факторы приобретают все большее 

значение в советском музейном деле.  

В 1920-х гг. к музеям как уже политико-

просветительному учреждению стали предъ-

являть ряд требований. Во-первых, маркси-

стко-ленинское толкование демонстрируе-

мых явлений; во-вторых, умение откликаться 

на насущные вопросы, которые возникают в 

связи с боевыми задачами социалистическо-

го строительства; в-третьих, доступность 

массовому зрителю. 

Эти вопросы нашли отражение на Засе-

дании Коллегии АПО Губкома от 12 ноября 

1924 г., по результатам которого было выне-

сено следующее постановление: «зафиксиро-

вать, что теперешнее состояние музеев не 

вполне соответствует их задачам, т. к. почти 

не ведется политико-просветительная рабо-

та» [11, ед. хр. 1140, л. 6]. Было признано 

необходимым: «развивать политико-просве-

тительную работу музеев, согласовать работу 

краеведческих обществ с работой музеев, 

организовать коммунистическое влияние как 

музеев, так и в краеведческих обществах, 

пересмотреть состав руководителей музеев, 

обязав коммунистов – работников просвеще-

ния быть членами краеведческих обществ, 

пересмотреть существующее положение о 

музеях, переработав их в том духе, чтобы 

музеи перестали быть складочными кладо-

выми и просто архивами, а служили бы глав-

ными пособниками в деле коммунистической 

агитации и пропаганды». Для осуществления 

всех намеченных мероприятий была создана 

комиссия в составе: Завгубполитпросветом  

т. Чинковым, представителем Рабпрос т. Квет-

невой и представителем от АПО Губкома  

т. Шаховой [11, ед. хр. 1140, л. 6]. 

Таким образом, к середине 1920-х гг. оп-

ределяются два основных направления в 

культурно-образовательной деятельности 

музеев: просвещение широких слоев населе-

ния, через приобщение к искусству и осно-

вам науки; пропагандистское, идеологиче-

ское воспитание масс. И именно политиче-

ское просвещение в дальнейшем становится 

доминирующим. Это убедительно подтвер-

ждается материалами о реорганизации Му-

зейного дела в Тамбовской губернии за де-

кабрь 1924 г. – декабрь 1925 г.: «Настоящим 

сообщается, что Губполитпросвет и Губоно в 

целом считают музеи как одно из ценных 

орудий политического воспитания масс, что 

выдвигает необходимость соответствующих 

изменений в работе тамбовских музеев в 

сторону превращения из «складов» коллек-

ций, «архивов» ценностей в живой нагляд-

ный материал политпропаганды как путем 

изменения аннотаций, дав им марксистский 

характер, так и путем реорганизации музея в 

сторону лабораторного их построения с пре-

обладанием краеведческих материалов и от-

делов… Организация специальной Комиссии 

по Музейному делу, выдвинутая АПО Губ-

кома РКП(б), была следствием того, что на-

ши музеи, ссылаясь на распоряжения центра, 

Постановления краеведческой конференции 

(особенно Рязанской), ведут только культра-

боту, выражающуюся в демонстрации экспо-

ната, беседах, опытах и пр., не изменяя рас-

положения предметов по новым требованиям 

и политическим моментам программы ГУСа, 

политшкол, лабораторного метода и вообще 

не отвечают всецело требованиям современ-

ного марксистского подхода к культработе, 

которую мы не мыслим вне политики, вне 

марксизма. В задания Комиссии поставлено 

разработать те методы и формы работы му-

зеев, которые сделали бы из музеев полит-

просветучреждения, а не склады, дающие 

часто антимарксистское воспитание [11,  

ед. хр. 1140, л. 3]. Указания руководящих 

органов находили свое отражение в работе 

на местах. Например, названия лекций заве-

дующего социальным отделом Тамбовского 

народного музея А.А. Баженова в 1921 г. 

формулировались так: «Крестовые походы в 

свете экономического материализма» [17,  

оп. 1, ед. хр. 2, д. 4, л. 7], «Крестовые походы 

с материалистической точки зрения» [17,  

оп. 1, ед. хр. 3, д. 5, л. 8]. Для сохранения ма-

териалов по истории революционного дви-

жения и Октябрьской революции в музеях 

губернии обязательно создавался отдел Ре-

волюции, который знакомил широкие слои 

населения с историей революционного дви-

жения в Тамбовском крае. Разрабатывались 

экспозиции, связанные с революционной те-

матикой, и проводились экскурсии по ним. В 

планах работы музеев обязательно присутст-

вовали пропагандистские мероприятия, свя-

занные с революционным движением: лек-

ции, доклады, временные выставки [17, оп. 1, 

ед. хр. 4, л. 6; оп. 1, ед. хр. 8, д. 4, л. 2;  

ед. хр. 9, д. 6, л. 1-2, 9]. Анализируя названия 
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докладов и лекций, можно сделать вывод, 

что музеи Тамбовского края в конце 20-х гг. 

ХХ в. стали не только хранителями и попу-

лязаторами памяти о прошлом, но были «мо-

билизованы» на участие в пропаганде дости-

жений индустриализации, колхозного строи-

тельства, нового социалистического быта.  

Следует учесть тот факт, что в 1920-е гг. 

в работе провинциальных музеев преоблада-

ет краеведческий аспект. Краеведческое 

движение в Тамбовской губернии имело дав-

ние традиции. И фондовые коллекции музеев 

губернии до 1917 г. содержали материалы по 

археологии, истории, этнографии, природе, 

сельскому хозяйству, промышленности род-

ного края, по наиболее интересным памятни-

кам старины Тамбовской губернии. Все ма-

териалы были инвентаризированы, снабжены 

определениями, описаниями, датами места и 

времени нахождения [11, оп. 1, д. 242, л. 5]. 

И эта фондовая база дореволюционных музе-

ев губернии послужила основой для даль-

нейшей работы местных музеев по просве-

щению широких слоев населения на основе 

музейных собраний. Но после Октябрьской 

революции 1917 г. власть прекратила дея-

тельность буржуазно-дворянских обществ. 

Начинают создаваться новые краеведческие 

организации, поставленные под контроль 

советских государственных органов власти и 

воспитывающие своих членов в духе господ-

ствующей идеологии. В Тамбовской губер-

нии идея создания нового краеведческого 

общества возникла в среде музейных работ-

ников. Весной 1920 г. руководство музея во 

главе с И.М. Катаевым и П.Н. Черменским 

вышло с предложением к Губисполкому о 

создании в Тамбове краеведческого общест-

ва по изучению истории, археологии и этно-

графии Тамбовского края [12, с. 314, 318]. И 

уже в 1920 г. членами «Общества истории, 

археологии и этнографии Тамбовского края» 

было прочитано свыше 40 лекций и проведе-

но 1350 научно-популярных бесед, состоя-

лись две экскурсии: в д. Перикса с целью ос-

мотра культурных останков стоянки «перво-

бытного человека» и в с. Тулиновку, где про-

водились раскопки старинного «татарского» 

кладбища [11, оп. 1, д. 372, л. 12-13]. Такая 

работа отвечала главным целям и задачам, 

стоявшим перед краеведением, которые 

сформулировали его известные теоретики. В 

конце 1924 г. И.М. Гревс писал: «Краеведе-

ние – один из самых действенных органов 

развития просвещения в широких массах, это 

дело вызывает интерес, труд и вдохновение, 

оно поднимает и организует силы. Это со-

всем естественно и очень отрадно в стране, 

переживающей жестокий кризис» [18, с. 538-

539]. Из исследований В.А. Алленовой и 

Ю.А. Мизиса известно, что члены тамбов-

ского общества краеведения постоянно со-

трудничали с работниками образования: вы-

ступали с лекциями на губернских и других 

конференциях работников просвещения, 

входили в комиссию для выработки про-

грамм школьного преподавания по общест-

воведению при Тамбовском Губнаробразе. В 

этой программе значительное место уделя-

лось краеведческой проблематике. Была 

предпринята попытка создать при обществе 

свой музей в 1921 г. Однако полностью раз-

вернуть его работу не удалось, хотя в тече-

ние первого учебного года стараниями  

П.Н. Черменского было проведено несколько 

мероприятий, связанных с деятельностью 

музея. Вскоре музей закрыли, а его материа-

лы перешли в фонд Тамбовского народного 

музея [12, с. 320].  

В 1925 г. на проходившей в Рязани пер-

вой конференции музейных работников Цен-

трально-Черноземной области Н. Мордовин 

в своем докладе «Краеведческие музеи и об-

щества в их взаимоотношениях» дал опреде-

ление краеведческого музея: «Мы мыслим 

его (музей) как большое научно-исследова-

тельское учреждение с широкими задачами: 

вся сумма знаний и методов, коими опериру-

ет краеведение, должна найти в нем свое 

преломление и осуществление» [19, с. 10]. В 

промежутках между Губернскими краевед-

ческими съездами основная краеведческая 

работа велась на базе уездных обществ и му-

зеев.  

В Тамбовской губернии особенно выде-

лялась просветительская деятельность Коз-

ловской краеведческой организации. Его 

члены читали лекции на профессиональных 

собраниях рабочих и служащих, в Уплане, на 

пленумах Уисполкома, на заседаниях заве-

дующих волостными районными школами. 

Экскурсии естественноисторического и ис-

торического характера с учащимися местных 

учебных заведений проводили члены прав-

ления И.В. Воронов, В.Я. Михельсон и сек-

ретарь правления Н.В. Сальникова. Общест-
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во подготовило и издало два «Бюллетеня» с 

отчетами о своей работе, некоторая инфор-

мация о деятельности козловских краеведов 

публиковалась на страницах центральных 

краеведческих изданий [12, с. 324-325].  

Развитию краеведения содействовал му-

зейный подотдел. По его инициативе 8–12 мая 

1920 г. в Тамбове состоялась конференция 

музейных работников по учету, охране и ис-

пользованию памятников природы и культу-

ры. На конференции было разработано «По-

ложение о народном музее», согласно кото-

рому при каждом народном музее должны 

были быть организованы общества по изуче-

нию природы и культуры местного края, а в 

школах кружки [4, с. 79]. 

Но проведение просветительской и обра-

зовательной работы только на краеведческом 

материале было недостаточно для представ-

ления полной картины мира. Рекомендова-

лось, разрабатывая экспозиции музеев, вы-

ставлять не только экспонаты, связанные с 

краем, но и с историей Земли. В обязанности 

музея должно было входить знакомство лю-

дей через местный материал со всей вселен-

ной. Так, в 1919 г. в журнале Наркомпроса 

«Народное просвещение» указывалось: «В 

местном музее должны быть представлены – 

география и этнография, история и археоло-

гия, геология и минералогия, местные флора 

и фауна, отдел кустарного производства – 

словом, все музейные коллекции должны по 

возможности дать посетителям музея полное 

представление о природе и жизни родного 

края. Но музей не должен ограничивать себя 

материалом исключительно местного харак-

тера. С местного как наиболее близкого 

только начинается изучение всей жизни и 

всей природы» [20, с. 35-40]. Следовательно, 

просветительские задачи местных музеев 

должны были допускать наличие в собраниях 

музея коллекций не местного значения.  

Но в результате сокращения ассигнова-

ний на музейную работу в конце 1920-х гг. 

происходит сокращение числа музеев в гу-

бернии. В августе 1928 г. в Тамбовском ок-

ружном научно-художественном музее по 

распоряжению Главнауки свернули отдел На-

глядных пособий, а его материалы были пере-

даны в школы. С этого времени процесс ак-

тивного использования музейных материалов 

и наглядно-экскурсионного метода в учебных 

заведениях сокращается, а разрыв между 

школой и музеем увеличивается [4, с. 80]. 

В начале 1930-х гг. взаимодействие му-

зеев со школами получает новую трактовку. 

Важной вехой на пути становления новой 

образовательной концепции музея становит-

ся I Всероссийский музейный съезд (1930 г.), 

который закрепляет приоритет политико-

просветительной работы над всеми осталь-

ными направлениями его деятельности. Вся 

работа съезда проходила под лозунгом «Му-

зеи на службу социалистической революции 

и культурной революции» [21, с. 35]. Делега-

том съезда был директор тамбовского музея 

А.И. Алтухов. Съезд рекомендовал поста-

вить работу музеев на марксистскую основу, 

активнее их использовать в содействии со-

циалистического строительства, с этой целью 

внедрять новые формы и методы пропаган-

дистской работы [4, с. 83]. В ответ на реше-

ния партии и правительства музей должен 

был превратиться в «подлинную лаборато-

рию политехнической школы с широкой ор-

ганизацией исследовательских работ, с ши-

роким доступом школьников к самому про-

цессу собирания, подготовки и обработки 

материала» [22, с. 28], и таким образом стать 

средством переустройства образования. В 

1931–1936 гг. выходит ряд партийно-прави-

тельственных постановлений о начальной и 

средней школе, в которых говорилось о не-

обходимости повышения наглядности обуче-

ния, введении краеведческого материала в 

содержание урока, усилении в обучении 

принципа историзма. Выполнение этих усло-

вий должно было усилить связь музея и шко-

лы, но при этом деятельность музея стави-

лась в прямую зависимость от задач школы. 

Музейные коллекции должны были служить 

лишь иллюстрацией к программам учебных 

заведений. Такое взаимодействие приводит к 

подчинению работы музея учебно-воспита-

тельному процессу в школе. Музей – храни-

лище коллекций резко противопоставляется 

музею-учебнику [2, с. 14, 71].  

Для организации работы с учащимися на 

материалах музея при Музейном отделе Нар-

компроса в 1934 г. организуется школьная 

комиссия, а аналогичные ей создаются в му-

зеях. В состав комиссий входят учителя и 

представители районного отдела народного 

образования и областного отдела народного 

образования. При облоно возникают научно-
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методические советы, куда входят музейные 

работники. Организуются конкурсы на луч-

шую работу со школой. В музеях устраива-

ются школьные комнаты, которые представ-

ляют собой кабинеты наглядных пособий, а 

также – передвижные выставки наглядных 

пособий для школ [23, с. 341].  

Еще одно направление совместной рабо-

ты музея и школы – участие учителей, пре-

подавателей, школьников, учащихся различ-

ных курсов в музейных мероприятиях. Это 

являлось отражением приказов и решений 

Наркомпроса РСФСР по развитию агитаци-

онных форм обслуживания населения. Так, 

при проведении антипасхальной выставки с 

17 по 27 апреля 1930 г., организованной 

Тамбовским окружным краеведческим музе-

ем в новом помещении музея (бывший Пи-

тиримовский собор), два раза на фоне экспо-

зиций выступали с пением революционных 

песен детские хоры: «В четверг и в пятницу 

на выставке поет хор учащихся школ № 1 и 2 

под управлением т. Богомолова. В субботу 

19 апреля с 6 до 8 ч. вечера и в воскресенье 

20 апреля в 9 ч. вечера... хор учащихся ж/д 

семилетки под управлением т. Богородицко-

го» [17, оп. 1, ед. хр. 8, д. 4, л. 13]. В подго-

товке и проведении этой выставки принимали 

участие педагогические работники. «Школы и 

окрздравотдел командировали преподавате-

лей и врачей для разъяснительной работы в 

количестве 39 человек и учеников 138 чело-

век для наблюдения. Два преподавателя раб-

фака, три – школ повышенного образования 

прочитали по одной лекции. Один препода-

ватель педтехникума прочитал две лекции по 

радио» [17, оп. 1, д. 9, л. 41-41об.]. 

В середине 1930-х гг. музеи пытаются 

выстроить систему многообразных контактов 

со школой, обращаясь в своей работе, как к 

учителю, так и к учащимся.  

Таким образом, можно проследить взаи-

модействие школы и музея с целью выпол-

нения социальной музейной функции обра-

зования и воспитания. Представление о му-

зее в дореволюционный период как о важной 

единице социокультурной среды, которая 

выполняет следующие функции: осуществ-

ляет государственную защиту культурного 

наследия, взаимодействует как социальный 

институт с другими субъектами социокуль-

турной среды, выступает важнейшим кана-

лом передачи культурных ценностей в со-

циокультурную среду в конце 1920-х гг. сме-

няется отношением к музею как «плацдарму 

для организованного мышления масс», как 

политпросветкомбинату, являющемуся ору-

жием пропаганды установленных партией и 

государством концепций. Особое внимание 

уделяется подрастающему поколению. И 

деятельность музея ставится в прямую зави-

симость от задач школы, где начинала пре-

обладать односторонняя ориентация на фор-

мирование классового подхода к знаниям. 

Задачи углубления культурной работы в 

музее вступают в противоречие с упрощен-

ными представлениями о культуре. В 1920–

1930-х гг. нарастает политический нажим на 

музейное дело в России. 
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TRANSFORMATION OF MUSEUM AND SCHOOL COOPERATION IN EDUCATIVE WORK IN 20–40-S OF XX 

CENTURY IN TAMBOV PROVINCE 

Yuliya Valerevna SHCHERBININA, Tambov State University named after G.R. Derzhavin, Tambov, Russian Federa-

tion, Post-graduate Student, General and Russian History Department, e-mail: sherbinina8972@gmail.com 

The change of interaction of provincial museum and school as a result of ideological influence of state policy on cultur-

al and educational activity of museums in 20–40-s of XX century is considered. Museums in the pre-period of October Revo-

lution in 1917 were considered as the stores of national culture, basic points of science, which must be preserved and be 

available for mass with educational aims. The museums and schools always influenced each other. Museum played the role 

of original educational institutes, integrated in the system of educational institutes. The content of museum work, on the one 

hand, corresponded to the collections of local museums, on the other hand, it corresponded to the governmental events aimed 

at cultural development and population’s education. The basic aim of museum in the sphere of education was to acquaint 

wide mass with the past and present of home region. Besides, the artistic collections familiarized people with art. Scientific-

cognitive lectures increased educational level of the population. Local regional societies in the contact with local museums 

played a very important role in the increase of standard of culture of population. They were the form of democratic amateur 

performances of population, told about traditions, national background, consolidated the society. The significant impact of 

students of local lore on the development of subsidiary historical disciplines, development of methods of attributing and de-

scription of museum items. Basic forms of educational work with the population in museums of Tambov region in 20–30-s of 

XX century were the excursions, delivered the lectures, were organized exhibitions. But in the middle of 1920-s the activity 

the propaganda, ideological education of mass was growing. The direction of this work was defined by communist party, that 

lead to the establishment of political-educational work as a basic type of Soviet museums’ activity in 1920–1930-s. Museums 

became the part of general state and party system. The museums’ activity was unified in the country. The main function of 

museums at this stage was cultural and educational work among the population. The activity of museum was dependant on 

the aims of schools, where the one-way orientation on formation of class approach to knowledge dominated. 

Key words: political-educational institute; the work of the museum with audience; ideological education of mass. 

DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-2(154)-95-105 

 

 

 

 

 

 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 106 

УДК 929.2; 94.(47) 

ЧРЕЗВЫЧАЙНЫЕ ОРГАНЫ ГОСУДАРСТВЕННОЙ  

ВЛАСТИ СССР В 1941–1945 гг. 
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зав. кафедрой истории, e-mail: zemtsovbn@mail.ru 

Проанализированы причины возникновения центральных чрезвычайных органов власти в годы 

Великой Отечественной войны. Источниками стали мемуары государственных деятелей и военачаль-

ников, входивших в сталинское окружение. Методологической основой исследуемой проблемы явля-

ется анализ довоенного, военного и послевоенного политических режимов как единого целого. Это 

позволяет понять степень, причины и масштабы изменения политического режима военного времени. 

В предлагаемой гипотезе опирается на историографию последних лет. В историографии существует 

противоречие между критической оценкой роли И.В. Сталина в предвоенный и послевоенный перио-

ды, и его высокой оценкой в годы Великой Отечественной войны. На примере Государственного Ко-

митета Обороны, Ставки Верховного Главнокомандования показано, что их работа стала эффектив-

ной в основном со второй половины 1942 г. Принимавшиеся решения стали результатом коллектив-

ных обсуждений. Возобновление репрессий по окончании войны позволяет утверждать, что в 1942–

1945 гг. И.В. Сталин изменил стиль своей работы под давлением внешних обстоятельств, а после их 

исчезновения вернулся к привычному для себя стилю. 

Ключевые слова: чрезвычайные органы власти; сталинизм; Государственный Комитет Обороны. 
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Историография чрезвычайных государ-

ственных органов СССР периода Великой 

Отечественной войны представляет собой 

огромный пласт работ, формирование кото-

рой восходит к середине 1950-х гг. Не осла-

бел интерес к теме и на современном этапе. 

В научный оборот вводятся новые источники 

(Ю.А. Горьков [1], П.В. Макаров [2]), иссле-

дуется деятельность Государственного Ко-

митета Обороны (ГКО) в отдельных сферах  

(В.В. Лаврик [3], А.Э. Ларионов [4]), отдель-

ные аспекты проблемы (Д.В. Репников [5], 

Н.В. Чугунова [6]). Естественно, их деятель-

ность в некоторой степени раскрывается и в 

работах, посвященных анализу государст-

венного механизма в целом (В.В. Черепанов 

[7], А.Ю. Пиджаков и М.П. Золотковская [8], 

В.Н. Хрусталев [9], С.В. Кодан [10],  

В.Н. Данилов [11]). Много публикаций ин-

формационно-энциклопедического характера  

(Г.В. Ежова [12], А.С. Крупенина [13]).  

В принципе все эти работы построены по 

одной и той же схеме. Начинаются с описа-

ния постановлений о создании чрезвычайных 

органов власти, обоснования их необходимо-

сти. Затем раскрывается большая организа-

ционная работа в той или иной сферах. Все 

завершается констатацией разгрома фашист-

ской Германии, что подтверждает значи-

мость этих органов, фактическим апофеозом 

(или оправданием) сталинизма. Такой вывод 

при определенной узости подхода (когда 

рассматривается только работа ГКО) вполне 

логичен. Но при более широком взгляде на 

проблему получается нелепость: в работах, 

посвященных 1930-м гг., раскрывается жес-

токость и неэффективность сталинизма как 

политической системы, деятельность чрез-

вычайных органов власти периода Великой 

Отечественной войны оценивается высоко, а 

затем следуют исследования послевоенного 

периода, в отношении которого позитивные 

оценки отсутствуют. Война вырывается из 

контекста предвоенного и послевоенного 

времени, и это приводит к достаточно спор-

ным оценкам и обобщениям. 

Работ, где предлагались бы новые кон-

цепции, не так много (М. Захарчук [14],  

В.И. Харламов [15]). Наибольший интерес 

представляет книга О.В. Хлевнюка [16].  

В исследуемой теме остается много во-

просов. На наш взгляд, ответ на них может 

быть получен на пути изучения чрезвычай-

ных органов власти как результата развития 

государственной системы, сложившейся еще 

в 1920–1930-е гг. 

Советская власть как система прямой 

демократии, разрушавшая основы экономи-
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ки, государства и страны, была ликвидиро-

вана большевиками к лету 1918 г., после чего 

на ее месте возникло централизованное 

большевистское государство.  

В течение первой половины 1920-х гг. 

отношения в самой РКП(б) строились на  

демократических принципах. Но в ходе 

внутрипартийной борьбы второй половины 

1920-х гг. они были отброшены, и в начале 

1930-х гг. вся власть оказалась в руках  

И.В. Сталина и узкого круга его единомыш-

ленников.  

По мере укрепления своих позиций,  

И.В. Сталин все реже советовался с членами 

Политбюро ЦК ВКП(б). Если в начале 1930-х гг. 

Политбюро созывалось по 7–8 раз в месяц,  

то в 1935 г. – приблизительно раз в месяц, в  

1936 г. – 9 раз.  

С 1937–1938 гг. Политбюро ЦК ВКП(б) 

как коллегиальный орган уже не работало. 

Мало того, что мнение И.В. Сталина доми-

нировало, с 1939 г. многие выходившие от 

имени Политбюро ЦК ВКП(б) решения при-

нимались не в ходе коллективного обсужде-

ния членами Политбюро ЦК ВКП(б) на со-

вместном заседании, а путем индивидуаль-

ных опросов заведующим особым сектором 

ЦК ВКП(б) (секретариат И.В. Сталина)  

А.Н. Поскребышева, которые он предостав-

лял И.В. Сталину [17, с. 112].  

Как фактический глава государства  

И.В. Сталин курировал все структуры, обес-

печивающие безопасность страны. Так,  

22 марта 1936 г. было создано Военно-техни-

ческое бюро при Комиссии (Комитете) обо-

роны Совета Народных Комиссаров СССР. О 

значении этой структуры говорит то, что в ее 

состав вошли практически все руководители 

государства: председатель СНК СССР и 

председатель СТО СССР В.М. Молотов, сек-

ретарь ЦК ВКП(б) И.В. Сталин, нарком обо-

роны, Маршал Советского Союза К.Е. Воро-

шилов, нарком внешней торговли А.П. Ро-

зенгольц, 1-й заместитель наркома тяжелой 

промышленности Г.Л. Пятаков, 1-й замести-

тель наркома обороны Маршал Советского 

Союза М.Н. Тухачевский, начальник Ино-

странного отдела ГУГБ НКВД СССР комис-

сар госбезопасности 2-го ранга А.А. Слуцкий 

и начальник Разведывательного управления 

РККА комкор С.П. Урицкий [18]. В силу из-

вестных причин состав бюро несколько раз 

менялся, но И.В. Сталин оставался ее членом 

всегда.  

В апреле 1937 г. решением ЦК ВКП(б) 

от 27 апреля 1937 г. и СНК СССР от 28 апре-

ля 1937 г. был создан Комитет Обороны 

СССР в количестве семи человек и секрета-

ря. В его первый состав вошли – Председа-

тель Совнаркома СССР В.М. Молотов (пред-

седатель Комитета Обороны), секретарь ЦК 

ВКП(б) И.В. Сталин, нарком путей сообще-

ния – Л.М. Каганович, народный комиссар 

обороны – К.Е. Ворошилов, заместитель 

председателя СНК СССР В.Я. Чубарь, нар-

ком пищевой промышленности – А.И. Мико-

ян, секретарь ЦК ВКП (б), курирующий обо-

ронные вопросы, А.А. Жданов. 

29 мая 1941 г. решением Бюро СНК 

СССР Комитет Обороны был упразднен, а 

вместо него при Бюро СНК была образована 

Комиссия по военным и военно-морским де-

лам в составе И.В. Сталина (председатель), 

Н.А. Вознесенского (зам. председателя),  

К.Е. Ворошилова, А.А. Жданова и Г.М. Ма-

ленкова. 

Излишне говорить, что И.В. Сталин 

формировал персональный состав всех этих 

структур.  

Не будучи профессиональным военным, 

И.В. Сталине не входил в состав Наркомата 

обороны и Генеральный штаб. Но от его 

взглядов на проблему зависели также и их 

решения. Например, Г.К. Жуков писал: 

«…При существовавшем тогда порядке, так 

или иначе без И.В. Сталина нарком С.К. Ти-

мошенко самостоятельно не мог принимать 

принципиальных решений» [19, с. 324]. 

Что касается отношения к Генеральному 

штабу, то Г.К. Жуков, ставший накануне 

войны его начальником, писал: «...И.В. Ста-

лин накануне и в начале войны недооценивал 

роль и значение Генерального штаба... очень 

мало интересовался деятельностью Геншта-

ба. Ни мои предшественники, ни я не имели 

случая с исчерпывающей полнотой доложить 

И.В. Сталину о состоянии обороны страны, о 

наших военных возможностях и возможно-

стях нашего потенциального врага» [19,  

с. 229]. Во многом поэтому Генеральный 

штаб не смог выполнить свои задачи: опре-

делить вероятные направления действий 

противника и подготовить к ним театр воен-

ных действий. По общему мнению исследо-
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вателей, это были две основных причины, 

повлекших за собой катастрофу 1941 г. 

То, что после начала войны никто из ру-

ководителей всех этих военных структур не 

был репрессирован, косвенным образом ука-

зывает на автора принимавшихся решений.  

Однако сводить все сегодня к ошибоч-

ным действиям И.В. Сталина было бы повто-

рением оценок времен середины 50-х гг. XX в.  

Одной из наиболее уязвимых методоло-

гических основ исследований катастрофы 

начального периода войны являются ее ана-

лиз с позиций права. В последние годы воз-

ник вопрос: имеют ли исторические законо-

мерности форму законов? Скорее всего, от-

вет будет отрицательным. А раз так, то соз-

дававшаяся в течение веков на основе запад-

ноевропейского материала западноевропей-

скими мыслителями теория государства вряд 

ли адекватно раскрывает всю сложность 

внутриполитических процессов в Советском 

Союзе.  

С точки зрения советских кодексов, при-

нятых в 1920-е гг., период 1930-х гг. дейст-

вительно являлся «нарушением социалисти-

ческой законности». Однако кодексы прини-

мались в условиях нэпа. В начале 1930-х гг., 

после коллективизации, в стране, фактиче-

ски, осталась одна форма собственности – 

государственная. В этих условиях ключевым 

политическим институтом стало государство 

во главе с партийным руководством. Таким 

образом, сложившаяся в 1930-е гг. система 

власти не являлась конституционной, но при 

этом она была логичной. То есть сталинизм 

как политический режим был следствием 

политических процессов, истоки которых 

уходят в отречение Николая II в марте 1917 г. 

И с началом Великой Отечественной войны 

государственный механизм не мог не гене-

рировать ошибки.  

Юридической основой политического 

режима военного времени стал Указ Прези-

диума Верховного Совета СССР от 22 июня 

1941 г. «О военном положении». На сле-

дующий день был создан первый чрезвычай-

ный орган – Ставка главного командования. 

Членами Ставки стали, в основном, руково-

дители наркомата обороны: Маршал Совет-

ского Союза С.К. Тимошенко, начальник Ге-

нерального штаба Г.К. Жуков, нарком обо-

роны Маршал Советского Союза К.Е. Воро-

шилов, первый заместитель наркома оборо-

ны Маршал Советского Союза С.М. Буден-

ный, нарком Военно-Морского Флота адми-

рал Н.Г. Кузнецов.  

В этот же день (23 июня) была образова-

на Комиссия Бюро СНК СССР по текущим 

делам в составе Председателя Госплана 

СССР, заместителя Председателя СНК СССР 

Н.А. Вознесенского, наркома внешней тор-

говли А.И. Микояна и Председателя СНК 

РСФСР, заместителя Председателя СНК 

СССР Н.А. Булганина.  

30 июня 1941 г. был создан ГКО СССР 

(ГКО). Судя по воспоминаниям А.И. Микояна, 

инициатива создания ГКО СССР принадле-

жала Л.П. Берии: «Через день–два, около че-

тырех часов, у меня в кабинете был Н.А. Воз-

несенский. Вдруг звонят от В.М. Молотова и 

просят нас зайти к нему. У В.М. Молотова 

уже были Г.М. Маленков, К.Е. Ворошилов, 

Л.П. Берия. Мы их застали за беседой. 

Л.П. Берия сказал, что необходимо создать 

ГКО, которому отдать всю полноту власти в 

стране. Передать ему функции правительст-

ва, Верховного Совета и ЦК партии. Мы с 

Н.А. Вознесенским с этим согласились. До-

говорились во главе ГКО поставить Сталина, 

об остальном составе ГКО при мне не гово-

рили» [20, с. 422]. Сам Л.П. Берия за не-

сколько часов до расстрела писал В.М. Мо-

лотову, «Вячеслав Михайлович! <...> Вы 

прекрасно помните, когда в начале войны 

было очень плохо, и после нашего разговора  

с т-щем И.В. Сталиным у него на ближней 

даче Вы вопрос поставили ребром у Вас в 

кабинете в Совмине, что надо спасать поло-

жение, надо немедленно организовать центр, 

который поведет оборону нашей родины, я 

Вас тогда целиком поддержал и предложил 

Вам немедля вызвать на совещание т-ща 

Г.М. Маленкова, а спустя небольшой проме-

жуток времени подошли и другие члены По-

литбюро, находившиеся в Москве. После 

этого совещания мы все поехали к т-щу 

И.В. Сталину и убедили его в необходимости 

немедленной организации Комитета Оборо-

ны Страны со всеми правами» [14]. 

О.В. Хлевнюк полагает, что «соратники 

И.В. Сталина давали понять ему, что перед 

лицом смертельной угрозы необходима кон-

солидация руководства, сложившегося после 

Большого террора, что новые перетряски в 

верхах, которые И.В. Сталин затеял накануне 

войны, должны прекратиться. Это был уни-
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кальный эпизод. Он знаменовал собой вре-

менное изменение характера диктатуры, по-

явление военного политического компромис-

са, который был чем-то средним между 

предвоенной тиранией и сталинской лояль-

ностью начала 1930-х гг.» [21]. Вряд ли это 

так. Скорее всего, как крупные государст-

венные деятели, В.М. Молотов, Л.П. Берия, 

Г.М. Маленков и К.Е. Ворошилов стреми-

лись создать дееспособный, оперативный и 

эффективный государственный центр: СНК к 

лету 1941 г. насчитывал около 50 человек, в 

ГКО же вошли пятеро.  

К сфере деятельности ГКО были отнесе-

ны: мобилизация всех сил и средств на отпор 

врагу, назначение и смена высшего командо-

вания, определение военной стратегии, ос-

нащение армии вооружением, организация 

тыла, партизанского движения и т. д. В по-

становлении отмечалось, что все граждане и 

все партийные, советские, комсомольские и 

военные органы обязывались беспрекослов-

но выполнять решения и распоряжения ГКО. 

Председателем ГКО стал И.В. Сталин, замес-

тителем – В.М. Молотов, членами ГКО – 

К.Е. Ворошилов, Г.М. Маленков, Л.П. Берия. 

После создания ГКО была перестроена 

система управления военно-промышленным 

комплексом. Возник ряд новых наркоматов и 

управлений: 

– Народный комиссариат танковой 

промышленности СССР (сентябрь 1941 г.); 

– Народный комиссариат минометного 

вооружения СССР, преобразованный из Нар-

комата общего машиностроения (ноябрь 

1941 г.); 

– Главное управление тыла Красной 

армии (август 1941 г.) и др. 

При СНК СССР были созданы Совет по 

эвакуации (руководил эвакуацией промыш-

ленности), Управление по эвакуации населе-

ния, Комитет по учету и распределению ра-

бочей силы, Управление по гособеспечению 

и бытовому устройству семей военнослужа-

щих. Снабжением народного хозяйства за-

нимались Главснабнефть, Главснабуголь, 

Главснаблес и др. 

Для эффективной реализации директив 

ГКО был создан институт уполномоченных. 

На ключевых народнохозяйственных объек-

тах ими становились руководители наркома-

тов, ведомств, сотрудников аппарата ЦК и 

СНК, в действующей армии – военачальни-

ки, в регионах – первые секретари обкомов, 

крайкомов и горкомов ВКП(б), в прифронто-

вой полосе – городские комитеты обороны,  

С точки зрения конституционного права 

(т. е. права западноевропейского, основы-

вающегося на теории разделения властей), 

И.В. Сталин вполне мог руководить оборо-

ной страны как глава исполнительной вла-

сти. Правительству ничего не мешало увели-

чить интенсивность и оперативность работы. 

Но с этой же (западноевропейской) точки 

зрения пусть не над ним, но рядом с ним 

должен был оказаться глава законодательной 

ветви власти – Председатель Президиума 

Верховного Совета СССР М.И. Калинин. 

Однако работавший в сессионном режиме 

Верховный Совет был неэффективным и, по 

сути, – фиктивным. В этом качестве в на-

чавшейся войне он был не нужен, поэтому 

М.И. Калинина не включили в состав ГКО.  

По всей видимости, создание ГКО про-

изошло потому, что к концу 1930-х гг. реаль-

ной властью в стране обладал И.В. Сталин, а 

не конституционные СНК СССР и Верхов-

ный Совет СССР. И к началу войны властью 

их, в сравнении с И.В. Сталиным, никто не 

воспринимал. До мая 1941 г. он не возглав-

лял ни один государственный орган и это 

отнюдь не снижало его авторитета: как 

вождь И.В. Сталин не нуждался в конститу-

ционной легитимности. Но война потребова-

ла идеологической консолидации нации, для 

чего статус главы правительства не годился, 

а юридического понятия «вождь» не сущест-

вовало. А.И. Микоян вспоминал: «Мы счита-

ли, что само имя И.В. Сталина настолько 

большая сила для сознания, чувств и веры 

народа, что это облегчит нам мобилизацию и 

руководство всеми военными действиями» 

[20, с. 422].  

И.В. Сталин возглавил ГКО не как Пред-

седатель СНК СССР, а как вождь. И все во-

шедшие в состав ГКО вошли туда не как 

члены правительства, а как его ближайшее 

окружение. 

Создание ГКО во главе с И.В. Сталиным 

действительно обеспечило идеологическую 

консолидацию советского народа. ГКО стало 

олицетворять советское государство, Родину 

и в этом плане сыграло роль, которую трудно 

переоценить.  

Сложно сказать, кто писал основу и как 

обсуждался текст постановления о создании 
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ГКО. Но симптоматично, что в постановле-

нии о его создании от 30 июня 1941 г. нет 

указаний ни на государственные, ни на пар-

тийные должности включенных в него госу-

дарственных деятелей. Это также подталки-

вает к мысли, что основным критерием для 

включения этих лиц в состав ГКО был их 

статус личного окружения И.В. Сталина. 

ГКО не имел регламента работы, соби-

рался нерегулярно и не всегда в полном со-

ставе. Решения принимали И.В. Сталин либо 

его заместитель – В.М. Молотов после кон-

сультаций с теми членами ГКО, которые ку-

рировали соответствующие ведомства.  

О.В. Хлевнюк считает, что сам факт соз-

дания ГКО означал изменение привычного 

стиля партийно-государственного руково-

дства: оно стало коллегиальным [21]. Вряд 

ли это так. Стиль сталинского руководства 

изменился лишь после поражения по Харь-

ковым и в Крыму летом 1942 г. Нельзя пока-

зателем изменения поведения И.В. Сталина 

считать и его обращение к народу 3 июля 

1941 г. Стиль для И.В. Сталина действитель-

но не был характерен. «Товарищи! Гражда-

не! Братья и сестры! Бойцы нашей армии и 

флота! К вам обращаюсь я, друзья мои!» Но 

это можно объяснить состоянием, в котором 

он находился в первую неделю войны. Потом 

подобные сантименты он себе не позволял.  

Первоначально И.В. Сталин в работу 

ГКО привнес привычный для себя стиль, что 

обернулось новыми военными катастрофами 

и личными трагедиями. Так, ответственность 

за поражения июня–июля 1941 г. возложили 

на командующего западным фронтом Героя 

Советского Союза Д.Г. Павлова. Чуть позже 

были также расстреляны начальник штаба 

западного фронта генерал майор В.Е. Кли-

мовских, начальник артиллерии фронта ге-

нерал-лейтенант Н.А. Клич и командир 14-го 

мехкорпуса генерал-майор С.И. Оборин, ко-

мандующий 4-й армией генерал-майор 

А.А. Коробков.  

Современный историк Ю.А. Горьков от-

мечает, что в начальный период войны 

«стиль работы Ставки Верховного Командо-

вания определялся характером И. В. Сталина, 

его мнение было единственно правильным и 

переубедить его было делом невозможным. 

Против его решения могли выступить  

Г.К. Жуков и Н.А. Вознесенский (председа-

тель Госплана), а остальные же члены Став-

ки и руководство его поддерживали. Он не 

терпел в своем окружении людей, которые 

возражали ему. Так было с Г.К. Жуковым, 

который поддержал мнение командующего 

Юго-Западным фронтом и всего Военного 

совета фронта об оставлении Киева и нане-

сении контрудара в районе Ельни. За что не-

медленно был снят с должности начальника 

Генштаба, а на его должность был назначен 

Б.М. Шапошников, который, хотя и имел 

иногда отличное от сталинского мнение, на 

заседаниях Ставки все-таки поддерживал 

И.В. Сталина» [1, с. 20].  

Только к осени 1942 г., под давлением 

трагедии 1941 г., ошибок в Московской бит-

ве и, главное, катастроф под Харьковым и в 

Крыму, поведение И.В. Сталина изменилось. 

Его суть состояла в том, что И.В. Сталин 

стал внимательно относиться к мнению дру-

гих. Причем степень обсуждения особенно 

возрастала, если предложение члена ГКО 

или Ставки расходилось с мнением самого 

И.В. Сталина.  

Он по-прежнему оставался вождем. Как 

отмечал начальник тыла Красной армии ге-

нерал армии А.В. Хрулев, «И.В. Сталин все 

стягивал на себя. Сам никуда не ходил. При-

езжал, допустим, в четыре часа дня к себе в 

кабинет в Кремль и начинал вызывать. У не-

го был список, кого надо пригласить. Раз он 

приехал, то сразу все члены ГКО вызывались 

к нему <…> В кабинет председателя ГКО 

свободно входили члены ГКО, которые док-

ладывали подготовленные проекты поста-

новлений – каждый по своему кругу дея-

тельности. Сюда беспрерывно являлись во-

енные руководители, наркомы и другие от-

ветственные лица не только по вызову, но и 

по своей инициативе, если у них возникал 

крупный и неотложный вопрос» [22, с. 76]. 

Но при этом стиль руководства И.В. Сталина 

изменился принципиально: он стал выслу-

шивать мнение и аргументы других. И даже 

более того: он иногда пропускал дерзости, 

что до войны было немыслимо. Известен 

случай, когда на свой вопрос к авиаконстук-

тору А.С. Яковлеву «Почему падают самоле-

ты?» он услышал ответ: «Потому что они 

тяжелее воздуха».  

Эффективность работы государственно-

го механизма в годы Великой Отечественной 

войны достигалась расширением админист-

ративных возможностей и инициативой ис-
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полнителей. Тот же А.В. Хрулев вспоминал: 

«И.В. Сталин подписывал документы, часто 

не читая – это до тех пор, пока вы себя где-то 

не скомпрометировали. Все было построено 

на доверии» [22, с. 76]. 

О.В. Хлевнюк отмечает, что в годы вой-

ны «в высшем руководстве не проводились 

никакие чистки, никакие репрессии, т. е. это 

была достаточно стабильная, устойчиво 

функционирующая система» [21]. 

Доклады Верховному Главнокомандую-

щему делались, как правило, три раза в су-

тки. В 10–11 часов утра обычно докладывал 

начальник Оперативного управления, в 16–

17 часов – начальник Генштаба, а ночью 

военачальники ехали к Сталину с итоговым 

докладом за сутки [22].  

«И в Ставке, и в ГКО никакого бюрокра-

тизма не было. Это были исключительно 

оперативные органы. Руководство концен-

трировалось в руках И.В. Сталина… Жизнь 

во всем государственном и военном аппарате 

была напряженная, режим работы был круг-

лосуточный, все находились на своих слу-

жебных местах. Никто не приказывал, что 

должно быть именно так, но так сложилось», 

– вспоминал тот же А.В. Хрулев [22, с. 76].  

Деятельность И.В. Сталина на посту 

Председателя ГКО входившие в его окруже-

ние, соприкасавшиеся с ним оценивали в 

своих мемуарах высоко. Например, А.М. Ва-

силевский писал: «Конечно, И.В. Сталин, 

принимая руководство сражающимися с вра-

гом Вооруженными Силами, не обладал в 

полной мере военными знаниями, какие тре-

бовались в области современного оператив-

ного искусства… По моему глубокому убеж-

дению, И.В. Сталин, особенно со второй по-

ловины Великой Отечественной войны, яв-

лялся самой сильной и колоритной фигурой 

стратегического командования. Он успешно 

осуществлял руководство фронтами, всеми 

военными усилиями страны на основе линии 

партии и был способен оказывать значитель-

ное влияние на руководящих политических и 

военных деятелей союзных стран по войне» 

[23, с. 540]. 

Так же высоко оценивал работу И.В. Ста-

лина Г.К. Жуков: «Мне очень нравилось в 

работе И.В. Сталина полное отсутствие фор-

мализма. Все, что делалось им по линии 

Ставки или ГКО, делалось так, чтобы приня-

тые этими высокими органами решения на-

чинали выполняться тотчас же, а ход выпол-

нения их строго и неуклонно контролировал-

ся лично Верховным или, по его указанию, 

другими руководящими лицами или органи-

зациями. 

Верховный Главнокомандующий сделал 

все возможное, чтобы Ставка, ее рабочий 

аппарат Генеральный штаб и Военные сове-

ты фронтов стали подлинно мудрыми и ис-

кусными военными помощниками партии в 

деле достижения победы над фашистской 

Германией. 

Стиль работы, как правило, был деловой, 

без нервозности, свое мнение могли выска-

зать все. Верховный ко всем обращался оди-

наково – строго и официально. Он умел вни-

мательно слушать, когда ему докладывали со 

знанием дела. Сам он был немногословен и 

многословия других не любил, часто оста-

навливал разговорившегося репликами – 

«короче!», «яснее!». Совещания открывал 

без вводных, вступительных слов. Говорил 

тихо, свободно, только по существу вопроса.  

У Верховного было какое-то особое чу-

тье на слабые места в докладах или докумен-

тах, он тут же их находил и строго взыскивал 

за нечеткую информацию. Обладая цепкой 

памятью, он хорошо помнил сказанное и не 

упускал случая довольно резко отчитать за 

забытое» [19, с. 355]. 

Но, в определенной степени, эта оценка 

является следствием редакционной ошибки 

автора. Данная цитата взята из одиннадцатой 

главы «Ставка Верховного Главнокомандо-

вания». А в мемуарах маршала их 23. При-

чем глава двенадцатая называется «Ликвида-

ция Ельнинского выступа противника», глава 

тринадцатая – «Борьба за Ленинград», глава 

четырнадцатая – «Битва за Москву», где  

И.В. Сталину даются иные оценки. Это на-

рушение хронологии имеет принципиальное 

значение. 

Чрезвычайные органы власти были лик-

видированы Указом Президиума Верховного 

Совета СССР 4 сентября 1945 г. Это было 

логичное административное решение. Одна-

ко никаких изменений между обществом и 

властью не произошло: 

– Верховный Совет СССР собирался по 

одному разу в год, хотя по Конституции 1936 г. 

должны были проводиться две сессии; 

– до 1952 г. не собирались съезды партии; 
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– с февраля 1947 г. по октябрь 1952 г. 

не проводились пленумы ЦК; 

– если в начале 1930-х гг. Политбюро 

собиралось по нескольку раз в неделю, то в 

1950 г. было проведено 6 заседаний, в 1951 г. – 

5 раз, в 1952 г. – 4 раза. Причем в полном 

составе Политбюро никогда не работало; 

– ничье положение не было стабиль-

ным – ни простых рабочих, ни членов По-

литбюро ЦК ВКП(б). В 1946 г. было сфабри-

ковано «дело авиаторов», в соответствии  

с которым арестованы главнокомандующий 

ВВС маршал А.А. Новиков, маршал С.А. Ху-

дяков, главный инженер ВВС А.К. Репнин, 

нарком авиационной промышленности  

А.И. Шахурин и ряд других высокопостав-

ленных лиц; 

– в 1948 г. в министерстве государст-

венной безопасности сфабриковано «ленин-

градское дело». Его жертвами в 1950 г. стали 

член Политбюро ЦК ВКП(б), заместитель 

Председателя Совета министров Н.А. Возне-

сенский, секретарь ЦК ВКП(б) А.А. Кузне-

цов, первый секретарь Ленинградского об-

кома П.С. Попков, председатель Госплана 

М.В. Басов. В течение 1950–1952 гг. в тюрь-

ме оказались свыше 200 партийных и совет-

ских работников Ленинграда, а также их 

близкие и дальние родственники. Более 2 тыс. 

руководящих партийных и хозяйственных 

работников потеряли свои места, сотни были 

исключены из партии;  

– кроме этого сфабрикованы дело «Ев-

рейского Антифашистского комитета», «Мин-

грельское дело», «дело врачей» [24, с. 464]. 

Все это позволило О.В. Хлевнюку ут-

верждать: И.В. Сталин «считал, что это вре-

менная система, которая возникла в силу во-

енных обстоятельств, может быть, он даже 

полагал, что это была некая вынужденная 

уступка. Во всяком случае, после войны он 

очень быстро ломает эту систему… Эта тен-

денция постепенного ослабления соратников, 

лишения их прав и полномочий, тенденция 

новых репрессий против членов высшего ру-

ководства…» [21]. 

Таким образом, анализ политических 

режимов трех разных периодов – довоенно-

го, военного и послевоенного – заставляет 

нас по-новому взглянуть на причины эффек-

тивной работы центральных чрезвычайных 

органов власти военной поры.  
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Рассмотрено психолого-педагогическое наследие профессора В.А. Яковлева. Кроме этого, пред-

ставлены известные психологи-уроженцы Тамбовской области. Кратко описаны биографические дан-

ные профессора и его трудовая педагогическая деятельность. Сообщено об открытии  кафедры психо-
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логии Тамбовского пединститута В.А. Яковлевым, имеющих опыт работы в школах или опыт иссле-

довательских навыков в столичных аспирантурах. Перечислены основные научные и методические 

труды В.А. Яковлева. Отмечено, что его ученики внесли большой вклад в пропаганду научных идей 

своего учителя в разных регионах страны, занимая административные должности в вузах, школах и 

училищах. Отмечена связь преподавателей кафедры, возглавляемой Владимиром Александровичем, с 
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В самом начале своего сообщения нам 

хотелось бы коротко осветить некоторые 

фрагменты истории развития психологиче-

ской науки на Тамбовщине. Прежде всего, 

отметить известных отечественных психоло-

гов, уроженцев Тамбовской области – это 

Гальперин Петр Яковлевич, родившийся в 

Тамбове в 1902 г.; братья Павел Алексеевич и 

Вадим Алексеевич Просецкие, Владимир Ва-

сильевич Богословский (уроженцы Староюрь-

евского района); Вячеслав Андреевич Иван-

ников (уроженец Петровского района) и др.  

Психологическая наука стала развивать-

ся в Тамбовской области благодаря руковод-

ству Владимира Александровича Яковлева, 

который родился 28 июня 1904 г. в семье 

священника в г. Кокчетаве (Казахстан). Пе-

дагогическая деятельность Владимира Алек-

сандровича началась после окончания Щу-

кинского педагогического училища Кокче-

тавской области школьным учителем мате-

матики в 1923 г. Затем он учился в Воронеж-

ском университете, после этого в аспиранту-

ре по психологии при Воронежском государ-

ственном педагогическом институте, по 
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окончании которой был направлен работать 

на кафедру педагогики Тамбовского государ-

ственного педагогического института. Он 

был аспирантом известного отечественного 

психолога (реактолога) Корнилова Констан-

тина Николаевича. Начав свою трудовую 

деятельность преподавателем психологии 

(единственным в Тамбове в то время), затем 

стал доцентом, профессором, проректором 

по научной работе, профессором-консуль-

тантом в последние годы его жизнедеятель-

ности [1, с. 328, 398]. 

Интенсивное развитие психологической 

науки произошло с 27 августа 1946 г., когда 

приказом Министерства просвещения была 

открыта кафедра психологии (до этого была 

кафедра педагогики). Этим же приказом бы-

ли открыты еще четыре кафедры психологии 

в вузах Саратова, Костромы, Рязани, Перми, 

кроме вузов Москвы и Ленинграда. 

Особо хотелось бы отметить это замеча-

тельное событие, которое дало существен-

ный вклад в развитие отечественной психо-

логии как науки. Так, в Рязани кафедру пси-

хологии возглавил доктор философских наук 

Владимир Иванович Селиванов. Он создал 

рязанскую школу психологии, разрабатывая 

проблему воли, волевой регуляции и дея-

тельности. Его последователи и сейчас раз-

рабатывают и развивают эту сложнейшую 

научную проблему. 

В Саратове возглавил кафедру психоло-

гии доктор психологических наук Иван Вла-

димирович Страхов – известный своими на-

учными работами по проблемам научного и 

художественного творчества, характероло-

гии, внутренней речи, психологии младших 

школьников и подростков, психологии об-

щения, педагогического такта, психологии 

учителя.  

В Костроме создал психологическую 

школу Лев Ильич Уманский, занимаясь про-

блемой психологии организаторской дея-

тельности социальных групп и коллективов, 

организаторских способностей, впоследствии 

его ученик, ныне здравствующий Алексей 

Сергеевич Чернышев, образовал Курскую 

школу психологов, продолжая достойно идеи 

своего учителя. 

В Перми доктор психологических наук 

Вольф Соломонович Мерлин создал свою на-

учную психологическую школу, проблемой 

которой стали «Индивидуальный стиль дея-

тельности и его системообразующая функция. 

Индивидуальный стиль общения». Он создал 

оригинальную концепцию темперамента. 

Бронислав Александрович Вяткин продол-

жает развивать эти направления. 

Несколько позднее была создана научная 

школа в г. Воронеже под руководством док-

тора медицинских наук Ивана Федоровича 

Мягкова, им и его учениками исследовались 

проблемы медицинской (клинической) пси-

хологии. 

Как нами было уже отмечено, в Тамбове 

школу психологов возглавил Владимир 

Александрович Яковлев. Он наладил тесную 

научную и практическую связь с вышена-

званными научными школами, а также шко-

лами Москвы и Ленинграда, хотя было и 

здоровое соперничество с ними в научном 

плане. Им были приглашены для работы на 

кафедре психологии опытные школьные учи-

теля и выпускники аспирантур из Москвы. 

М.М. Калашникова – аспирантка Н.Д. Леви-

това, Е.А. Серебрякова – аспирантка  

Л.И. Божович, Н.М. Матюшина (Никитина), 

О.В. Щекочихин, Т.П. Терехова. Он создал 

единый коллектив единомышленников, ко-

торые, работая на кафедре психологии, ус-

пешно защитили кандидатские диссертации 

и стали доцентами. 

Владимир Александрович Яковлев – че-

стный, творческий, бескорыстный и искрен-

не преданный психолого-педагогической 

науке труженик. Он всю свою жизнь посвя-

тил служению глобальной идее, объединяю-

щей многостороннюю и разнообразную дея-

тельность в качестве педагога и психолога. 

Эта идея – изучение и духовно-нравственное 

формирование личности детей разных воз-

растов: дошкольника, младшего, среднего и 

старшего школьника, студенческой молоде-

жи. Осуществляя педагогическую и научную 

деятельность, Владимир Александрович со-

бирал богатейший материал в результате на-

блюдений и изучения индивидуальных и ти-

пологических качеств личности человека. 

Его напряженная, созидательная, творческая 

работа мышления и воображения приводила 

к поиску инновационных для того времени 

путей, психолого-педагогических методик 

исследования закономерностей и психологи-

ческих механизмов формирования личностей 

подрастающего поколения.  
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Он с единомышленниками эксперимен-

тально доказал, что на базе одной и той же 

деятельности, будь то учение, труд, игра, 

спорт, общественная работа, в зависимости 

от характера складывающихся в ней системы 

духовно-нравственных отношений, может 

сформироваться и коллективист, патриот, 

утверждающий лучшие идеалы нашего об-

щества, и эгоист, человек с асоциальной на-

правленностью личности. В связи с этим был 

сделан вывод о необходимости преднаме-

ренной целенаправленной проектировочной 

организации во всех сферах практической 

жизнедеятельности учащейся молодежи под-

линно гуманных, человеческих по своей 

природе отношений [2]. 

Однако, как показали дальнейшие иссле-

дования, совершенствование характера от-

ношений учащихся и студентов в практиче-

ской деятельности создает лишь объектив-

ную основу для формирования личности гу-

маниста, человека с активной жизненной по-

зицией – оно есть необходимое, но недоста-

точное условие. Возникает вопрос, а что же 

надо сделать для управления процессом вос-

питания (интерпсихических) отношений в 

адекватные им личностные (интрапсихиче-

ские) отношения учащихся и студентов, ко-

торые определяют их взгляды, чувства и по-

ведение? Годы напряженного поиска позво-

лили В.А. Яковлеву и его сообщникам на-

звать искомые психолого-педагогические 

условия и психологические механизмы – это 

осознание и переживание новых отношений, 

как значимых для самой личности и ее соци-

ального окружения (зоны ближайшего разви-

тия по Л.С. Выготскому) [3]. 

Полученные теоретические выводы от-

крыли богатейшие возможности для научно-

го обоснования решения ряда конкретных 

вопросов: о формах организации учебной 

деятельности и производительного труда 

учащихся, стилях и функциях патриотиче-

ского и духовно-нравственного просвеще-

ния; о роли, которую играют в этом слож-

нейшем процессе коллектив и личность учи-

теля-преподавателя, а также многих вопро-

сов, представляющих большой теоретиче-

ский и практический интерес для психологов 

и педагогов, но в достаточной мере до сих 

пор еще не изученных.  

Существенным вкладом в педагогиче-

скую психологию и педагогическую науку о 

нравственном воспитании учащейся молоде-

жи является его книга «Научные основы 

нравственного воспитания школьников», в 

которой собран и обобщен богатейший мате-

риал от членов лаборатории при кафедре 

психологии «Нравственное воспитание 

школьников», работавшей в то время при 

кафедре психологии Тамбовского пединсти-

тута. На базе лаборатории в 1961–1970 гг. по 

инициативе бессменного научного руководи-

теля В.А. Яковлева проведено было пять все-

союзных конференций с участием ученых из 

Астрахани, Воронежа, Москвы, Красноярска, 

Архангельска, Ростова-на-Дону, Якутска, 

Харькова, Гомеля, Петропавловска-Казах-

ского и других городов нашей страны. По 

итогам конференций были выпущены в печа-

ти материалы выступлений участников. Так, 

В.Н. Мясищев – основоположник учения о 

психологии отношений, имеет три публика-

ции в наших сборниках.  

В.А. Яковлев был лично знаком с такими 

известнейшими психологами, как В.М. Бех-

терев, С.Л. Рубинштейн, Л.И. Божович,  

А.В. Петровский, А.Н. Леонтьев, К.Н. Кор-

нилов, Б.Ф. Ломов, А.В. Брушлинский,  

В.Н. Мясищев, А.Ц. Пуни, П.А. Рудик,  

В.И. Селиванов, В.С. Мерлин и другими, о 

чем свидетельствуют дарственные автографы 

этих знаменитостей на их книгах.  

Особый интерес и большое значение для 

психолого-педагогической теории и практи-

ки имеет учебное пособие «Воспитание уча-

щихся в производительном труде (1961 г.)», 

в котором рассмотрены многие актуальней-

шие, по нашему мнению, до сих пор, психо-

лого-педагогические проблемы теории и 

практики трудового воспитания детей. Эта 

книга имела большой успех и даже была пе-

реведена за рубежом. 

В 1963 г. вышла монография В.А. Яков-

лева «Вопросы формирования личности де-

тей в новой школе». В ней на основе форми-

рования системы отношений в первичном, 

вторичном коллективах, с другими организа-

циями и коллективами, интернациональные и 

трудовые отношения Владимир Александро-

вич предлагает сплачивать ученические и 

студенческие коллективы, которые, по его 

мнению, являются главным факторов нрав-

ственного воспитания личности. Она была 

отмечена положительно президиумом АПН 

РСФСР как представляющая большое значе-
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ние для психолого-педагогической науки  

и практики. В общей сложности перу  

В.А. Яковлева принадлежит более 100 науч-

ных и методических работ, опубликованных 

и в зарубежных изданиях. 

Под руководством В.А. Яковлева аспи-

ранты С.В. Меньшиков и Ю.П. Строков по 

результатам опытно-экспериментальной дея-

тельности в Уваровском районе Тамбовской 

области опубликовали книгу «Школьный 

лагерь труда и отдыха» (1970 г.) В сборнике 

обобщается интереснейший опыт работы 

экспериментальных школьных лагерей труда 

и отдыха, организованных преподавателями 

и аспирантами кафедры психологии Тамбов-

ского пединститута. Анализ практики лагеря 

труда и отдыха показывает, что они создают 

особенно благоприятные возможности для 

обогащения и совершенствования нравст-

венных отношений в ученических коллекти-

вах, благодаря чему создаются необходимые 

объективные психолого-педагогические и 

организационно-педагогические условия для 

формирования духовно-нравственных ка-

честв личности учащегося. 

Владимир Александрович со свойствен-

ной ему вдумчивостью и привычкой не оста-

навливаться перед трудностью и сложностью 

задачи, стоящей перед обществом, ищет  

инновационные пути и средства духовно-

нравственного воспитания нового человека, 

находя те звенья и черты положительного в 

ребенке, на которые необходимо опереться и 

развить, устраняя негативные проявления. 

Он в воспитательных целях опирался на 

принцип «найти то звено, потянув за которое 

можно вытянуть всю цепь» (В.И. Ленин). 

Ученый также активно сотрудничал с учите-

лями городских и сельских школ. Стремле-

ние педагогов к планомерной, сознательной, 

творческой, самостоятельной, целенаправ-

ленной, инновационной психолого-педагоги-

ческой деятельности находили у него науч-

ную поддержку. По его мнению, у каждого 

педагога – будь он вузовский или школьный – 

имеется уникальный опыт, полученный в 

результате непосредственного наблюдения за 

детьми в процессе педагогической деятель-

ности. Он считал, что надо постоянно изу-

чать, анализировать, обобщать лучший опыт, 

только так, по его мнению, можно научиться 

управлять процессом духовно-нравственного 

развития личности с подлинно научных пси-

холого-педагогических позиций. 

Профессор В.А. Яковлев был активным 

организатором Всесоюзных конференций по 

нравственному воспитанию учащейся моло-

дежи, участником съездов психологов СССР. 

Он стремился довести до преподавателей, 

администраций и учителей школ о передо-

вых идеях и методах педагогической психо-

логии. Он приглашал консультировать там-

бовских аспирантов ведущих психологов то-

го времени А.В. Петровского, В.Н. Мясище-

ва, Л.А. Петровскую и др. Большим под-

спорьем для аспирантов и преподавателей 

для повышения квалификации было то, что 

им регулярно давали научные командировки 

для работы в ведущих библиотеках Москвы 

и Ленинграда, а также без ограничения по-

сылали на научно-практические конферен-

ции, съезды, симпозиумы по тематике их ис-

следований в любой город страны. 

Неослабленным вниманием и интересом 

к нравственному воспитанию молодежи он 

поддерживал в своих сотрудниках и аспи-

рантах энтузиазм и рвение к взятой на себя 

каждым задаче. Результатом кропотливого и 

интенсивного труда явилась подготовка кан-

дидатов и докторов психологических и педа-

гогических наук. Он умел увидеть в каждом 

своем ученике положительное, его способно-

сти к тому или иному виду деятельности и 

подбирал темы диссертационных исследова-

ний с учетом интересов молодых ученых. 

Разрабатывал для каждого свою индивиду-

альную технологию научных изысканий и их 

оформление в виде статей, тезисов, докладов 

и книг. 

Известно, что настоящий ученый тот, 

кто воспитал учеников. 19 кандидатов и док-

торов наук – таков итог психолого-педагоги-

ческой деятельности профессора В.А. Яков-

лева. Большую лепту он внес в развитие пси-

хологической и педагогической науки на 

всесоюзном образовательном уровне. Ряд 

бывших учеников его занимали администра-

тивные должности: С.В. Меньшиков много 

лет был ректором пединститута в Комсо-

мольске-на-Амуре, Ю.П. Строков – прорек-

тор по научной работе Тюменского универ-

ситета, В.Г. Сеннов – зав. кафедрой психоло-

гии Архангельского пединститута, В.Н. Мар-

тынов – зав. кафедрой в Петропавловске-

Камчатском, Ю.П. Косолапов – зав. кафед-
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рой психологии в Стерлитамаке и Липецке, в 

Рязани – В.Г. Деев, заведовали кафедрами 

В.Н. Косырев, М.И. Старов, Р.П. Мильруд, 

деканом факультета иностранных языков 

был профессор В.Г. Евстратов в Тамбовском 

вузе, В.П. Поздняков – зав. кафедрой психо-

логии в Магнитогорске, А.А. Исаев – дирек-

тор школы № 11 и затем педагогического 

колледжа в Тамбове и т. д. Некоторые из его 

учеников возглавили научные школы и на-

правления и, в свою очередь, воспитали 

плеяду кандидатов и докторов наук [4]. 

Тем, кому посчастливилось приобщиться 

к творческой работе Владимира Александро-

вича, осталось трудное наследство – продол-

жить дело его изучения духовно-нравствен-

ного воспитания подрастающего поколения. 

Он всю свою жизнь и деятельность отдал 

изучению и формированию личности уча-

щейся и студенческой молодежи, сам был 

глубоко гармоничной, светлой, высоко ду-

ховно-нравственной личностью. Необыкно-

венно скромный, мягкий, чуткий, деликат-

ный, щепетильно честный, добрый (нас, ас-

пирантов, старался поддержать, как мог и 

даже незаметно подкормить) и в тоже время 

требовательный к себе и другим Владимир 

Александрович привлекал к себе сердца ок-

ружающих. 

К сожалению, он ушел из жизни, но в 

утешение его близких друзей и учеников ос-

талось то, что его идеи с нами, и мы имеем 

возможность без конца черпать из его тру-

дов, как источников и родников, душевную 

бодрость и физическую силу. Сегодня идеи 

В.А. Яковлева развивают его ученики-по-

следователи, они же хранят память о нем, как 

о высоком духовно-нравственном Человеке, 

Педагоге, Психологе и Учителе.  
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