
ВЕСТНИК 
Тамбовского 
университета 
 

 

ЖУРНАЛ ТАМБОВСКОГО 

ГОСУДАРСТВЕННОГО УНИВЕРСИТЕТА 

имени Г.Р. ДЕРЖАВИНА 

Научно-теоретический 

и прикладной  

журнал 

широкого профиля 

 

 

Серия: ГУМАНИТАРНЫЕ 

НАУКИ 

 
 

 

Издается с 15 мая 1996 года  

Выходит 12 раз в год 

Т. 21, 

вып. 12 

(164) 

 

 

2016 

Журнал входит в Перечень рецензируемых научных изданий, рекомендуемых Высшей  

аттестационной комиссией для опубликования основных научных результатов диссертаций  

на соискание ученой степени кандидата наук, на соискание ученой степени доктора наук 

 

 

 

 

С О Д Е Р Ж А Н И Е  
 

4 CONTENTS  

   

ИНФОРМАТИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

7 М.С. Чванова,  

М.В. Храмова,  

И.А. Слетков,  

И.А. Киселева,  

А.А. Молчанов,  

Н.А. Котова 

Исследование влияния Интернета на социальные потребности  

пользователей 

26 Е.А. Белова Технология использования электронных образовательных ресурсов  

с элементами автодидактики в процессе саморазвития личности  

студентов профессиональной образовательной организации 

   

МЕТОДИКА ОРГАНИЗАЦИИ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

35 О.В. Бородина Проектная деятельность как средство развития творчества студентов  

(на примере проекта «Всем двором за ЗОЖ») 

42 И.В. Ловцова Сохранение русских народных ремесел как один из факторов развития  

художественного образования (на примере Иркутской области) 

   

ВОПРОСЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 

50 И.А. Шаршов, 

И.Н. Борзых 

Педагогические условия повышения эффективности  

профессионального воспитания учащихся в ходе организации  

студенческого самоуправления 

   

ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

59 О.О. Амерханова Алгоритм обучения иноязычному письменному научному дискурсу  

аспирантов на основе тандем-метода 

69 В.В. Воздвиженский,  

П.Д. Митчелл 

Проблема перевода военной терминологии английского языка  

(на примере сериала «Тихий океан» (“The Pacific”)) 

75 Е.Н. Потапова Психолого-педагогические условия разработки авторских  

корпоративных курсов по иностранному языку 



ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЕ 

86 Р.В. Черкасов Различные аспекты эффективного формирования двигательной  

деятельности будущих учителей технологии 

   

ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ФИЗИКЕ 

93 И.В. Корогодина,  

Б.Д. Цуканов 

Синтез фундаментализации и профессионализации физического  

образования как необходимое условие подготовки специалиста  

в сфере инфокоммуникаций 

   

ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ИСТОРИИ 

99 В.А. Котенев,  

А.В. Кузьмин,  

В.В. Стаметов  

Содержательные и методологические аспекты перехода к линейной 

системе преподавания учебного предмета «История» в контексте 

принятия концепции нового учебно-методического комплекса  

по отечественной истории (опыт Тамбовской области) 

   

ОТЕЧЕСТВЕННАЯ ИСТОРИЯ 

107 Е.А. Мякишева Изменения численности и сословного состава населения губерний  

и уездов юга Центральной России в 1810–1830-е гг. 

115 П.Г. Немашкалов Положение духовенства в народных училищах на Северном Кавказе  

в XIX веке 

121 В.Л. Дьячков Миграции населения Pоссии/СССР 1860–1930-х гг. как часть  

социоестественной системы регулировки популяций: методика  

и главные результаты анализа 

129 В.И. Мосеев,  

В.Е. Черенков 

Военное обучение молодежи в добровольных обществах (1927–1941 гг.) 

137 В.Л. Дьячков,  

С.К. Лямин 

Социально-демографический феномен первых ста лет Котовска  

Тамбовской области 

   

МОДЕЛИРОВАНИЕ ИСТОРИЧЕСКИХ ПРОЦЕССОВ 

151 Д.С. Жуков,  

В.В. Канищев, 

С.К. Лямин 

Моделирование взаимодействия природы и общества земледельческих  

регионов и во второй половине XIX века средствами фрактальной  

геометрии: Экофрактал-2 

   

ВОПРОСЫ ПОВЫШЕНИЯ КАЧЕСТВА НАУЧНЫХ ЖУРНАЛОВ 

168 В.В. Зубец,  

И.В. Ильина 

О качестве сетевой информации 

173 Т.А. Ковалева,  

И.В. Ильина  

Как написать аннотацию к научной статье 

178 И.В. Ильина  Правила оформления Списка литературы и References 

   

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

Учредитель: Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение высшего образования 

«Тамбовский государственный университет имени Г.Р. Державина»  

(392000, г. Тамбов, ул. Интернациональная, д. 33) 

____________________________________________________________________________________________________ 

ГЛАВНЫЙ РЕДАКТОР  к. юрид. н. В.Ю. Стромов. 

РЕДАКЦИОННАЯ КОЛЛЕГИЯ ЖУРНАЛА: д. пед. н., проф. П.В. Сысоев (научный редактор), И.В. Ильина (отв. 

секретарь), д. ист. н., проф. А.Г. Айрапетов, д. культурологии, проф. Е.И. Григорьева (г. Москва), д. истории, проф. 

Тьерри Гробуа (г. Люксембург, Люксембург), д. пед. н., проф. М.И. Долженкова, д. пед. н., проф. И.Ф. Исаев  

(г. Белгород), д. ист. н., проф. В.В. Канищев, д. ист. н., проф. С.Г. Кащенко (г. Санкт-Петербург), д. пед. н., проф.  

Р.М. Куличенко, д. пед. н., проф. Л.Н. Макарова, д. пед. н., проф. Т.Э. Мангер, д. ист. н., проф. Ю.А. Мизис,  

д. педагогики, проф. П.Дж. Митчелл (г. Дерби, Великобритания; г. Томск); д. филос. н., проф. И.В. Налетова, д. ист. н., 

проф. С.А. Нефедов (г. Екатеринбург), д. пед. н., проф. А.Г. Пашков (г. Курск), д. пед. н., проф. Л.С. Подымова  

(г. Москва), д. пед. н., проф. О.Г. Поляков, д. ист. н., проф. В.В. Романов, д. ист. н., проф. А.С. Туманова (г. Москва), 

доктор, проф. истории Хок Стивен Л. (г. Три-Ситис, США), д. пед. н., проф. И.А. Шаршов. 

____________________________________________________________________________________________________ 

Адрес редакции: 392000, г. Тамбов, ул. Интернациональная, д. 33.  

Тел. редакции: (4752)-72-34-34 доб. 0440. Факс (4752)-71-03-07.  

E-mail: vestnik@tsu.tmb.ru. Интернет: http://vestnik.tsutmb.ru/rus/; http://vestnik.tsutmb.ru/eng/ 

Журнал зарегистрирован Федеральной службой по надзору в сфере связи, информационных технологий и массовых 

коммуникаций (Роскомнадзор). Свидетельство о регистрации средства массовой информации ПИ № ФС77-50435  

от 3 июля 2012 г. 

Подписной индекс 83371 в каталоге агентства «Роспечать». 

____________________________________________________________________________________________________ 

Редакторы:  Э.Ю. Зако мо лдина ,  М.И.  Филато ва.  

Редакторы английских текстов:  Т.А.  Ковалева,  Е .А .  Финаева.  

Компьютерное макетирование  Т.Ю.  Молчанова .  
 

Вестник Тамбовского университета. Сер. Гуманитарные науки. – Тамбов, 2016. – Т. 21, вып. 12 (164). – 184 с. –  

ISSN 1810-0201. – DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-12(164) 

 
Подписано в печать 10.10.2016. Формат  60 84 1/8. Усл. печ. л. 22,31. Тираж 1000 экз. Заказ № 1386. Свободная цена. 

____________________________________________________________________________________________________ 
Адрес издателя: 392000, г. Тамбов, ул. Интернациональная, д. 33. ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет  
                             имени Г.Р. Державина».  

Отпечатано в Издательском доме Тамбовского государственного университета имени Г.Р. Державина.  

                            392008, г. Тамбов, ул. Советская, д. 190г. 

 
© ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет имени Г.Р. Державина», 2016 
© Журнал «Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки», 2016.  

При перепечатке, а также при цитировании материалов ссылка на журнал обязательна. 

Ответственность за содержание публикаций несет автор. 

mailto:vestnik@tsu.tmb.ru


Tambov 
University 
REVIEW 
 

 

A JOURNAL OF TAMBOV UNIVERSITY  

named after G.R. DERZHAVIN 

A Scholarly  

and Applied 

Journal  

 

 

Series: HUMANITIES 

 

 
 

 

Published since May 15, 1996 

Issued 12 times in year  

Vol. 21, 

Issue 12 

(164) 

 

 

2016 

The journal is on the official list of scientific reviewed periodicals  

recommended by High Attestation Commission for publication principal scientific  

researches of dissertations for academic degree of candidate of science, doctor of science 

 

 

 

 

C O N T E N T S  
 

   

INFORMATIONAL SUPPORT OF EDUCATION 

7 M.S. Chvanova,  

M.V. Khramova,  

I.A. Sletkov,  

I.A. Kiseleva,  

A.A. Molchanov,  

N.A. Kotova 

The research of the Internet on socials needs of users 

26 E.A. Belova Technology of electronic educational resources’ use with elements  

of autodidactics in the process of personality’s self-development of students 

of professional educational organization 

   

METHODS OF SOCIOCULTURAL ACTIVITY ORGANIZATION 

35 O.V. Borodina Project activity as a means of students’ creativity development  

(for example, the project “All together for healthy lifestyles”) 

42 I.V. Lovtsova The preservation of Russian folk crafts as one of the factors  

in the development of art education (Irkutsk region) 

   

THE ISSUES OF PROFESSIONAL EDUCATION 

50 I.A. Sharshov,  

I.N. Borzykh 

Pedagogical conditions of efficiency increase and professional education  

of students while students’ union organization 

   

THEORY AND METHODS OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING 

59 O.O. Amerkhanova Stages of teaching post-graduate students research writing discourse using  

the tandem-method 

69 V.V. Vozdvizhenskiy,  

P.J. Mitchell 

The problem of translating English-language military terminology  

(the example of the series “The Pacific”)) 

75 E.N. Potapova Psychological and pedagogical fundamentals of designing corporate foreign 

language courses 

   



THEORY AND METHODS OF PHYSICAL TRAINING TEACHING 

86 R.V. Cherkasov Various aspects of effective formation of physical activity of future  

teachers of technology 

   

THEORY AND METHODS OF PHYSICAL TEACHING 

93 I.V. Korogodina,  

B.D. Tsukanov 

Synthesis of fundamental nature and the professionalization of physical 

education as a necessary condition of training the specialist in the field  

of information communications 

   

THEORY AND METHODS OF HISTORY TEACHING 

99 V.A. Kotenev,  

A.V. Kuzmin,  

V.V. Stametov 

Content and methodological aspects of transmission to linear system  

of teaching the subject “History” in the context of accepting new  

educational-methodic complex on native history (Tambov region  

experience) 

   

NATIONAL HISTORY 

107 E.A. Myakisheva The changes in population and class composition of population  

of provinces and counties of the South of Central Russia in 1810–1830s 

115 P.G. Nemashkalov The clergy’s position in public schools in North Caucasus in XIX century 

121 V.L. Dyachkov Migration in Russia/USSR, 1860–1930s as a part of social-natural  

population control system: methods and basic research results 

129 V.I. Moseev,  

V.E. Cherenkov 

Military training of young people in the volunteer associations (1927–1941) 

137 V.L. Dyachkov,  

S.K. Lyamin 

Social-demographic phenomenon of the first 100 years of Kotovsk  

population being of Tambov region 

   

MODELING OF HISTORICAL PROCESSES 

151 D.S. Zhukov,  

V.V. Kanishchev,  

S.K. Lyamin 

Ecofractal-2: modeling the interaction between nature and society  

of agricultural regions by means of fractal geometry (second half  

of XIX century) 

   

THE ISSUES OF SCIENTIFIC JOURNALS’ IMPROVEMENT OF QUALITY 

168 V.V. Zubets,  

I.V. Ilyina 

About the quality of Internet information 

173 T.A. Kovaleva,  

I.V. Ilyina  

How to write an abstract to scientific article 

178 I.V. Ilyina  Rules of Bibliography and References editing 

   

 

   

 
 

 

 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

____________________________________________________________________________________________________ 

Founder: Federal State Budget Educational Institution of High Education 

               “Tambov State University named after G.R. Derzhavin” (392000, Tambov, 33 Internatsionalnaya Street) 

____________________________________________________________________________________________________ 

EDITOR-IN-CHIEF  Candidate of Law V.Y. Stromov.  

EDITORIAL BOARD OF THE JOURNAL: Doctor of Pedagogy, Professor P.V. Sysoyev (Scientific Editor), I.V. Ilyina 

(Executive Editor), Doctor of History, Professor A.G. Airapetov, Doctor of Culturology, Professor E.I. Grigoreva (Moscow), 

Doctor of History, Professor Thierry Grosbois (Luxembourg, Luxembourg), Doctor of Pedagogy, Professor M.I. Dolzhenko-

va, Doctor of Pedagogy, Professor I.F. Isayev (Belgorod), Doctor of History, Professor V.V. Kanishev, Doctor of History, 

Professor S.G. Kashenko (St. Petersburg), Doctor of Pedagogy, Professor R.M. Kulichenko, Doctor of Pedagogy, Professor  

L.N. Makarova, Doctor of Pedagogy, Professor T.E. Manger, Doctor of History, Professor Y.A. Mizis, Doctor of Pedagogy, 

Professor P.J. Mitchell (Derby, Great Britain; Tomsk), Doctor of Philosophy, Professor I.V. Nalyotova, Doctor of History, 

Professor S.A. Nefedov (Ekaterinburg), Doctor of Pedagogy, Professor A.G. Pashkov (Kursk), Doctor of Pedagogy, Profes-

sor L.S. Podyumova (Moscow), Doctor of Pedagogy, Professor O.G. Polyakov, Doctor of History, Professor V.V. Romanov, 

Doctor of History, Professor A.S. Tumanova (Moscow), Doctor, Professor of History Hoch Steven L. (Tri-Cities, USA), 

Doctor of Pedagogy, Professor I.A. Sharshov. 

____________________________________________________________________________________________________ 

Editors address: 33 Internatsionalnaya St., Tambov, Russian Federation, 392000 

Tel. number: (4752)-72-34-34 extension 0440. Fax: (4752)-71-03-07. 

E-mail: vestnik@tsu.tmb.ru. Интернет: http://vestnik.tsutmb.ru/rus/; http://vestnik.tsutmb.ru/eng/ 

The journal is registered by Federal service for supervision in communication, information technologies and mass  

communications sphere (Roskomnadzor). Certificate of registration of mass information mean ПИ № ФС77-50435  

from 3 July, 2012. 

Subscription index in the catalogue of the agency JCS “Rospechat” is 83371. 

____________________________________________________________________________________________________ 

Editors:  E .Y.  Zako mold in a,  M.I .  F i l a tova.   

English texts editors:  T.A.  Ko valeva,  E .A.  F in aeva.   

Computer layout  T.Y.  Molchanova.  
 

Tambov University Review. Series: Humanities. – Tambov, 2016. – Vol. 21, Issue 12 (164). – 184 р. – ISSN 1810-0201. –  

DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-12(164) 

 
 

Подписано в печать 10.10.2016. Формат  60 84 1/8. Усл. печ. л. 22,31. Тираж 1000 экз. Заказ № 1386. Свободная цена. 

____________________________________________________________________________________________________ 
Адрес издателя: 392000, г. Тамбов, ул. Интернациональная, д. 33. ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет  
                             имени Г.Р. Державина».     

Отпечатано в Издательском доме Тамбовского государственного университета имени Г.Р. Державина.  

                            392008, г. Тамбов, ул. Советская, д. 190г. 
 

© FSBEI of HE “Tambov State University named after G.R. Derzhavin”, 2016 

© The journal “Tambov University Review. Series: Humanities”, 2016.  
   All rights of reproduction in any form reserved. 

   The author is responsible for the contents of publications. 

mailto:vestnik@tsu.tmb.ru


2016. Т. 21, вып. 12 (164)  

 7 

УДК 37.03 

ИССЛЕДОВАНИЕ ВЛИЯНИЯ ИНТЕРНЕТА  

НА СОЦИАЛЬНЫЕ ПОТРЕБНОСТИ ПОЛЬЗОВАТЕЛЕЙ
1
 

 Марина Сергеевна ЧВАНОВА 
доктор педагогических наук, профессор, профессор кафедры  

информационных систем и технологий 

Московский государственный университет технологий  

и управления им. К.Г. Разумовского 

109004, Российская Федерация, г. Москва, ул. Земляной Вал, 73 

E-mail: ms12008@rambler.ru 

 Марина Викторовна ХРАМОВА 
кандидат педагогических наук, доцент,  

доцент кафедры информационных систем и технологий в обучении 

Саратовский национальный исследовательский государственный  

университет им. Н.Г. Чернышевского 

410012, Российская Федерация, г. Саратов, ул. Астраханская, 83 

E-mail: mhramova@gmail.com 

 Игорь Алексеевич СЛЕТКОВ 
кандидат социологических наук, доцент, доцент кафедры  

теоретической и прикладной социологии  

Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33 

E-mail: sltkv_i@mail.ru 

 Ирина Александровна КИСЕЛЕВА 
кандидат педагогических наук, доцент, доцент кафедры математического  

моделирования и информационных технологий 

Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина 

E-mail: irinakiselyo@yandex.ru 

 Анатолий Анатольевич МОЛЧАНОВ 
аспирант, кафедра математического моделирования и информационных технологий 

Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина 

E-mail: ykdosto@gmail.com 

 Наталия Александровна КОТОВА 
аспирант, кафедра математического моделирования и информационных технологий 

Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина 

E-mail: nkotova01@mail.ru 

Актуальность данного исследования обусловлена необходимостью в изучении вопросов, связан-

ных с влиянием сети Интернет на социальные потребности пользователей. Целью данного социологи-

ческого исследования представлено изучение влияния сети Интернет на различные социальные по-

требности пользователей. Основные задачи исследования заключены в анализе теоретических подхо-

дов к определению информационного общества, виртуализации общества, компьютерно-сетевой ком-

муникации; в определении социального портрета типичного российского пользователя сети Интернет; 

в изучении специфики влияния интернет-среды на различные аспекты жизнедеятельности человека. 

Для решения поставленных задач использовались следующие методы сбора информации: социологи-

ческая анкета, подготовленная с использованием ресурса Google Forms; вторичная информация, пре-

доставленная на своих порталах крупными агентствами и фондами изучения общественного мнения; 

метод наблюдения и анализ документации, посвященной данной проблематике. Приведены результа-

ты опроса современных пользователей сети разного возраста, жителей разных по величине городов и 

населенных пунктов, разных сфер деятельности с целью выявления их оценки изменения социальных 

потребностей под воздействием Интернет. Рассмотрено влияние Интернета на общение, ощущение 

опасности и риска, ощущение власти и чувства господства над другими людьми, принадлежность к 

определенной группе, трудовую деятельность, социально-экономическую активность, популярность, 

выбор услуг, признание, образование. Результаты опроса выявляют сохранение разнообразия точек 

зрения с превалированием существенного изменения социальных потребностей пользователей под 

влиянием Интернета. 
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Введение 

Известно, что социальные потребности 

проявляются как внутреннее состояние пси-

хологического или функционального ощу-

щения недостаточности чего-либо и обу-

словлены общественной природой человека. 

Они играют в иерархии потребностей значи-

тельную роль. К социальным потребностям 

обычно относят потребность человека к об-

щению, популярности, господству над дру-

гими людьми, принадлежности к определен-

ной группе, потребность в лидерстве и при-

знании, потребность человека в трудовой 

деятельности, социально-экономической ак-

тивности – во всем, что является продуктом 

общественной жизни.
 1
 

Высокая динамика интернет-технологий 

во всех сферах жизнедеятельности оказывает 

влияние на развитие новых ценностей ин-

формационной эпохи [1]. У человека появ-

ляются не только новые возможности, но и 

новые риски, обусловленные признаками ин-

формационного общества.  

Формируются специфические для ин-

формационного общества ценности: 

– расширяется информационная дос-

тупность, при этом снимается противоречие 

между информационной лавиной и инфор-

мационным голодом; 

– формируется информационное един-

ство человеческой цивилизации, так назы-

ваемый краудсорсинг, когда граждане актив-

но участвуют в разработке социально значи-

мой информации; 

– появляются новые роли правительст-

ва (на основе более тесной коммуникации с 

гражданами посредством сетей), развивается 

конструктивное восприятие госслужбами 

работы с гражданами, осуществляется пре-

доставление широкого доступа к правитель-

ственной информации: организационной, 

правовой, финансовой, географической, 

транспортной и т. д.; 

– наблюдается эффект экономии соци-

ального времени за счет доступности отда-

ленных объектов, зарождаются сетевые про-
                                                                 
1 Исследование выполнено при финансовой под-

держке РГНФ в рамках научного проекта № 15-06-10306 

и при финансовой поддержке РФФИ в рамках научного 

проекта № 16-06-00176.  

изводственные объединения и сетевые соци-

альные институты; 

– создаются системы виртуальной ре-

альности. Их влияние на человека порождает 

серьезные этические и социально-психологи-

ческие проблемы; 

– развиваясь, информационные техно-

логии обостряют понимание критичной роли 

человека и архиважного характера непре-

рывного образования [2]. 

Появляются и причины, которые делают 

человека фактором риска в информационном 

обществе [3]: 

– обостряется проблема информацион-

ного неравенства – не все могут воспользо-

ваться новыми возможностями в силу осо-

бенностей самой личности: мотивация, ин-

формационная компетенция, лингвистиче-

ская культура. Человек все чаще оказывается 

в ситуации неуверенности, сомнений, отка-

зывается от ответственности; 

– развитие сетевых технологий создает 

условия ускорения процессов манипуляции 

сознанием людей; 

– виртуализация пространства в сред-

ствах информатизации способствует виртуа-

лизации общества и приводит к соответст-

вующим рискам [4]; 

– развивается психологическая зависи-

мость человека от телевидения, компьютер-

ных игр, интернет-зависимость; 

– обостряется проблема получения 

пользователем некачественной, недостовер-

ной и ложной информации [5];  

– открываются новые возможности для 

информационной преступности против лич-

ности, государства, общества; 

– информационная война уже сейчас 

распространена в политике, экономике, куль-

туре и приобретает новые формы и все более 

широкое распространение. 

Исходя из перечисленного выше, целе-

сообразно провести опрос пользователей в 

Сети, который может способствовать выяв-

лению влияния Интернета на их социальные 

потребности, среди которых: общение; попу-

лярность; господство над другими людьми; 

принадлежность к определенной группе; ли-

дерство; признание; трудовая деятельность; 

социально-экономическая активность и др. 
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Организация опроса в интернет-прост-

ранстве 

По данным Всероссийского центра изу-

чения общественного мнения, около 70 % 

граждан в возрасте от 18 лет и старше поль-

зуются Интернетом [6], число пользователей 

составляет 84 млн человек [7]. Генеральную 

совокупность исследования составляют 

пользователи Интернета России, это количе-

ство рассматривается нами как гомогенная 

совокупность, репрезентируемая по признаку 

«выход в Сеть и пользование интернет-ре-

сурсами». 

В исследовании использовалась целевая 

вероятностная выборка. Из генеральной со-

вокупности случайным образом предпола-

гался отбор респондентов разнообразных 

социальных групп и сообществ посредством 

рассылки приглашения для участия в он-

лайн-опросе и размещения ссылки в соци-

альных сетях на онлайн-анкетирование. Та-

ким образом, использовался так называемый 

«метод самоотбора». В результате итоговый 

массив респондентов составил n = 553 рес-

пондента. Время проведения опроса – май–

июнь 2016 г.  

Анкета составлена таким образом, что-

бы: охарактеризовать влияние Интернета на 

общение; выявить влияние на ощущение 

опасности и риски; оценить уровень влияния 

Интернета на ощущение власти, чувство гос-

подства над другими людьми; степень влия-

ния Интернета на принадлежность пользова-

теля к определенной социальной группе; 

оценить влияние на трудовую деятельность 

респондента; проанализировать воздействие 

на социально-экономическую активность; 

определить степень влияния Интернета на 

популярность и признание; охарактеризовать 

спектр выбора различных социально-быто-

вых услуг посредством Интернета [8]. 

Анкета представлена на базе облачных 

технологий Google Формы [9]. В нашем слу-

чае объектно-предметное поле определяет в 

качестве генеральной совокупности пользо-

вателей Интернета и выборочная совокуп-

ность составлена именно из данной категории 

граждан, что позволяет судить о достаточной 

объективности собранных данных [10]. 

При анализе полученных данных ис-

пользовался как автоматический вывод ре-

зультатов (частотный анализ), представлен-

ный возможностями Google Форм, так и воз-

можности пакета IBM SPSS Statistics 21 (в 

том числе элементы описательной статисти-

ки, корреляционный анализ, анализ парных 

связей и пр.). Возможность использования 

SPSS представлена потенциалом Google 

Forms, который позволил импортировать 

таблицу матрицы данных в программу для 

статистической обработки [11]. 

Результаты исследования  

На основе обработанных данных с уче-

том цели исследования по максимальным 

показателям можно сказать, что гипотетиче-

ский социальный портрет респондента, по-

павшего в нашу выборку, представлен моло-

дой женщиной 24–35 лет, проживающей в 

большом городе с численностью населения 

от 500 тыс. до 1 млн жителей. По роду своей 

деятельности эта женщина является предста-

вительницей гуманитарной, научной интел-

лигенции (учителя, преподаватели). 

Структуру социально-демографических 

характеристик респондентов характеризует 

табл. 1.  

Опрос показал, что, в целом, большая 

часть респондентов используют сеть Интер-

нет с целью «поиска новой информации» 

(80,7 %). Значительная часть выходит в Сеть 

«ради общения в социальных сетях» (74,9 %), 

а также из-за своих «увлечений, хобби, музы-

ки» (53,2 %). Общая сумма превышает 100 %, 

поскольку респондент мог указать несколько 

вариантов ответа (рис. 1). 

Безусловно, рассмотрение данного во-

проса в разрезе некоторых социально-

демографических характеристик позволяет 

выявить некоторые расхождения относи-

тельно усредненных тенденций. Так, напри-

мер, на 10 % больше женщин по сравнению с 

мужчинами склонны к обучению через Ин-

тернет. В свою очередь, мужчин на 27 % 

больше по сравнению с женщинами в группе 

респондентов, использующих Сеть для он-

лайн-игр.  

Работой в Сети занимаются в среднем на 

20–40 % больше респондентов, проживаю-

щих в мегаполисах с численностью населе-

ния более 2 млн человек. Данная тенденция 

естественна, поскольку в крупных городах 

стабильнее инфраструктура и система ком-

муникаций. 
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Таблица 1 

Основные социально-демографические характеристики респондентов 

 

Вопросы Варианты ответов 
(% от  

ответивших) 

Ваш пол 
женский 70,9 

мужской 29,1 

Ваш возраст до 16 лет 7,6 

17–19 лет 12,7 

20–23 года 21,7 

24–35 лет 27,1 

36–45 лет 17,7 

46–55 лет 7,6 

старше 55 лет 5,6 

Место  

жительства 

село, деревня 7,6 

поселок городского типа 7,3 

малый город – менее 100 тыс. жителей 10,8 

средний город – 100–500 тыс. жителей 27,5 

большой город – от 500 тыс. до 1 млн жителей 29,1 

крупный город – от 1 до 2 млн жителей 6,9 

мегаполис (более 2 млн человек) 10,8 

Сфера  

деятельности,  

род занятий 

школьник 8,9 

студент вуза, учащийся колледжа 25,0 

магистрант, аспирант, докторант 7,2 

рабочие профессии 5,2 

представитель гуманитарной, научной интеллигенции (учителя, преподаватели) 27,1 

работник сферы услуг (торговля, сервис) 8,5 

предприниматель 0,9 

фермер, сельхозработник 0,2 

инженерно-технический работник (ИТР) 3,4 

служащий(ая) в силовых структурах 0,9 

госслужащий 2,5 

безработный(ая) 0,5 

пенсионер 1,4 

домохозяйка 3,6 

фрилансер 0,7 

другое 4,0 

 

 

 
 
Рис. 1. Цель использования сети Интернет (% от ответивших): а – общение в социальных сетях;  

б – обучение, в том числе дистанционное; в – работа в Сети; г – онлайн-игры; д – поиск информации;  

е – занять свободное время; ж – увлечения, хобби, музыка; з – другое 
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Молодежь до 19 лет проводит время в 

социальных сетях (таковых на 10–20 % 

больше, чем в других возрастных группах). В 

свою очередь, более возрастное население 

(старше 55 лет) предпочитает обучение через 

Интернет (61 % в данной группе, что на  

15–20 % больше, чем по другим возрастным 

группам). С возрастом видна тенденция рос-

та численности в группе тех, кто использует 

Интернет для поиска новой информации 

(рост с 64 % среди самых молодых респон-

дентов до 16 лет до 90 % среди самых воз-

растных респондентов (старше 55 лет)).  

С другой стороны, видна обратная зако-

номерность, при которой Интернет ради ув-

лечений, хобби и музыки использует в боль-

шей степени молодежь до 16 лет (66,7 %), чем 

старшие респонденты, то происходит падение 

доли до 22,6 % в группе старше 55 лет. 

Что же касается социального статуса, ко-

торый также определенным образом влияет 

на причины использования сети Интернет, то 

в данном аспекте отметим, что: 

– Интернет ради социальных сетей бо-

лее актуален для домохозяек, школьников, 

студентов и учащихся колледжей (в среднем, 

около 85 % опрошенных в данных стратах); 

– Интернет как образовательную среду, 

в том числе и дистанционную, используют 

предприниматели (80 %), аспиранты, магист-

ранты, докторанты (65 %), а также предста-

вители научной, гуманитарной интеллиген-

ции (учителя, преподаватели) (64,7 %); 

– работой в Сети в большей степени 

занимаются предприниматели (60 %), пред-

ставители научной, гуманитарной интелли-

генции (учителя, преподаватели) (53,3 %), а 

также инженерно-технические работники 

(52,6 %); 

– онлайн-игры актуальны в большин-

стве своем госслужащим (38,5 %), что явля-

ется несколько парадоксальной тенденцией; 

– поиском новой информации посред-

ством Интернета заняты 100 % фрилансеров; 

– Интернет с целью занять свободное 

время, познакомиться с новыми людьми ис-

пользуют чаще школьники (32,7 %); 

– Интернет ради увлечений, хобби, му-

зыки свойственен больше аспирантам, маги-

странтам, докторантам (75 % опрошенных в 

данной группе). 

Важно отметить, что при этом в среднем 

большинство респондентов ежедневно, но 

недолго проводят время у компьютера в сети 

Интернет (38,5 %) (табл. 2). Существенных 

различий по половому признаку обнаружено 

не было. Вместе с тем можно увидеть, что по 

некоторым социально-демогра-фическим 

характеристикам респондентов в данных 

группах имеются отклонения в значениях 

относительно усредненных данных по всему 

массиву. Так, например, возможности сети 

Интернет практически не используют в раз-

личных целях 12,5 % пенсионеров, а для 26,3 

% инженерно-технических работников и 50 

% фрилансеров интернет-среда – это практи-

чески постоянное взаимодействие. Вместе с 

тем более трети молодых респондентов в воз-

расте от 17 до 19 лет (38,6 %) готовы прово-

дить в сети Интернет до полудня. 

Большая часть респондентов – обычные 

пользователи. Лишь для 8 % опрошенных 

Интернет – это работа и поэтому эти респон-

денты считают себя профессионалами. Что 

характерно, выборочная совокупность была 

представлена совсем молодыми респонден-

тами, в том числе детьми от девяти лет, но ни 

один респондент не назвал себя начинающим 

пользователем (рис. 2).  

Отметим также, что среди мужчин про-

фессионалов в 3 раза больше по сравнению с 

женщинами (соответственно, 15,1 % против 

5,1 %). Основная возрастная группа, для ко-

торых Сеть – работа – это группа 25–35 лет 

(11,4 %). В данной группе профессионалов 

около 20 % респондентов, проживающих в 

мегаполисе с числом жителей более 2 млн. В 

группе профессионалов около 50 % – это 

представители фрилансеров. 

По нашим данным, более 80 % респон-

дентов в России используют социальные сети 

(ВКонтакте, Одноклассники, Фейсбук и др.), 

более 3/4 всех опрошенных (78,3 %) исполь-

зуют различные ресурсы Интернета для  

поиска необходимой информации, а 2/3  

(66,0 %) – периодически пользуются элек-

тронной почтой. 

Отталкиваясь от некоторых социально-

демографических характеристик, отметим: 

– электронная почта чаще используется 

людьми 46–55 лет и жителями мегаполисов; 

– месенджеры для Аndroid, Windows 

или «Аська» (icq) более почитаемы мужчи-

нами, людьми 25–35 лет, фрилансерами и 

жителями мегаполисов; 
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Рис. 2. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Каким пользователем Интернета 

Вы себя считаете» (% от ответивших): а – профессионал, Сеть – это моя работа; б – уверенный в себе 

пользователь; в – обычный пользователь, разбираюсь в том, что интересно 

 

 

– ресурсы Skype (и аналоги, например, 

Viber, Raidcall) – респондентами старше  

55 лет, предпринимателями и людьми, про-

живающими в мегаполисах; 

– блоги (Livejournal, Blogspot и др.) 

предпочитаются мужчинами, респондентами 

старше среднего возраста (46–55 лет), безра-

ботными; 

– возможности Вики-вики (например, 

Wikipedia) больше ценят мужчины, люди  

46–55 лет, жители мегаполисов, предприни-

матели; 

– онлайн-передачи (радио, телевиде-

ние) предпочитают мужчины, люди зрелого 

возраста (старше 55 лет), жители крупных 

городов и мегаполисов с численностью более 

1 млн людей, пенсионеры; 

– социальным сетям отдает предпочте-

ние в большей степени женская часть рес-

пондентов, молодежь до 16 лет и возрастная 

группа 17–19 лет, жители малых городов с 

численностью менее 100 тыс. человек, а так-

же фрилансеры. 

Таким образом, сегодня сообщество 

пользователей Интернета достаточно обшир-

но и дифференцированно. В нем существуют 

и постоянные пользователи определенных 

ресурсов, и «работающие в Интернете», а 

также условная группа «жителей Интерне-

та». Каждый из пользователей тратит опре-

деленные финансовые и временные ресурсы, 

демонстрирует высокую или не очень высо-

кую эмоциональную включенность в пробле-

мы Интернета. 

Дальнейший анализ будет построен на 

изучении специфики влияния сети Интернет 

на некоторые стороны жизнедеятельности 

респондентов, на их социальные потребности. 

Влияние Интернета на общение. Сего-

дня люди все больше времени проводят пе-

ред компьютером за счет сокращения живого 

общения с другими людьми. Вместе с тем, по 

нашим данным, каждый пятый респондент 

(19,9 %) никогда не испытывает потреб-

ность общения посредством Сети, причем в 

данной группе представлены в большей сте-

пени девушки и женщины, люди зрелого 

возраста 36–45 лет, жители средних городов 

(100–500 тыс. жителей), а также безработные 

и работники сферы услуг (транспорт, торгов-

ля, сервис). 

С другой стороны, определенного рода 

зависимость и постоянная потребность в 

общении через Сеть проявлена у 14,5 % на-

ших респондентов. Это каждый седьмой че-

ловек. В данной группе женщин в 2 раза 

больше, чем мужчин (17,1 % против 8,1 % 

соответственно). Возрастные группы пред-

ставлены двумя полярными значениями: мо-

лодежью до 16 лет (23,8 %) и людьми старше 

55 лет (22,6 %), жителями крупных городов 

(1–2 млн человек), а также в данной группе 

больше всего школьников. 

а

8 %

б

42 %

в

50 %
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То, что не хватает «живого» общения, 

отметили большинство наших респондентов – 

28,8 % опрошенных. Данную группу состав-

ляют в большей степени молодежь 17–19 лет 

и возрастная группа 25–45 лет (в среднем 

более 30 %), жители малых городов с числом 

жителей менее 100 тыс., а также безработные 

и предприниматели (более 60 %). 

Среди наших пользователей сети Интер-

нет сведений о наличии определенных ком-

плексов, пусть в косвенной форме, но, тем не 

менее, высказываются 9 % респондентов, 

поскольку, как они отметили, при общении в 

Сети эти люди испытывают уверенность, так 

как никто не видит их недостатков. В этой 

группе среди прочих представителей больше 

всего школьников (24,5 %). 

Общение через Интернет с целью «убить 

одиночество» свойственно 18,1 % респон-

дентов. В этой группе пользователей Сети на 

5 % больше мужчин, чем женщин, почти тре-

тья часть молодежи в возрасте 17–19 лет 

(30,0 %), также 30 % жителей среднего горо-

да с численностью 100–500 тыс. человек. 

Поиском человека, способного понять, 

занимаются 22,8 % респондентов, при этом 

37 % опрошенных уверены, что Интернет 

способен ускорить поиск партнера, свою лю-

бовь. Важно заметить, что с возрастом поиск 

человека в Сети, который способен тебя по-

нять, угасает с 43 % среди молодежи до  

16 лет до 9,7 % среди зрелого возраста стар-

ше 55 лет. 

Вместе с тем поиску партнера в Сети 

меньше доверяют женщины (20,2 % среди 

женщин против 9,4 % среди мужчин). С дан-

ным суждением больше согласны жители 

малых территориальных делений (деревень, 

сел, поселков городского типа), чем прожи-

вающие в средних, крупных городах и мега-

полисах. 

Влияние Интернета на ощущение 

опасности, риска. Интернет должен быть 

безопасным местом, где все могли бы об-

щаться, учиться, делать покупки и обмени-

ваться информацией, не беспокоясь о защи-

щенности личных данных. Но современные 

реалии таковы, что уверенности в безопасно-

сти сети Интернет нет. Отечественные поль-

зователи в большинстве полагают, что про-

блема существует, но она невелика. Поэтому 

респонденты стараются не выкладывать 

важную для себя информацию. Так отметили 

77,5 % опрошенных. Вместе с тем чуть более 

13 % пользователей полностью открыты в 

Сети, полагая, что им нечего терять. 

Также заметим, что мужчины в большей 

степени подвержены панике по поводу воз-

можной утечки личной информации, чем 

женщины. Молодежь до 16 лет также пере-

живает за утечку личной информации, вме-

сте с тем такая же доля этих респондентов 

считают себя открытыми и полностью спо-

койными по данному поводу. Представители 

рабочих профессий менее всего испытывают 

опасность при использовании Интернета. С 

другой стороны, наиболее обеспокоенными, 

по нашим данным, являются безработные и 

фрилансеры. 

Глобализация общества, с одной сторо-

ны, и развитая информационно-коммуника-

ционной среда – с другой, накладывают на 

каждого пользователя Интернета ответст-

венность, поскольку помимо ценностей ин-

формационного общества Интернет скрывает 

определенные риски: это и информационное 

неравенство, и манипуляция сознанием, ин-

формационная преступность, информацион-

ная война и многое другое, включая интер-

нет-зависимость. 

Значительную часть респондентов (32,5 %) 

тревожит психологическая зависимость от 

Интернета, а также гаджетомания (рис. 3). 

Средства информационных технологий 

окружают нас повсюду, и с каждым днем они 

становятся все более многофункциональны-

ми. Производители культивируют в своих 

покупателях тягу к новому, маркетологи вы-

страивают стратегии продвижения новых 

устройств. Не удивительно, что люди хотят 

обладать таким великолепным гаджетом и не 

важно, что через полгода его назовут уста-

ревшей моделью, неважно и то, что 90 % по-

тенциала этих устройств остается невостре-

бованным. 

Проблема гаджетомании имеет общие 

корни с такими распространенными рас-

стройствами, как невроз навязчивых идей, 

ревность и лудомания. Реклама навязывает 

образы успешных людей, добившихся своего 

положения исключительно благодаря новому 

гаджету. У человека вырабатывается при-

чинно-следственная связь: новый гаджет – 

путь к успеху, и начинается гонка за совре-

менными технологиями. Включается ин-

стинкт соперничества, человеку становится 
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мало обладать новым устройством, ему нуж-

но, чтобы гаджет был лучше, чем у окру-

жающих. Ирония в том, что как раз успеш-

ные люди не гонятся за «наворотами», им 

нужно, чтобы гаджет справлялся со своими 

прямыми функциями. 

Проблема гаджетомана в том, что он, как 

и большинство людей с психическим рас-

стройством, не осознает своей зависимости. 

В обществе, в котором культ новизны пропа-

гандируется на всех уровнях, желание обла-

дать самым модным устройством становится 

нормой. Как результат, люди превращаются 

в постоянных кормильцев армии маркетоло-

гов и компаний-производителей [12]. 

Проблема интернет-зависимости и гад-

жетомании более актуальная для женской 

части пользователей Интернета. Представи-

тельниц прекрасного пола в указанной группе 

на 8 % больше, чем мужчин. С другой сторо-

ны, менее всего обеспокоены проблемой за-

висимости возрастные группы 45–55 лет и 

старшее поколение более 55 лет. Скорее все-

го, это вызвано интерпретацией проблемы на 

себя, а не на общество в целом – более стар-

шему поколению менее свойственна зависи-

мость от Интернета и гаджетомания. Пробле-

ма психологической интернет-зависимости 

свойственна в большей степени жителям ма-

лых городов с численностью населения ме-

нее 100 тыс. человек. Боязнь зависимости 

существенно проявляется среди представи-

телей рабочих профессий (51,7 %) и среди 

домохозяек (55 %), что в среднем на 20–25 % 

больше, чем в целом по всему массиву данных. 

Влияние Интернета на ощущение вла-

сти, чувство господства над другими 

людьми. Ряд исследователей полагают, что в 

век Интернета, когда многие границы стира-

ются, у каждого человека есть возможность 

стать глобальным лидером и ощутить свое 

превосходство перед другими в каком-либо 

направлении. Эти исследователи считают, 

что зачастую люди выходят в Интернет для 

того, чтобы реализовать свои амбиции в 

управлении людьми [13].  

Необходимо отметить, что большинство 

опрошенных пользователей ответили о пол-

ном безразличии к вопросу упоения властью 

в Сети (81,6 %), вообще не интересуются 

проблемой лидерства при общении в Сети 

(62,9 %) и равнодушны к вопросу реализации 

своих амбиций в управлении людьми по-

средством Сети (63,1 %). Вместе с тем чуть 

более 13 % пользователей отчасти стараются 

реализовывать свои уникальные возможно-

сти в Сети, тем самым осознают свое превос-

ходство в Интернете перед другими в каком-

либо направлении. 

 

 

 
 

 

Рис. 3. Наиболее актуальные риски в сети Интернет (% от ответивших): 1 – ощущение информаци-

онного неравенства, мне не все доступно; 2 – развитие технологий манипуляции сознанием людей;  

3 – виртуализация пространства и общения; 4 – психологическая интернет-зависимость, гаджетомания;  

5 – информационная преступность против личности, государства, общества; 6 – информационная война 
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Важно заметить, что мужчины в боль-

шей степени ощущают себя лидерами в Сети, 

чем женщины. Молодежь до 16 лет при об-

щении в Сети все же ощущает в себе лидер-

ские задатки и испытывает упоение властью 

в Сети. 

Представители рабочих профессий, гу-

манитарной, научной интеллигенции (учите-

ля, преподаватели), госслужащие безразлич-

ны к вопросу лидерства и власти в Сети. 

Стараются реализовать свои уникальные 

возможности безработные (66,7 %), пред-

приниматели (40 %), школьники, студенты и 

аспиранты (около 20 %). 

Значительной части респондентов (23 %) 

не нравится управлять людьми, с другой сто-

роны, опрос показал, что есть группа людей, 

которой приятно осознавать свое превосход-

ство перед другими при общении в Сети 

(13,7 %) (рис. 4). 

Проблема лидерства и власти более ак-

туальна для мужской части пользователей 

Интернета. Мужчин в указанной группе на 

6 % больше, чем женщин. С другой стороны, 

менее всего обеспокоены проблемой власти 

группы 45–55 лет и старшее поколение. Так-

же отметим, что в среднем на 10–20 % боль-

ше, чем в целом по всему массиву данных 

управлять ситуацией в сети Интернет свой-

ственно предпринимателям и служащим в 

правоохранительных органах. Возможно, это 

вызвано тем, что предприниматели отслежи-

вают информацию для бизнеса, а представи-

тели правоохранительных органов реагируют 

на распространение той или иной информа-

ции в Интернете. 

Влияние Интернета на принадлеж-

ность к определенной группе. В Интернете 

сравнительно легко найти людей со схожими 

интересами и взглядами на мир. Общение в 

Сети начать психологически проще, чем при 

личной встрече. Интернет-сообщества по-

степенно начинают играть ощутимую роль в 

жизни человека и всего общества, особенно в 

условиях создания электронной демократии. 

Примерами интернет-сообществ являются 

вики-проекты, форумы, чаты, социальные 

сети, многопользовательские сетевые игры  

и т. п. [14]. Люди вступают в интернет-сооб-

щества, своего рода клубы по интересам, для 

того чтобы быть в курсе мероприятий, ново-

стей своего сообщества.  

Большая часть респондентов ответили, 

что им полезно узнать, что нового произош-

ло в коллективе, и за отсутствием времени 

они регулярно сканируют происходящие со-

бытия на сайте, в Сети (40,3 %). Вместе с 

тем, по опросу, предпочитает живое общение 

пятая часть респондентов (20,1 %), причем в 

данной группе представлены в большей сте-

пени девушки и женщины, люди зрелого 

возраста 25–35 лет, жители средних городов 

(100–500 тыс. жителей), а также безработ-

ные, пенсионеры, домохозяйки. 

 

 
 
Рис. 4. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Общаясь в сети, Вы ощущаете 

себя лидером?» (% от ответивших): а – да, я управляю ситуацией в Интернете и чувствую уважение к 

себе разных людей, могу профессионально помочь; б – иногда мне приятно осознавать свое превосход-

ство в Интернете перед другими в каком-либо направлении; в – я очень редко вспоминаю о своем пре-

восходстве в Интернете в каком-либо вопросе; г – меня это вообще не интересует; д – другое 
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С другой стороны, 13,2 % респондентов 

являются принципиальными противниками 

сетевых тусовок. Это почти каждый восьмой 

человек. В данной группе мужчин почти на  

7 % больше, чем женщин (18 % против 11,3 % 

соответственно). Возрастные группы пред-

ставлены людьми от 46–55 лет (23,8 %), жи-

телями больших городов (от 500 тыс. до  

1 млн), а также в данной группе больше все-

го домохозяек, служащих в правоохрани-

тельных органах, армии. 

Пятая часть опрошенных не используют 

Интернет для решения задач сообщества, к 

которому принадлежат, предпочитают живое 

общение. Данную группу составляют в 

большей степени возрастная группа 36–45 

лет (27,6 %), жители поселков городского 

типа, а также предприниматели, служащие в 

правоохранительных органах, армии (40 %) 

(рис. 5). 

Таким образом, Интернет способствует 

объединению людей в самые разные сообще-

ства, позволяет получить информацию о 

группах по интересам, технологически об-

легчает общение и дает безграничные воз-

можности для создания международных со-

обществ. Членам сообществ Сеть дает воз-

можность поддерживать актуальные связи, 

участвовать в жизни сообщества в интерак-

тивном режиме в любое удобное время. Вме-

сте с тем пятая часть респондентов исполь-

зуют традиционные способы общения в 

группах. 

Влияние Интернета на трудовую дея-

тельность. Сегодня многие не представляют 

без сети Интернет своего профессионального 

развития, так как зачастую Интернет исполь-

зуется во время рабочего времени для реше-

ния самых разных ежедневных задач. У 

большинства респондентов до половины 

времени уходит для работы в Сети (49,2 %). 

Необходимо отметить, что данная группа 

состоит практически в равной степени из 

мужчин и женщин (46,6 и 50,3 % соответст-

венно) в возрасте от 20 до 55 лет, магистран-

тов, аспирантов, докторантов, представите-

лей гуманитарной, научной интеллигенции, 

предпринимателей. Вместе с тем, по нашим 

данным, значительная часть опрошенных 

редко пользуется Сетью, только тогда, когда 

возникает острая необходимость (33,5 %). В 

данной группе представлены в большей сте-

пени женщины, молодые люди в возрасте 

17–19 лет, жители малых городов (менее  

100 тыс. жителей), а также служащие право-

охранительных органов, госслужащие, ра-

ботники сферы услуг. 

 

 
 
Рис. 5. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Интернет помогает мне найти 

новые сообщества, по духу близкие ко мне» (% от ответивших): а – с помощью интернет-ресурсов я все-

гда сканирую группы, близкие мне по духу, могу участвовать во всех делах; б – иногда сканирую инте-

ресные мне сообщества, могу пообщаться; в – мне в этом Интернет не помогает, я предпочитаю живое 

общение; г – принципиальный противник сетевых тусовок; д – другое 
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С другой стороны, 5,4 % респондентов 

вообще не используют Интернет для своей 

работы. В данной группе молодых людей и 

мужчин значительно больше, чем девушек и 

женщин (11,2 % против 3,1 % соответствен-

но) в возрасте до 16 лет, в основном школь-

ники. Такой результат обусловлен тем, что 

данная возрастная группа еще не работает и 

поэтому не использует Интернет в профес-

сиональной деятельности. 

Десятая часть респондентов свою про-

фессию не представляют без сети Интернет. 

Данную группу составляют в большей степе-

ни возрастная группа 25–35 лет, жители ме-

гаполисов, а также фрилансеры, предприни-

матели, инженерно-технические работники 

(рис. 6). 

Для самостоятельного профессионально-

го развития постоянно используют Интернет 

59,5 % респондентов, по необходимости се-

тью пользуются 28,2 %, вообще не исполь-

зуют Интернет для своего развития 4 %, и на-

оборот, не представляют без сети Интернет 

своего профессионального развития 7,8 %. 

Таким образом, в настоящее время Ин-

тернет в своей профессиональной деятельно-

сти используют большинство опрошенных. 

Сетевые технологии стали неотъемлемой 

компонентой трудовой деятельности значи-

тельной части населения. 

Влияние Интернета на социально-эко-

номическую активность. Интернет способ-

ствовал развитию новых подходов и реше-

ний в самых различных областях экономики. 

Это выразилось в появлении и развитии пла-

тежных сетевых систем, интернет-банков, 

интернет-магазинов и мн. др. Несмотря на 

стремительное развитие электронных рас-

четных систем, 33,6 % опрошенных пользо-

вателей, подавляющее большинство которых 

жители малых городов, женщины в возрасте 

старше 55 лет, пенсионеры, служащие в пра-

воохранительных органах, армии, не стара-

ются активно использовать их. Вероятнее 

всего пенсионеры не всегда доверяют вирту-

альным формам оплаты, предпочитая рас-

считываться привычным способом. 

Вместе с тем чуть более 22 % пользова-

телей используют интернет-магазины посто-

янно для экономии средств и поиска нужного 

качества товара, а 18,6 % респондентов поль-

зуются интернет-банком для удобства и вы-

годного размещения своих средств. Также 

заметим, что подавляющее большинство 

мужчин старше 55 лет пользуются интернет-

банком, а женщины в основном 25–35 лет 

наоборот чаще используют интернет-магази-

ны. Причем пенсионеры, домохозяйки, 

школьники менее всего испытывают необхо-

димость  в  использовании виртуальных  пла- 

 

 
 
Рис. 6. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Помогает ли Интернет решать 

задачи в Вашей профессиональной деятельности» (% от ответивших): а – не представляю своей профес-

сии без Интернета, это моя работа; б – я постоянно использую Интернет для решения самых разных еже-

дневных задач, до половины времени уходит для работы в Сети; в – редко пользуюсь, когда возникает 

острая необходимость; г – вообще не пользуюсь Интернетом для работы, мне это не нужно; д – другое 
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тежных систем. С другой стороны, услугами 

интернет-банка и интернет-магазина, по на-

шим данным, активно пользуются фрилансе-

ры, предприниматели и безработные. 

Пятая часть респондентов (21,2 %) не 

использует Интернет для покупок и разме-

щения средств. В данную группу преимуще-

ственно входят школьники до 16 лет. Про-

фессионально используют интернет-банки, 

торговые системы только 3,1% пользовате-

лей преимущественно мужского пола, пред-

ставители инженерно-технической сферы, 

предприниматели (рис. 7). 

Таким образом, проанализировав дан-

ные, необходимо отметить, что платежные 

системы все более явно начинают становить-

ся нашей повседневной реальностью. Мно-

гие крупные фирмы предлагают оплату сво-

их услуг и товаров через электронные расче-

ты. Потребителю же это значительно эконо-

мит время. 

Социально-экономическая активность 

пользователей в Интернете, по нашему мне-

нию, будет только увеличиваться, открывая 

все больше возможностей для человека, 

имеющего доступ в Сеть. 

Влияние Интернета на популярность. 

Сегодня для того чтобы быть популярным, 

иногда достаточно иметь свою страницу в 

социальных сетях, свой сайт, блог, интерес-

ное видео или фотографии. Популярность в 

Сети в большей степени зависит от активно-

сти и продвижения информации. Но далеко 

не все стремятся к тому, чтобы о них знали 

миллионы людей. Наши респонденты подав-

ляющим большинством ответили, что вопрос 

популярности их мало интересует (42,1 %). В 

данной группе опрошенных жители сельской 

местности, женщины в возрасте старше  

55 лет, пенсионеры, госслужащие.  

Несмотря на возможности Сети, далеко 

не все своей известностью обязаны Интерне-

ту, 35,6 % респондентов ответили, что их 

популярность пока совсем не зависит от Ин-

тернета.  

Вместе с тем чуть более 17 % пользова-

телей зачастую используют Интернет для 

того, чтобы быть более популярными. Также 

заметим, что в возможность заявить о себе в 

Сети используют жители крупных городов, 

подростки до 16 лет, причем юношей в дан-

ной категории почти на 10 % больше, чем 

девушек. Вероятнее всего в Интернете моло-

дые люди имеют возможность удовлетворить 

социальные потребности в общении, в одоб-

рении, в признании (рис. 8). 

Проанализировав данные опроса, необ-

ходимо отметить, что в настоящее время по-

лучить славу и известность в Сети желает 

далеко не каждый. Подавляющее большин-

ство такой популярностью не интересуются, 

в особенности люди старшего возраста. Од-

нако молодое поколение активно использует 

возможности Интернета для того, чтобы 

стать популярными, возможно это связано с 

тем, что прославиться в Сети иногда проще, 

чем в обычной жизни. 

Влияние Интернета на выбор услуг. В 

настоящее время все больше людей использу-

ет Интернет для экономии своего времени – 

самостоятельно просматривают мероприя-

тия, заказывают или бронируют билеты, так-

си, покупают билеты на железнодорожный 

транспорт, самолет, выбирают поликлиники, 

записываются на прием к врачу, оплачивают 

услуги ЖКХ и др.  

Наши респонденты стараются использо-

вать сеть Интернет для оплаты небольшого 

количества услуг, поскольку не видят особой 

потребности в такого рода платежах. Так от-

метили 45,9 % опрошенных, большинство 

которых жители малых городов, юноши и 

девушки в возрасте 17–19 лет, студенты, 

служащие в армии. Такой вариант ответа ло-

гичен для тех, кто проходит службу в Воо-

руженных Силах, не все виды услуг в это 

время им необходимы, а студенты, вероятнее 

всего, не так часто оплачивают различные 

налоги, штрафы, услуги ЖКХ, так как не у 

всех в этом возрасте есть свое личное иму-

щество. 

Прошли времена, когда для оплаты услуг 

требовалось отстоять длинную очередь. Со-

временный человек умеет ценить свое время 

и свои деньги и активно пользуется различ-

ными сервисами, предоставляемыми сетью 

Интернет. По нашим данным, 31,5 % пользо-

вателей используют максимально Интернет 

для оплаты бытовых услуг, а 36,5 % респон-

дентов пользуются сетью для самостоятель-

ного просмотра мероприятий, заказывают, 

бронируют билеты, такси и т. д. Также заме-

тим, что так ответили и мужчины (29,2 %), и 

женщины (32,4 %) в основном 25–35 лет, жи-

тели мегаполисов. Причем школьники, сту-

денты, служащие в армии редко используют 
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возможности сети Интернет для оплаты услуг. 

С другой стороны, по нашим данным, активно 

пользуются такого рода услугами фрилансе-

ры, предприниматели и домохозяйки. 

 

 
Рис. 7. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Как влияет Интернет для улуч-

шения Вашего социально-экономического положения» (% от ответивших): а – я профессионально ис-

пользую интернет-банки, торговые системы, для меня это работа; б – да, я стараюсь использовать интер-

нет-банки для удобства и выгодного размещения своих средств; в – использую интернет-магазины по-

стоянно для экономии средств и поиска товаров нужного качества; г – редко использую интернет-банки 

и интернет-магазины, не испытываю постоянной необходимости; д – не использую Интернет для поку-

пок и размещения средств; е – другое 
 

 

 
Рис. 8. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Как влияет Интернет на измене-

ние Вашей популярности в обществе?» (% от ответивших): а – благодаря Интернету моя популярность 

изменилась принципиально, я стал известным; б – немного улучшилась, не принципиально, в – моя по-

пулярность пока совсем не зависит от Интернета; г – этот вопрос меня не интересует; д – другое 
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Пятая часть респондентов (21,7 %) во-

обще не использует сеть Интернет для опла-

ты услуг. В данную группу преимущественно 

входят школьники до 16 лет. Очевидно, что 

данная категория учащихся просто не может 

оплачивать ряд услуг в силу возрастных огра-

ничений (рис. 9).  

Таким образом, респонденты считают, 

что использовать услуги Сети для планиро-

вания своего отдыха, записи к врачу на лече-

ние, оплаты поездок, услуг ЖКХ через Ин-

тернет очень удобно, и, как показало наше 

исследование, большинство с этим утвер-

ждением согласны.  

Влияние Интернета на признание. В 

Сети сегодня можно найти различные ре-

зультаты интеллектуальной деятельности: 

авторские работы, статьи, ссылки, приглаше-

ния на выставки и др. В различных сетевых 

сообществах и социальных сетях пользова-

тели комментируют и участвуют в дискусси-

ях на профессиональные и интересующие их 

темы. Сеть в этом помогает – появляются 

единомышленники, поклонники, ученики, 

друзья. В экспертных профессиональных се-

тях можно повысить свой рейтинг.  

Наши пользователи иногда выкладывают 

в Сеть результаты своей работы и делятся 

своими разработками. Так ответили 53,3 % 

опрошенных респондентов. Необходимо от-

метить, что данная группа состоит почти на 

10 % больше из девушек и женщин, чем 

мужчин (56,9 и 44,6 % соответственно) в 

возрасте от 25 до 55 лет, учителей, препода-

вателей, магистрантов, аспирантов, докто-

рантов. Данные ответы очевидны для пред-

ставителей научной интеллигенции, так как 

много в Сети персональных сайтов, профес-

сиональных сообществ, зачастую авторские 

разработки, статьи находятся в открытом 

доступе.  

Вместе с тем, по нашим данным, 35,8 % 

респондентов никогда не выставляют в Сеть 

результаты своего творчества и профессио-

нальной деятельности, считая это лишним. В 

данной группе мужчин на 13 % больше, чем 

женщин, в возрасте 17–23 лет, в основном 

так ответили жители сельской местности 

(47,6 %), рабочие, фермеры, работники сель-

ского хозяйства, безработные (рис. 10). 

Противоположное мнение у 9,2 % рес-

пондентов, которые активно выкладывают в 

Сеть результаты своей деятельности. Данную 

категорию составляют в основном школьни-

ки до 16 лет, мужчины и женщины 25–45 лет, 

фрилансеры (50 %), предприниматели (20 %). 

Возможно, такой результат обусловлен тем, 

что подростки более активно принимают 

участие в различных сетевых сообществах и 

социальных сетях, комментируют и участ-

вуют в дискуссиях, а предприниматели и 

фрилансеры зачастую используют Интернет 

в качестве площадки для продвижения това-

ров и услуг.  

Влияние Интернета на образование. 
Современный этап развития образования 

связан с широким использованием возмож-

ностей, предоставляемых Интернетом. В 

этой связи решающее значение приобретают 

удаленный доступ к образовательным ресур-

сам, опубликованным в Сети, и возможность 

оперативного общения всех участников об-

разовательного процесса [17]. 

Сегодня пользователи активно занима-

ются самообразованием в Интернете, ис-

пользуют открытые онлайн-курсы, системы 

дистанционного обучения и т. д. К данной 

категории себя относят 16,8 % наших рес-

пондентов в возрасте преимущественно от  

25 лет, жители крупных городов, фрилансе-

ры, магистранты, аспиранты, докторанты, 

учителя, преподаватели. Вероятнее всего 

именно представители интеллигенции чаще 

других повышают свою квалификацию. 

Наши респонденты систематически ис-

пользуют Сеть для поиска необходимой ин-

формации, рецептов, технологий. Некоторые 

имеют опыт обучения в Интернете – так от-

ветили 67,6 % наших респондентов. Необхо-

димо отметить, что данная группа состоит 

практически в равной степени из мужчин и 

женщин (62,1 и 69,9 % соответственно): в 

возрасте от 25 до 55 лет, безработных, домо-

хозяек, работников сферы услуг, предприни-

мателей.  

Вместе с тем 14,3 % опрошенных поль-

зователей никогда не обучалась в Интернете, 

считая такое обучение несерьезным. В дан-

ной группе мужчин на 6 % больше, чем 

женщин, преимущественно это жители сель-

ской местности, а также фермеры, предста-

вители сельского хозяйства, рабочие. Воз-

можно, данная категория респондентов не 

доверяет виртуальному обучению, предпочи-

тая живое общение в образовательных учре-

ждениях (рис. 11). 
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Рис. 9. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Оцените использование Вами 

ресурсов сети Интернет в повседневной жизни» (% от ответивших): а – использую максимально для оп-

латы бытовых услуг (квартира (ЖКХ), телефон, Интернет, налоги, штрафы и др.); б – фрагментарно ис-

пользую для оплаты небольшого количества услуг, поскольку нет особой потребности в этом; в – вообще 

не использую для оплаты услуг (не доверяю, не умею, не подключены услуги в моем населенном пунк-

те); г – другое 

 

 

 

 
 
Рис. 10. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Каким образом я чувствую 

расширение аудитории, которая оценивает мой профессионализм, опыт, результаты творчества?» (% от 

ответивших): а – никогда не выставляю в Сеть результаты своего творчества и профессиональной дея-

тельности – считаю лишним; б – иногда я делюсь в Сети результатами своей работы и у меня появляются 

новые единомышленники; в – я активно выкладываю в Сеть результаты своей деятельности; г – другое 
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Рис. 11. Распределение мнений респондентов при ответе на вопрос «Каким образом Интернет помо-

гает мне в самообразовании и получении нового образовательного статуса» (% от ответивших): а – я ак-

тивно занимаюсь самообразованием в Интернете, это моя профессия, использую открытые онлайн-

курсы, системы дистанционного обучения в удобное для меня время: в поездках, дома, на работе;  

б – использую систематически Интернет для поиска необходимой информации, рецептов, технологий, 

есть некоторый опыт обучения в Интернете; в – никогда не обучался(ась) в Интернете, меня это вообще 

не привлекает – считаю такое обучение несерьезным; г – другое 

 

 

 

Таким образом, проведенное исследова-

ние показало, что в настоящее время образо-

вание является реальной сферой интернет-

пространства. Образовательные сайты имеют 

большое значение для студентов, абитуриен-

тов, администрации, учителей и других на-

учных работников [15]. Информационная и 

обучающая среда в Сети дает возможность 

пользователю удовлетворять индивидуаль-

ные информационные и образовательные 

потребности, получать необходимые знания 

для научной и практической деятельности, а 

также предоставляет средства для информа-

ционного поиска и профессионального об-

щения [16]. 

Выводы 

Таким образом, проведенные исследова-

ния позволяют прийти к следующим выво-

дам. Интернет оказывает существенное 

влияние на социальные потребности пользо-

вателей, предоставляя человеку возможности 

для удовлетворения многих потребностей, 

среди которых: общение; популярность; гос-

подство над другими людьми; принадлеж-

ность к определенной группе; лидерство; 

признание; трудовая деятельность; социаль-

но-экономическая активность и др.  

Виртуальная среда становится реальной 

сферой деятельности, важной частью жизни, 

меняя многое в самом человеке – стиль, об-

раз жизни, привычки, круг интересов и об-

щения. Грамотное использование ресурсов 

сети Интернет предоставляет человеку пре-

имущество перед теми, кто не использует 

или слабо использует его ресурсы, а интер-

нет-среда позволяет удовлетворить многие 

социальные потребности современного чело-

века. 
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Рассмотрено описание технологии использования электронных образовательных ресурсов (ЭОР) 

с элементами автодидактики в процессе саморазвития личности студентов профессиональной образо-

вательной организации, которая условно разбита на четыре этапа: 1) констатирующий – формирова-

ние экспериментальной и контрольной группы, мониторинг и анализ начального уровня саморазвития 

студентов, а также составление алгоритма действий, направленных на изменение уровня саморазви-

тия в положительную сторону в процессе самостоятельной работы с ЭОР с элементами автодидакти-

ки; 2) проектирующий – отбор ресурсов для проведения эксперимента на основе ранее сформирован-

ных параметров; 3) конструктивный – поэтапное внедрение ресурсов в процесс саморазвития студен-

тов в урочное и внеурочное время; 4) контрольно-коррекционный – анализ полученных результатов, 

составление рекомендаций по дальнейшему использованию результатов исследования. Сопоставлены 

полученные результаты контрольной и экспериментальной групп как в начале, так и в конце экспери-

мента. Приведен и обоснован процентный прирост каждого из показателей по сравнению с данными 

констатирующего эксперимента как в контрольной, так и в экспериментальной группах. Сделан вывод 

об изменении уровня саморазвития личности студентов профессиональной образовательной органи-

зации в положительную сторону в ходе использования ЭОР с элементами автодидактики. 
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В настоящее время глобальное внедре-

ние информационных технологий затронуло 

все сферы человеческой жизни. Так, в психо-

лого-педагогической литературе все чаще и 

чаще стали появляется новые формы, методы 

и технологии обучения, связанные с внедре-

нием информационных технологий в процесс 

образования и самообразования личности 

студентов. При этом плавное изменение про-

цесса самообразования оказало активное 

влияние и на процесс саморазвития в целом. 

Сложилась достаточная научная база  

[1–4], связанная с изучением процесса обра-

зования и самообразования в сложившихся 

условиях информатизации. Однако, несмотря 

на существующие исследования, посвящен-

ные вышеуказанному процессу, приходится 

констатировать следующие недостаточно 

изученные вопросы: 

1) не рассмотрены все новейшие ин-

формационные средства обучения, в том 

числе и электронные образовательные ресур-

сы (ЭОР) с точки зрения их степени воздей-

ствия на процесс самообразования и, как 

следствие, саморазвития личности; 

2) исследованы разрозненные понятия, 

такие как ЭОР и автодидактика, но не су-

ществует научных исследований, посвящен-

ных изучению специфики ЭОР с элементами 

автодидактики, возможности синхронизации 

процесса саморазвития в рамках развития 

познавательных процессов с процессом са-

мообразования в ходе использования ЭОР с 

элементами автодидактики; 

3) не выявлены и не обоснованы психо-

лого-педагогические условия, обеспечиваю-

щие эффективность реализации процесса са-

моразвития личности на базе использования 

ЭОР с элементами автодидактики в условиях 

образовательной и самообразовательной  

среды. 

Изучение процесса саморазвития как це-

лостного явления в условиях информатиза-

ции общества, выделение педагогических 

условий, способствующих изменению уров-

ня саморазвития личности студентов профес-

сиональной образовательной организации, 
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позволило нам разработать и организовать 

технологию внедрения ЭОР с элементами 

автодидактики в образовательный и самооб-

разовательный процесс студентов профес-

сиональной образовательной организации 

для апробации выделенных педагогических 

условий.  

Целью проектируемой нами технологии 

саморазвития личности студентов профес-

сиональной образовательной организации в 

процессе их регулярной самостоятельной 

работы с ЭОР с элементами автодидактики 

является создание условий для формирова-

ния каждого из компонентов саморазвития и 

их активное воздействие на этапы самораз-

вития. По нашему мнению, основным ре-

зультатом реализации технологии является 

динамический рост показателей оценки 

уровня саморазвития личности студентов и, 

как следствие, повышение уровня саморазви-

тия личности студентов профессиональной 

образовательной организации. 

Под саморазвитием личности мы по-

нимаем процесс личностного становления 

под действием симбиоза внешних и внутрен-

них факторов (преимущественно жизненного 

опыта и внутренней активности) с целью са-

мореализации [5–6]. При разработке техно-

логии мы оперировали тем фактом, что из-

менение уровня саморазвития личности сту-

дентов профессиональной образовательной 

организации может происходить как в каче-

стве необходимого, так и в качестве целена-

правленного жизненного направления. Соот-

ветственно, первый из которых осуществляет-

ся под действием внешней, а второй – под 

действием внутренней мотивации. Необходи-

мо отметить, что основная задача педагога – 

смотивировать студента на профессиональ-

ный и личностный рост.  

Мы выделили следующие последова-

тельно реализуемые этапы технологии взаи-

модействия: констатирующий, проекти-

рующий, конструктивный и контрольно-

коррекционный.  

Целью первого (констатирующего) эта-

па является:  

1) выбор контрольных и эксперимен-

тальных групп;  

2) мониторинг и анализ исходного 

уровня саморазвития студентов АНПОО 

«Кооперативный техникум Тамбовского 

облпотребсоюза», составление алгоритма 

действий, направленных на изменения уров-

ня саморазвития студентов в положительную 

сторону в ходе использования ЭОР с элемен-

тами автодидактики и включающих в себя 

исследование мотивационных установок по 

отношению к саморазвитию в целом, опре-

деления степени сформированности «Я-

концепции», наличия умений по формирова-

нию и реализации стратегии саморазвития, в 

том числе в ходе использования ЭОР с эле-

ментами автодидактики.  

В констатирующем эксперименте [7] 

принимали участие 100 студентов 1 и 2 кур-

сов (по 50 студентов в контрольной и экспе-

риментальной группах, причем в каждой из 

групп присутствовали студенты как гумани-

тарных, так и математических направленно-

стей). Диагностика исходного уровня само-

развития осуществлялась на занятиях по 

предмету «Психология» преподавателем 

данной дисциплины в виде подобранного 

ранее сочетания надежных опытных методик 

и разработанных нами специальных анкет, а 

также эвристических тематических бесед, 

затрагивающих проблемы личностного са-

моразвития. Совместное обсуждение со сту-

дентами полученных результатов позволило 

выделить основные причины невысоких по-

казателей. Рассмотрим основные из них: 

1) отсутствие желания меняться; 

2) нехватка времени; 

3) неясное понимание терминов «само-

развитие», «электронный образовательный 

ресурс»; 

4) недостаточное владение навыками 

планирования собственных действий для 

достижения поставленных целей; 

5) отсутствие навыков самостоятельно-

го построения образовательной траектории; 

6) отсутствие в учебной программе ин-

тегрированных дисциплин, связанных с обу-

чением студентов саморазвитию различными 

методами и средствами; 

7) недостаточная активность преподава-

телей в оказании помощи студентам при по-

строении стратегии саморазвития и др. 

Целью второго (проектирующего) этапа 

является отбор ЭОР с элементами автодидак-

тики [8] для участия в педагогическом экспе-

рименте. ЭОР с элементами автодидакти-

ки – это образовательные ресурсы, представ-

ленные в цифровой форме с линейным или 

нелинейным принципом построения, отличи-
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тельными особенностями которых являются 

вариативность, адаптивность и цикличность 

обучения.  

Для данного процесса была собрана экс-

пертная комиссия из ведущих преподавате-

лей и методистов Тамбовского государст-

венного университета им. Г.Р. Державина в 

области разработки и создания ЭОР. В кон-

курсном отборе принимало участие около  

20 ресурсов. По нашему мнению, процесс 

саморазвития ассоциируется не только с са-

мостоятельным приобретением необходимых 

знаний для достижения чувства самоудовле-

творенности, но и с параллельным развитием 

познавательных процессов [9–10]. Именно 

они являются регуляторными и отвечают за 

формирование знаний, умений и навыков 

личности, что немаловажно для развития 

общекультурных и профессиональных ком-

петенций. Исходя из вышесказанного, было 

принято решение: 

1) отбирать только те ЭОР с элементами 

автодидактики, внутреннее содержание ко-

торых направлено на развитие познаватель-

ных процессов; 

2) каждый тип ресурсов предоставлять в 

двух вариантах для осуществления права вы-

бора участникам эксперимента. 

В результате чего были отобраны сле-

дующие ЭОР: 

 LinguaLeo, Duolingo – ресурсы для 

изучения иностранных языков; 

 Lumosity, Quantified-mind – ресурсы 

для развития умственных способностей, ра-

бота с которыми носит игровой характер;  

 Соло на клавиатуре, vse10 – ресурсы 

для развития навыков быстрой печати;  

 Samum, Speedread – ресурс для разви-

тия навыков скорочтения.  

Целью третьего (конструктивного) эта-

па является вовлечение студентов в органи-

зацию процесса саморазвития. Данный этап 

педагогического эксперимента является 

ключевым и подразумевает следующее: 

1) выработку системы личностного от-

ношения к процессу самопознания, самоор-

ганизации и самообразования; 

2) выстраивание совместно с препода-

вателем стратегии саморазвития: выбор це-

лей и задач; 

3) поэтапное формирование и реализа-

цию стратегии саморазвития посредством 

отобранных ЭОР с элементами автодидактики; 

4) анализ собственных действий на каж-

дом из этапов сформированной стратегии и 

корректировку программы саморазвития. 

Для эффективного выполнения данных 

целей администрацией техникума за счет ва-

риативного компонента учебного плана было 

введено факультативное занятие «Информа-

ционные технологии − путь к повышению 

рейтинговой оценки знаний, умений и навы-

ков», рассчитанное на 34 часа. Занятия со 

студентами проводились 2 раза в месяц по  

2 академических часа каждое: 7 занятий  

(14 академических часов) в первом семестре 

и 10 занятий (20 академических часов) во 

втором семестре. Важно отметить, что экспе-

риментальная группа в количестве 50 чело-

век состоит из двух учебных групп, поэтому 

занятия в каждой из учебных групп было 

решено проводить отдельно (по числителю – 

с одной группой, и знаменателю – с другой).  

Немаловажно и то, что, учитывая специ-

фику календарно-тематического плана фа-

культативного занятия, после проведения 

четырех занятий каждая из учебных групп 

была разбита на подгруппы, в результате че-

го получилось две подгруппы по 12 человек 

и две подгруппы по 13 человек. В связи с 

тем, что методика преподнесения материала 

у каждого из преподавателей своя, для чис-

тоты эксперимента было выдвинуто решение 

вовлечь в данный процесс только по одному 

преподавателю каждой из фигурирующих 

дисциплин в календарно-тематическом пла-

не. Поэтому занятия с каждой из подгрупп в 

учебной группе проходили не параллельно, а 

в разный промежуток времени одними и те-

ми же преподавателями. 

При построении системы занятий учи-

тывался «алгоритмический принцип», кото-

рый подразумевает разбиение тем занятий на 

соответствующие блоки. Каждый из блоков 

направлен на стимулирование тех или иных 

компонентов саморазвития: 

1 блок – выработка конструктивной 

мотивации – был направлен на осознание 

студентами важности саморазвития в усло-

виях ориентации социальных установок на 

всесторонне развитую личность. Занятия со 

студентами проводил преподаватель дисцип-

лины «Психология» 4 академических часа. 

Основная форма работы на занятии носила 

дискуссионный характер между преподава-

телем и студентами, где происходило зна-
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комство студентов с содержанием и структу-

рой процесса саморазвития личности, совме-

стное обсуждение перспективы саморазвития 

личности в целом, мотивов самовоспитания, 

самоорганизации, самопознания, современ-

ного состояния проблемы саморазвития, ро-

ли самоутверждения человека при формиро-

вании внутренней и внешней мотивации, ос-

новных требований, предъявляемых к спе-

циалисту в современном мире. В заключение 

работы первого блока были проведены деба-

ты по теме: «Саморазвитие личности – путь 

гармонии самим с собой». В связи с тем, что 

данный блок носил подготовительный харак-

тер, применение ЭОР с элементами автоди-

дактики было нецелесообразным. 

2 блок – выработка познавательных и 

самопознавательных интересов на основе 

использования инновационных методов и 

средств. Основная задача педагога – помощь 

студентам в раскрытии их личностных осо-

бенностей; привлечение внимания к совре-

менным средствам саморазвития, в частно-

сти, к ЭОР с элементами автодидактики, по-

буждение к их регулярному использованию в 

свободное время, в том числе и во время 

подготовки к занятиям. В связи с направлен-

ностью данного блока, занятия со студента-

ми проводили два преподавателя (отдельно 

друг от друга): психологических и информа-

ционно-технологических дисциплин. Занятия 

преподавателя-психолога включали в себя 

вовлечение студентов в различного рода си-

туации, с помощью которых они могли луч-

ше познать свой внутренний мир, осмыслить 

собственный потенциал. Преподавателем 

была разъяснена важность когнитивных тре-

нировок и их роль в процессе саморазвития. 

На такого рода занятия было отведено 2 ака-

демических часа.  

Основная форма занятий преподавателя-

информатика носила объяснительно-иллюст-

ративный характер. Студентами были рас-

смотрены основные достоинства и недостат-

ки, а также традиционные и инновационные 

свойства ЭОР в целом; продемонстрированы 

отличительные свойства линейных от нели-

нейных ЭОР; рассмотрены понятия автоди-

дактики, ЭОР с элементами автодидактики. 

В заключении отведенных двух академиче-

ских часов студентам, поддерживая позицию 

преподавателя предмета «Психология» о 

развитии когнитивных способностей как ос-

новного инструмента самопознавательной 

деятельности, было предложено регулярно в 

течение всего учебного года использовать в 

свободное от занятий время один из вариан-

тов ЭОР с элементами автодидактики: 

Lumosity или Quantified-mind. Доля отводи-

мого времени на работу с выбранным ресур-

сом никак не регламентировалась преподава-

телем, а фиксировалась в свою очередь как 

технической составляющей ресурса, так и 

мотивационной составляющей студента. То 

есть студент, выбрав для себя ежедневное 

занятие с ресурсом, в свою очередь получал 

дополнительные бонусы, нежели если он 

пропускал те или иные дни. Тем не менее, 

несмотря на ежедневные или бессистемные 

занятия, контент ресурса накладывал огра-

ничения как на время для выполнения того 

или иного упражнения, так и на количество 

упражнений в день. 

3 блок – выработка навыков форми-

рования стратегии саморазвития в ходе 

использования ЭОР с элементами автоди-

дактики. Основная задача педагога – оказать 

помощь студенту в выборе целей и задач, 

способствующих их дальнейшему самораз-

витию; содействовать в выработке навыков 

планирования; провести корректировку его 

образовательной траектории; продемонстри-

ровать образовательную траекторию, зало-

женную в контенте ЭОР с элементами авто-

дидактики. Данный блок является самым 

объемным – на его реализацию отводится  

28 академических часов. 

Первое занятие данного блока в количе-

стве двух академических часов было прове-

дено преподавателем предмета «Психоло-

гия». Данное занятие носило исключительно 

практический характер. Каждому из студен-

тов было предложено в тезисной форме отве-

тить на ряд вопросов, отражающих их кон-

цепцию саморазвития. После чего студенты 

зачитывали свои работы. Важно заметить, 

что только некоторые из них смогли преодо-

леть стеснение и публично ознакомить кол-

лектив со своими работами. Далее было про-

изведено совместное обсуждение, где препо-

даватель предлагал студентам найти, если 

таковы имеются, ошибки, посоветовать, как 

оптимизировать выбранный план действий. 

Второе занятие данного блока (2 акаде-

мических часа) было направлено на знаком-

ство с принципом построения образователь-
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ной траектории на примере следующих ЭОР 

с элементами автодидактики: Соло на кла-

виатуре и vse10. Основная суть занятия – 

донести до студентов, что при работе с ре-

сурсом, имеющим четкую сюжетно-образо-

вательную линию, прослеживается прямая 

зависимость качества усвоения нового мате-

рила от степени усвоения предыдущего. По-

сле чего студентам было предложено помимо 

выбранного ранее ЭОР с элементами автоди-

дактики снова ознакомиться с предложенны-

ми ресурсами для обучения быстропечатанию 

и выбрать один из понравившихся для регу-

лярных самостоятельных занятий (при этом 

не бросая обучение с предыдущим).  

Следующее занятие (2 академических 

часа) носило комбинированный характер. 

Преподавателем дисциплины «Психология» 

была проведена лекция-дискуссия «Самоор-

ганизация – ключ на пути достижения по-

ставленной цели». Основная цель занятия – 

донести до студентов, что верно подобранная 

стратегия саморазвития предполагает не 

только систематическое и упорное выполне-

ние поставленных задач, но и организацию 

выгодных условий для достижения положи-

тельных результатов. В свою очередь препо-

давателем информационно-технологических 

дисциплин было предложено студентам на-

писать эссе на тему «Как ЭОР с элементами 

автодидактики влияют на мою самооргани-

зацию».  

Кроме того на занятии прошла негласная 

проверка успехов студентов при работе с 

первым видом ЭОР с элементами автодидак-

тики, способствующих развитию когнитив-

ных способностей. В связи с тем, что в каж-

дом из выбранных ресурсов имеется визуали-

зация достижений, преподавателем информа-

ционно-технологических дисциплин было 

предложено в программе AdobePhotoshop, 

или CorelDRAW, или Paint составить коллаж 

на тему: «Мои достижения – моя маленькая 

победа», в котором обязательно должен фи-

гурировать скриншот с достигнутым уров-

нем. На сдачу работы отводилась одна неде-

ля, после чего была организована выставка, 

где каждый из студентов техникума мог про-

голосовать за понравившуюся работу. Все 

работы были не подписаны, а пронумерова-

ны, следовательно, большая часть студентов 

не знала, кому принадлежит каждая из работ. 

Победителю и призерам данного конкурса на 

общестуденческом собрании были вручены 

грамоты от администрации техникума. 

Целью следующего занятия (2 академи-

ческих часа), проводимого преподавателем 

информационно-технологических дисцип-

лин, являлось знакомство студентов с ресур-

сами, улучшающими навыки скорочтения: 

Speedread, Samum. Также преподаватель 

предложил студентам пройти онлайн-тест на 

определение скорости чтения, по результа-

там которого была определена средняя ско-

рость чтения студентов в обеих эксперимен-

тальных группах, которая составила в сред-

нем 600 знаков в минуту. После подведения 

итогов тестирования студентам в дополнение 

к предыдущим ресурсам было рекомендова-

но снова выбрать один из вышеперечислен-

ных для дальнейших занятий во внеурочное 

время. Помимо этого на занятии происходи-

ло обсуждение написанного студентами эссе 

на тему: «Как ЭОР с элементами автодидак-

тики влияют на мою самоорганизацию».  

Следующее занятие в объеме двух ака-

демических часов было проведено препода-

вателем дисциплины «Правоведение». На 

уроке студенты демонстрировали навыки, не 

только полученные при работе с одним из 

выбранных ресурсов по улучшению навыков 

быстрой печати, но также навыки устной ре-

чи, умения анализировать, доказывать, при-

водить аргументы. Была проведена ролевая 

игра «Суд идет».  

Следующее занятие (2 академических 

часа) было интегрированным и проводилось 

одновременно двумя преподавателями дис-

циплин «Иностранный (английский) язык» и 

«Информационные технологии». Так как 

среди студентов экспериментальной группы 

лишь 8 человек изучают немецкий язык, 

привлечение педагога данной дисциплины 

было нецелесообразным. Целью данного за-

нятия являлось рассказать студентам о роли 

иностранного языка в современном инфор-

мационном обществе, его влиянии на про-

фессиональную деятельность и саморазви-

тие. Студентам было продемонстрировано 

два ЭОР с элементами автодидактики – 

LinguaLeo, Duolingo. Рассказаны их основ-

ные возможности и способы обучения ино-

странному языку на основе данных ресурсов. 

В конце занятия были проведены дебаты на 

тему: «Обучение иностранному языку с по-

мощью интерактивного ЭОР или с носителем 

http://www.coreldraw.com/ru/product/graphic-design-software/
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языка?», в которых участвовали две команды 

по три человека в каждой. Остальные участ-

ники были слушателями.  

Студентам было задано домашнее зада-

ние в виде написания образовательной траек-

тории обучения иностранному языку на ос-

нове выбранного ими ЭОР с элементами ав-

тодидактики.  

На следующем занятии (2 академических 

часа) осуществлялась проверка домашнего 

задания преподавателем дисциплины «Ино-

странный язык». Студенты зачитывали и 

анализировали работы друг друга. В резуль-

тате чего данное задание способствовало не 

только активизации рефлексивной деятель-

ности, его основная суть – научить студентов 

самостоятельно формулировать и решать по-

ставленные задачи на основе выбранных це-

лей и предложенных средств ее реализации, 

опираясь на данные внутреннего самоанализа.  

Кроме того преподавателем дисциплины 

«Психология» было решено провести заня-

тия, направленные на выработку у студентов 

навыков регулирования поставленных целей 

в зависимости от возникновения определен-

ных трудностей на пути их реализации.  

Следующее занятие также было прове-

дено в игровой форме. Основная цель игры – 

проверить, имеются ли положительные ре-

зультаты от занятий с ЭОР, направленных на 

развитие навыков скрочтения. Студенты бы-

ли разделены на четыре команды по 3–4 че-

ловека в каждой. Методом жеребьевки каж-

дой из команд присваивался порядковый но-

мер. Первая из команд выбирала категорию, 

а также стоимость вопроса. Ведущий переда-

вал команде энциклопедию по выбранной 

категории. По сигналу произносился номер 

страницы. Основная задача участников – за 

отведенный промежуток времени прочитать 

как можно больше информации, начиная с 

озвученной страницы. Чтение текста должно 

быть максимально осмысленным, а не только 

с максимальной скоростью. Необходимо за-

помнить все существенные факты. После 

сигнала книга закрывалась, ведущий озвучи-

вал вопрос, ответ которого скрывался в про-

читанном куске текста, и давал команде  

15 секунд на его обсуждение. Если команда 

верно отвечала на вопрос, то ей присваива-

лось выбранное количество очков, если нет, 

то ход переходил к следующей команде.  

По мнению преподавателя дисциплины 

«Иностранный язык», обучение иностранно-

му языку является долгим и упорным про-

цессом, требующим определенной усидчиво-

сти, самоорганизации, силы воли и достаточ-

но большого периода времени. Поэтому 

спустя два месяца после вовлечения студен-

тов в ЭОР с элементами автодидактики, на-

правленными на изучение иностранных язы-

ков, не следует ждать колоссальных резуль-

татов. Таковы могут возникнуть не ранее чем 

через полгода. Именно поэтому мы не стали 

проводить негласную игру по определению 

результатов работы с вышеуказанными ре-

сурсами. Преподавателем дисциплины «Ино-

странный язык» было предложено провести 

ее в начале октября нового учебного года на 

своем занятии. Тем не менее нам показалось 

небезынтересным все же просмотреть ре-

зультаты студентов, фиксируемых в ЭОР. 

Поэтому студентам было предложено соз-

дать газету на тему: «Как я добился таких 

результатов». При этом обязательным усло-

вием являлось следующее: каждый из спосо-

бов достижения результатов необходимо на-

писать в краткой форме, а рядом поместить 

фотографию реализации данного способа. 

Количество способов не должно быть мень-

ше пяти; приветствуются способы, записан-

ные в шуточной форме. В конце описанных 

способов необходимо приложить распеча-

танный скриншот «Прогресса» из програм-

мы. Данное задание являлось домашним. 

Заключительное занятие данного блока в 

объеме двух академических часов проводил 

преподаватель информационно-технологи-

ческих дисциплин. Студентам было предло-

жено смоделировать процесс саморазвития 

на основе выбранных всех четырех ЭОР с 

элементами автодидактики с помощью 

обычных фигур в программе MS Word или в 

программе ERwin. Основное условие – отра-

зить используемые студентом разделы ре-

сурсов и их очередность, показать взаимо-

связь ресурсов, отразить, как усвоение одно-

го раздела помогает при усвоении другого 

(причем не важно, находятся ли разделы 

внутри одного ресурса или нет). Данное за-

дание плавно перетекло в домашнее задание.  

Важно отметить, что газеты, созданные 

студентами в рамках домашнего задания, были 

развешаны в техникуме в качестве мотивации 

для студентов, не участвующих в эксперименте.  
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Таблица 1 

Распределение студентов по уровням саморазвития личности  

на основе использования ЭОР в конце педагогического эксперимента 

 

Уровень саморазвития 
Распределение по уровням, % 

Контрольная группа Экспериментальная группа 

 в начале в конце в начале в конце 

Эталонный 6 10 2 14 

Высокий 10 22 14 46 

Средний  34 28 32 30 

Низкий 50 40 52 10 

 

 

4 блок – выработка навыков конст-

руктивного анализа полученных резуль-

татов. Основная задача педагога – научить 

студентов переосмысливать и корректиро-

вать собственные действия в зависимости от 

полученных как промежуточных, так и ко-

нечных результатов. На реализацию постав-

ленной задачи было отведено 4 академиче-

ских часа (два занятия). Немаловажно и то, 

что студенты на занятиях уже привлекались 

к рефлексивной деятельности, анализируя 

работы своих сокурсников.  

На первом занятии данного блока препо-

давателем дисциплина «Психология» была 

проведена мини-лекция на тему: «Насколько 

важно уметь делать верные выводы из сло-

жившихся жизненных ситуаций». После не-

большой лекции-беседы каждому из студен-

тов раздавались карточки с отрывками из 

философской литературы. Основная задача 

студентов: за 30 минут написать начало со-

чинения на заданную концовку, причем в 

самом сочинении должна фигурировать оп-

ределенная жизненная ситуация, анализ и 

пути ее разрешения. После чего работы сту-

дентов зачитывались и подвергались критике 

со стороны одногруппников.  

Заключительное занятие как данного 

блока, так и курса в целом начиналось с иг-

ры-ассоциации «Видел. Слышал. Полагаю». 

Каждому из студентов раздавался лист с рас-

черченными графами. В графах «Видел» и 

«Слышал» описывались факты, которые уча-

стник игры мог где-то увидеть и услышать 

(причем не одновременно). Исходя из анали-

за полученных данных, каждому из студен-

тов необходимо сделать предположение или 

соответствующий вывод. На данную работу 

отводилось 15 минут, после чего участники 

делились своими предположениями. 

Целью четвертого (контрольно-коррек-

ционного) этапа являлся анализ результатов 

педагогического эксперимента. 

Исходя из табл. 1 видно, что большинст-

во студентов экспериментальной группы за 

время формирующего эксперимента повыси-

ли свой уровень саморазвития на одну–две 

позиции. Таким образом, после внедрения 

ЭОР в образовательный и самообразователь-

ный процесс можно констатировать наличие 

положительной динамики изменения уров-

ней саморазвития у студентов профессио-

нальной образовательной организации. Итак, 

количество студентов экспериментальной 

группы с низким уровнем саморазвития в 

результате самообразовательной деятельно-

сти на основе использования ЭОР уменьши-

лось на 94,8 %. Число студентов со средним 

уровнем за счет уменьшения количества низ-

кого уровня возросло на 51 %. А количество 

студентов с высоким уровнем выросло на 

50 %, так как студенты со средним уровнем 

перешли в высокий. 

Анализ результатов опытно-эксперимен-

тальной работы выявил значительный при-

рост по всем показателям и критериям, про-

слеживается изменение уровня саморазвития 

личности студентов экспериментальной 

группы в положительную сторону (по срав-

нению с контрольной), что свидетельствует 

об эффективности разработанной нами тех-

нологии внедрения ЭОР с элементами авто-

дидактики в образовательный и самообразо-

вательный процесс студентов профессио-

нальной образовательной организации.  
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В наше время возможного работодателя интересует не столько диплом претендента на опреде-

ленную должность, сколько ему важно видеть то, что он умеет  и сможет ли он трудиться в команде. 

Обоснована необходимость развития творчества студентов методом проектов для успешной реализа-

ции себя в современном мире. Именно метод проектов, реализуемый в образовательном процессе, 

способствует развитию творчества, свободе мысли у студентов. Рассмотрен метод проекта, разрабо-

танный и реализованный кафедрой педагогики со студентами Липецкого государственного педагоги-

ческого университета на одну из актуальных тем современности – здоровый образ жизни. На первом 

этапе проекта было проведено анкетирование «Социологический опрос на тему ЗОЖ». Полученные 

результаты четко продемонстрировали плохую информированность об основных факторах здорового 

образа жизни среди детей обычных дворов города. На втором этапе был организован социальный про-

ект «Всем двором за ЗОЖ», реализованный студентами 1 курса факультета физической культуры и 

спорта ФГБОУ ВО «ЛГПУ» в рамках изучения курса «Педагогика». Цель проекта: пропаганда ЗОЖ, 

повышение мотивации детей занятиями в спортивных секциях, привлечение внимания общественно-

сти к важности дворовых игр для развития детей и необустроенности дворов. Результатом проекта 

стал спортивный праздник, проведенный в одном из дворов г. Липецк. 

Ключевые слова: творчество; здоровый образ жизни; метод проектов; спортивный праздник; дво-

ровый спорт 
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Сегодня перед современным образова-

нием стоит задача не только развивать у 

учащихся активность в их познавательной 

деятельности, но и научить их творчески 

применять полученные знания в учебной и 

трудовой деятельности в условиях быстро 

развивающегося, технологического общества.  

В современном мире происходит посто-

янный поток научной, порой парадоксаль-

ной, информации, требующей осмысления и 

решения вопросов не только на уровне фун-

даментальных знаний основных дисциплин, 

но и творческого подхода, самостоятельно-

сти и активности в принятии решений. Это 

под силу только разносторонне развитой 

личности, обладающей познавательными, 

созидательными и преобразующими способ-

ностями, умеющей видеть оригинальное в 

простом, необычное в привычном. «Надо 

только постараться увидеть в обычном не-

обычное: в тонких нитях ручейка – небесные 

чертоги, в капле росы – Вселенную, не надо 

ничего выдумывать, окунитесь в Природу, 

почувствуйте ее пульс, и Вам откроются не-

виданные сокровища. Это доступно любому 

человеку, а не только художнику…» [1]. 

Великие художники, дизайнеры и другие 

представители творческих профессий черпа-

ют свое вдохновение из художественных 

произведений, классической музыки и путе-

шествий, сколько открытий чудных дает им 

окружающий мир, будь то короткая прогулка 

по дремучему лесу или ночная экскурсия под 

звездным небом в каком-нибудь националь-

ном парке. Так может именно это и позволит 

внести новый, неординарный взгляд и на 

науку?  

Это ставит перед современной системой 

образования сложную задачу: совместить 

увеличение объема научной информации и 

обучение творчески мыслящего человека, 

который впоследствии будет адаптирован и 

востребован на рынке труда. Ведь именно 

это требуется от современного человека, 

«инновационного человека» любой профес-

сии и специальности.  
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Творчество порождает создание новых 

идей. Применение принципа интеграции в 

процессе обучения аудиторных и внеауди-

торных занятий позволяет реализовывать все 

основные функции процесса обучения (обу-

чающую, развивающую, воспитывающую  

и т. д.) будущих учителей [2]. Обучение 

приемам творческого труда возможно лишь 

при создании у студентов психологического 

настроя для поиска оригинальных решений 

практических задач [3]. Развитие творческого 

подхода в системе образования может реали-

зовываться через различные формы обуче-

ния, но наилучшим образом через метод про-

ектов.  

Проанализировав работы ведущих спе-

циалистов в области методов проектов  

(Дж. Дьюи, У.Х. Килпатрик, Е.С. Полат [4–6]), 

мы выяснили, для чего необходимо обучать 

современную молодежь этому методу. 

Учебный проект способствует развитию 

познавательных, творческих навыков уча-

щихся, критического мышления, так необхо-

димого в современном мире. В совместной 

работе участники проекта обучаются сотруд-

ничать между собой, развивают коммуника-

тивные умения, для того чтобы в результате 

самостоятельной работы каждого прийти к 

совместному решению значимой проблемы. 

Представляют итоги выполненных проектов 

в форме конкретных результатов, готовых к 

внедрению.  

Учебный проект – это комплексный, 

многоцелевой метод, имеющий большое ко-

личество видов и разновидностей. Каждый 

их них имеет ряд преимуществ и может быть 

использован в образовательном процессе. 

Приведем пример проекта, разработанно-

го совместно со студентами факультета физи-

ческой культуры и спорта ФГБОУ ВО «Ли-

пецкий государственный педагогический уни-

верситет им. П.П. Семенова-Тян-Шанского». 

За месяц до основного проекта был органи-

зован исследовательский мини-проект «Со-

циологический опрос на тему ЗОЖ», выпол-

ненный одним из студентов факультета фи-

зической культуры и спорта. 

Персональные проекты имеют ряд пре-

имуществ:  

 у студента формируется чувство от-

ветственности, так как выполнение проекта 

зависит только от него; 

 план работы над проектом может 

быть построен и отслежен с наибольшей чет-

костью; 

 студент приобретает опыт деятельно-

сти на всех без исключения этапах выполне-

ния проекта – от зарождения идеи до итого-

вой рефлексии; 

 формирование у студента основных 

общеучебных умений и навыков является 

совершенно управляемым процессом. 

В ходе данного мини-проекта была раз-

работана анкета, состоящая из 30 вопросов 

на тему «Здоровье, спорт и вредные привыч-

ки». Формулировка вопросов была адаптиро-

вана под младший школьный возраст, пред-

положительно тех респондентов, которые 

уже сами могут отвечать на вопросы и боль-

шую часть свободного времени проводят во 

дворах и играют в подвижные спортивные 

игры. 

Полученные результаты четко проде-

монстрировали плохую информированность 

об основных факторах здорового образа 

жизни. Несмотря на большую просветитель-

скую работу, проводимую в семье и школе, 

большинство респондентов не смогли пере-

числить главные принципы ЗОЖ, честно 

признались, что не делают утреннюю заряд-

ку, не закаляются, едят вредные продукты, а 

также лишь небольшое количество детей по-

сещают спортивные секции. Многие дети не 

знают, какие клубы спортивного направле-

ния расположены в их дворе, а в школах от-

сутствуют секции для физического развития. 

Анкетирование показало, что современное 

поколение детей предпочитает времяпрепро-

вождение в Интернете и просмотр телевизо-

ра играм на улице и общению с друзьями, на 

которое, по результатам тестирования, уде-

ляется гораздо меньше времени. Что же де-

лать в этой ситуации? Многие родители и 

учителя пытаются бороться с этой проблемой, 

но студенты Липецкого государственного пе-

дагогического университета им. П.П. Семено-

ва-Тян-Шанского нашли отличное решение 

этого злободневного вопроса. 

Результаты данного опроса были озвуче-

ны в выступлении на студенческой научной 

конференции, проводимой кафедрой педаго-

гики [7].  

Именно это выступление и послужило 

основой для зарождения идеи и выбора об-

щей направленности группового социального 
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проекта «Всем двором за ЗОЖ», реализован-

ного студентами 1 курса факультета физиче-

ской культуры и спорта ФГБОУ ВО «Липец-

кий государственный педагогический уни-

верситет им. П.П. Семенова-Тян-Шанского» 

в рамках изучения курса «Педагогика». 

Преимущества групповых проектов: 

 у студентов формируются навыки со-

трудничества, работы в коллективе; 

 групповой проект может быть вы-

полнен более полно и разносторонне; 

 каждая группа имеет своего лидера, 

то есть происходит формирование лидерских 

качеств; 

 в зависимости от своих личностных 

качеств и способностей каждый студент 

включен в определенный этап работы; 

 соревновательный момент в решении 

главных задач, выдвижении различных идей 

и гипотез повышает мотивацию студентов и 

позитивно влияет на качество выполнения 

проекта.  

При организации данного проекта учи-

тывался ряд принципов: 

 естественности – проблема плохой 

информированности детей обычных дворов о 

ЗОЖ является не надуманной, а реальной, что 

доказано результатами проведенного тестиро-

вания, интерес студентов к решению этой 

проблемы был естественным и настоящим; 

 осознанности – студенты четко пред-

ставляли проблему, цели и задачи, а также 

ход исследования и каких результатов необ-

ходимо добиться (пропаганда ЗОЖ, повыше-

ние мотивации детей занятием в спортивных 

секциях, привлечение внимания обществен-

ности к важности дворовых игр для развития 

детей и необустроенности дворов); 

 наглядности – практическая часть 

проекта проходила в реальном дворе г. Ли-

пецк, где студенты имели возможность при-

менить добытые знания на самом деле в ре-

альном мире; 

 культуросообразности – в ходе про-

екта учитывались традиции миропонимания 

нашей культуры, традиция взаимодействия, 

которая существует в дворовой социальной 

общности (исполнение гимна Российской 

Федерации, на практическом этапе большое 

внимание уделялось возрождению русских 

дворовых игр, например городки и т. д.); 

 самодеятельности – студенты овладе-

вали ходом исследования через собственный 

опыт, путем проживания данной проблемы и 

самостоятельного нахождения решения ее. 

Для взаимодействия студентов исполь-

зовалась групповая форма работы в сочета-

нии с индивидуальной, самостоятельной. 

Данный проект проводился в мае 2015 г. при 

изучении студентами первого курса раздела 

«Теория воспитания». После изучения темы 

«Виды воспитания», теоретического осмыс-

ления данного вопроса были созданы группы 

по желанию участников проекта: группа фи-

зического, эстетического, гражданского, 

нравственного воспитания и т. д. Каждая 

группа работала в рамках своего направле-

ния, совместные результаты представлены в 

табл. 1.  

Распределение заданий для групп: 

Группа эстетического воспитания: 

 эстетическое оформление дворовой 

территории для праздника; 

 разработка объявления о спортивном 

празднике во дворе; 

 подготовка конкурса рисунков на те-

му ЗОЖ (домашнее задание детям дворов на 

листах А4) с награждением лучших; 

 подготовка конкурсов рисунков на 

асфальте (мелки, музыка и др.); 

 разработка костюмов вредных при-

вычек для сценки; 

 оформление стенгазеты по заверше-

нию праздника. 

Группа физического воспитания: 

 изучение особенностей возраста сво-

ей категории детей (от 0 до 3 лет, от 3 до  

5 лет, от 5 и выше, семья); 

 подбор конкурсов с учетом методи-

ческих рекомендаций; 

 выбор и подготовка безопасной тер-

ритории во дворе для проведения своей час-

ти праздника; 

 подготовка грамот и медалей для на-

граждения участников конкурсов. 

Группа информационного-технического 

обеспечения: 

 ведущий (подготовка сценария); 

 регистратор (бланки регистрации); 

 специалист по рекламе и PR (разра-

ботка рекламной листовки и листовки ЗОЖ); 

 фотограф и видеооператор (съемка 

праздника с последующим созданием видео-

клипа); 
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Таблица 1 

Ролевое участие субъектов метода проекта 

 
Этап Деятельность преподавателя Деятельность студентов 

1. Организационный   определение темы проекта; 

 первичное формирование групп сту-

дентов для работы над проектом 

 распределение в группы по собствен-

ным интересам 

 

2. Подготовительный  выбор и обсуждение главной идеи 

проекта: определение цели и задач ис-

следования; 

 совместное обсуждение стратегии 

достижения поставленных целей 

 определение цели и задач проекта, 

выдвижение гипотезы их решения 

 

3. Проектировочный   организация «Мозгового штурма»; 

 консультации; 

 организация консультации студентов 

1 курса и преподавателей факультета 

физической культуры и спорта А.В. Че-

ботаревым на тему «Дворовые игры» 

(так как курс еще не пройден, по плану 

проходит на втором году обучения) 

 четкое распределение ролей, то есть 

заданий для каждого участника при усло-

вии тесного взаимодействия 

4. Практический  организация спортивного праздника; 

 приглашение гостей праздника 

 выполнение всех заданий, отмеченных 

на проектировочном этапе 

5. Заключительный  организация «круглого стола»; 

 награждение участников 

 каждая группа готовит письменный 

отчет; 

 презентация (видеоклип, стенгазета, 

стихотворение, веб-страница); 

 обсуждение результатов, перспектив 

дальнейших исследований; 

 постановка новых планов 

 

 

 корреспондент (создание репортажа с 

публикацией его на сайте Липецкого госу-

дарственного педагогического университета 

и сайте кафедры педагогики в разделе «Про-

ектная деятельность студентов»). 

Группа медицинского сопровождения: 

 обеспечение первой медицинской 

помощи при необходимости (наличие воды, 

аптечки и т. д.); 

 подготовка лекции на тему «Тепло-

вой и солнечный удар», «Правильное пита-

ние» [8]; 

 подготовка оборудования для изме-

рения роста, веса, объема легких, силы кисти 

всех желающих и наличие табличных значе-

ний различных возрастов для сравнения. 

Группа гражданского воспитания: 

 возрождение русских дворовых игр 

(городки, казаки-разбойники и т. д.) [9]; 

 обеспечение мероприятия символами 

патриотизма и гражданственности (флаги 

Российской Федерации); 

 подготовка студентов к исполнению 

гимна Российской Федерации на празднике; 

 подготовка листовок с текстом гимна 

Российской Федерации для детей и родите-

лей, участвующих в мероприятии. 

Практический этап социального проекта 

«Всем двором за ЗОЖ» – спортивный празд-

ник. Он проходил в одном из обычных дво-

ров г. Липецк. Большое количество ребяти-

шек собралось на это мероприятие, чтобы 

весело провести время, участвуя в конкурсах 

и эстафетах, предложенных студентами, и 

узнать о ЗОЖ.  

В качестве гостей были приглашены 

представители различных спортивных сек-

ций и направлений с показательными высту-

плениями (ДЮСШ «Металлург», ДЮСШ  

№ 1 – гимнастика, спортивно-патриоти-

ческий клуб «Боец», школа «Академия тан-

ца», спортивный клуб «Оранж Фитнес»). 

Проведение подобного мероприятия прохо-

дило впервые и привлекло внимание общест-

венности. Праздник посетили депутат по ок-

ругу № 24 Б.А. Бондарев, директор центра 

семейного отдыха «Забава» В.Н. Строев, пре-

зидент Ассоциации дворового вида спорта 
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А.И. Логинов, которые готовы были ответить 

на любые вопросы детей и их родителей. 

На мероприятии был проведен конкурс 

рисунков, в котором мог поучаствовать лю-

бой желающий. Большое количество детей 

принесли свои творения, все они были вы-

вешены на стенд, а в конце праздника орга-

низаторы подвели итоги и наградили ребят, у 

которых были самые лучшие работы. 

Также студенты провели различные 

спортивные эстафеты, все дети с удовольст-

вием приняли в них участие и были награж-

дены памятными призами. Но это еще не все. 

Не только дети, но и их родители поучаство-

вали в соревнованиях. Им были предложены 

более сложные задания, но, несмотря на это, 

все с ними справились. На удивление все 

присутствующие родители с радостью согла-

сились участвовать в эстафетах, а малыши 

громко поддерживали своих мам и пап. 

В середине праздника пошел дождь. Но 

это никак не омрачило настроение детей и не 

послужило поводом уйти домой, все они 

продолжали играть и веселиться, несмотря 

на погодные условия. 

На празднике присутствовали студенты-

медики, они в любую минуту готовы были 

оказать первую медицинскую помощь, а 

также они предложили детям узнать свой вес 

и рост. К счастью, неприятных инцидентов 

не произошло, и медицинская помощь нико-

му из ребят не понадобилась.  

В целом все дети остались довольны, ни-

кто не ушел домой без подарка и хорошего 

настроения. На лицах детей были только ра-

дость и удовольствие. 

Все подробности (фото и видеоотчеты) 

были размещены на сайте проекта (https:// 

vk.com/vsemdvoromzazog), где каждый же-

лающий мог не только посмотреть, скачать 

фотографии, но и оставить свои комментарии.  

Также на мероприятии состоялся самый 

большой призыв в ряды общественных инст-

рукторов Ассоциации дворовых видов спор-

та. Президент Ассоциации дворового вида 

спорта А.В. Логинов в своем блоге пишет: 

«25 человек лучших студентов первого курса 

Липецкого государственного педагогическо-

го университета им. П.П. Семенова-Тян-

Шанского теперь могут не только выполнять 

олимпийскую миссию, но и получать допол-

нительные специальности в таких развиваю-

щихся в Липецке видах спорта, как хоккей на 

траве, бадминтон, керлинг, городошный 

спорт – ведь сертифицированных тренеров в 

этих видах спорта у нас пока нет (уверен – 

появятся в самые короткие сроки благодаря 

деятельности профильных федераций)» [10]. 

Хочется верить, что такие проекты будут 

проводиться в городе и стране в целом как 

можно чаще. Ведь нынешнее поколение де-

тей должно быть физически развитым и ак-

тивным и ни в коем случае не забывать о 

спорте и здоровом образе жизни. 

Необходимо отметить, что проектная 

деятельность, организованная в условиях 

образовательного процесса вуза, должна 

быть сориентирована на решение творческих 

задач практического характера. Метод про-

ектов позволяет также научить работать в 

команде, развивает рефлексивные, исследо-

вательские умения, навыки оценочной дея-

тельности, коммуникативные, презентацион-

ные умения, менеджерские умения и навыки – 

все то, что необходимо современному чело-

веку для реализации себя в нашем мире.  
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PROJECT ACTIVITY AS A MEANS OF STUDENTS’ CREATIVITY DEVELOPMENT (for example, the project 

“All together for healthy lifestyle”) 
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In our time a possible employer is interested not so much in the diploma of the applicant for a certain position, it is 

more important for him to see what the applicant knows and whether he will be able to work in a team. The need to develop 

creativity of students by projects for successful realization of themselves in the modern world is substantiated. The method, 

implemented in the educational process, promotes creativity, freedom of thoughts among students. The method of the project, 

developed and implemented by the Pedagogy Department of Lipetsk State Pedagogical University with students, working on 

one of the pressing issues of our time – the healthy lifestyle is described. In the first phase of the project was a survey about 

the healthy lifestyle. The obtained results demonstrated clearly poor knowledge about the basic factors of a healthy lifestyle 

among children of the city yards. In the second stage has been organized the social project “The yard for the healthy life-

style”, implemented by 1st year students of physical education and sports faculty of FSBEI HE LSPU in the framework of 

the course “Pedagogy”. Project includes the following aims: promotion of healthy lifestyle, increase of motivation of children 

for adoption in the sports sections, drawing public attention to the importance of yard games for children and poor equipment 

of yards. The project resulted in a sports festival held in one of the yards of Lipetsk. 

Key words: creativity; healthy lifestyle; project method; sports festival; street workout 
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СОХРАНЕНИЕ РУССКИХ НАРОДНЫХ РЕМЕСЕЛ КАК ОДИН 

ИЗ ФАКТОРОВ РАЗВИТИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

(на примере Иркутской области) 
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Рассмотрены проблемы сохранения национальной культуры через включение передачи опыта 

мастеров народных ремесел в содержание художественного образования. Описано значение  образо-

вания, его функций по сохранению, воспроизводству и развитию культуры. Аргументирована мысль о 

том, что возможности, заложенные в народном искусстве, обогащают содержание художественного 

образования и требуют сохранения и развития. Приведены примеры положительного опыта сохране-

ния и развития народных ремесел из практики Иркутской области. К вопросам сохранения и развития 

русских народных ремесел необходимо пристальное внимание и постоянная планомерная поддержка 

народного творчества в том числе как части художественного образования в России. Исследование 

содержит теоретическое обоснование и проектирование направлений развития художественного обра-

зования в области декоративно-прикладного искусства и народных ремесел. Проанализированы во-

просы сохранения традиций декоративно-прикладного искусства и народных ремесел, начиная с на-

чального художественного образования, и дальнейшего развития данных направлений в сузах и вузах. 

Ключевые слова: сохранение национальной культуры; художественное образование; народные 

ремесла; декоративно-прикладное искусство; детские школы искусств 
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Исследование поставленной проблемы 

важно для осознания значения народных ре-

месел и промыслов и анализа путей развития 

художественного образования в данной об-

ласти. 

В данном исследовании анализируются 

современное состояние и условия сохране-

ния развития народной культуры и его влия-

ние на художественное образование (на при-

мере Иркутской области). 

Целью данного исследования является 

теоретическое обоснование и проектирова-

ние направлений развития художественного 

образования в области декоративно-приклад-

ного искусства и народных ремесел. 

В данном исследовании использованы 

следующие методы изучения и анализа: 

 анализ и обобщение научных, фило-

софских, искусствоведческих, психолого-пе-

дагогических, учебно-методических трудов и 

монографий по проблеме исследования; 

 изучение исторических архивных до-

кументов, анализ диссертационных исследо-

ваний, периодических изданий;  

 анализ учебных планов и программ 

по изобразительному и декоративно-при-

кладному искусству учреждений дополни-

тельного образования детей, определяющих 

содержание дополнительного образования в 

сфере эстетического воспитания и художест-

венного образования;  

 изучение и обобщение практического 

опыта художественной педагогики по проб-

леме художественного образования и эстети-

ческого воспитания; 

 анализ и изучение документов обще-

ственных организаций, детских школ ис-

кусств, детских школ ремесел; 

 комплекс методов эмпирического ис-

следования: педагогические наблюдения за 

учебно-творческой и учебно-познавательной 

деятельностью обучающихся в процессе 

практических занятий по декоративно-при-

кладному искусству, беседы, анкетирование 

и опрос преподавателей декоративно-при-

кладного искусства и народных ремесел, пе-

дагогов дополнительного образования; по-

сещение и изучение материалов и фотогра-

mailto:i.v.lovtsova@yandex.ru
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фий с конференций, фестивалей, конкурсов, 

выставок, народных праздников. 

Народное искусство, народные ремесла и 

традиции в декоративно-прикладном искус-

стве имеют глубокие национальные и исто-

рические корни. Коллективный характер 

творчества, преемственность традиций на-

родных мастеров можно обнаружить не 

только в технологических приемах ручного 

труда, но и в сохранении культурной иден-

тичности самого народа.  

Столетиями отрабатывались творческие 

приемы обработки различных материалов, 

формировались традиции, что дало изделиям 

неразрывное единство утилитарной функции 

с выразительностью формы и декоративно-

стью образного отражения народных пред-

ставлений о мире и бытие социума.  

Важнейшей функцией образования явля-

ется сохранение, воспроизводство и развитие 

культуры. Воспитание формирует образ че-

ловека культуры, его родовые культурные 

качества, в числе которых приоритетным яв-

ляется художественное творчество [1, с. 2].  

Иркутская область расположена в юж-

ной части Восточной Сибири и входит в со-

став Сибирского федерального округа Рос-

сийской Федерации. Более 85 % населения 

области составляют русские. Она одна из 

немногих территорий, где сохранились уни-

кальные народные ремесла, и они являются 

ценным наследием не только национальной 

культуры народов, населяющих Сибирь, но и 

России в целом. Среди наиболее распростра-

ненных в регионе ремесел – резьба по дереву 

и бересте, вышивка, художественная керами-

ка, резьба по камню.  

В настоящее время народные ремесла 

Иркутской области в условиях рыночной 

экономики переживают период серьезного 

кризиса. Этот период характеризуется воз-

растанием цен на сырье, высокой стоимо-

стью энергоносителей, арендой помещений, 

уходом из жизни старых мастеров и безвоз-

вратным исчезновением накопленных поко-

лениями знаний, отсутствием стимулов и ме-

ханизмов преемственности мастерства среди 

детей и молодежи. Разрозненное бытование 

отдельных видов народных ремесел, сниже-

ние к ним интереса и многие другие причины 

приводят к тому, что современное общество 

может понести невосполнимые потери в сфе-

ре исторического и культурного наследия.  

Под ремеслом понимается мелкое руч-

ное производство, основанное на примене-

нии ручных орудий труда, личном мастерст-

ве работника, позволяющем производить вы-

сококачественные, часто высокохудожест-

венные изделия. 

Декоративно-прикладное искусство спо-

собствует формированию эстетического от-

ношения к действительности. Это отношение 

является устойчивым качеством общения с 

прекрасным в умении чувствовать, понимать, 

оценивать, творить [1, с. 2].  

Термин «народная культура» использу-

ется нами не только в качестве самоиденти-

фикации с народом, народными традициями 

в стереотипах социального поведения и дей-

ствия и т. п., но и с позиции непрофессио-

нального статуса в сфере современной мно-

гослойной культуры, неспециализированного 

характера культурной деятельности, что не 

исключает высокого уровня мастерства, уме-

ния, знания. Народная культура находит во-

площение в художественной форме, в кото-

рой с помощью выразительных средств ис-

кусства воссоздается объективная и субъек-

тивная реальность.  

Каждый народ в процессе своего исто-

рического развития создает свои мифологи-

ческие представления о мире, поскольку, жи-

вя в нем, человек наблюдает самые различ-

ные явления и процессы, которые происхо-

дят вокруг него, пытаясь их понять и объяс-

нить. И на основе этого выстраивает свой 

алгоритм действий, который бы обеспечивал 

ему наиболее комфортный способ бытия в 

этом мире. Таким образом, в мифологии от-

ражены мировоззрения людей, их ценности и 

нормы морали, каноны бытия. Поэтому не 

остается сомнений, что художественные эт-

нические формы берут свое начало в мифо-

логической картине мира, а затем находят 

свое художественное воплощение в предме-

тах быта, в произведениях народного декора-

тивно-прикладного искусства, в различных 

видах ремесел. «В вечных истинах и идеалах 

народного искусства основополагающим вы-

ступает единство этического и эстетическо-

го, что не хватает сегодня в процессе форми-

рования личности» [1, с. 65].  

В наши дни культура оторвана от искон-

ных славянских корней. Славянская культура 

сохраняется лишь в реликтовой форме – в 

музеях, в собраниях старины, в библиотеках, 

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D1%80%D0%BE%D0%B8%D0%B7%D0%B2%D0%BE%D0%B4%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D1%80%D1%83%D0%B4%D0%B8%D0%B5_%D1%82%D1%80%D1%83%D0%B4%D0%B0
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в том числе и в сохраняющихся отдельных 

центрах, где поддерживаются такие виды 

народного искусства, как гжельская керами-

ка, богородская игрушка, палехская миниа-

тюра и т. п., но не в сердцах русских людей. 

Проблема утраты корней приобретает все 

более устрашающие масштабы. Практикой 

доказано, что «становление гармонически 

развитой личности невозможно без воспита-

ния понимания и уважения к духовным цен-

ностям, без умения ценить народное и про-

фессиональное изобразительное и декора-

тивно-прикладное искусство, без пробужде-

ния творческой активности у обучающегося 

[1, с. 64-65].  

В связи с этим особенно важно сохране-

ние традиций декоративно-прикладного ис-

кусства и народных ремесел, начиная с на-

чального художественного образования (в 

детских школах ремесел, детских художест-

венных школах и детских школах искусств), 

и дальнейшее развитие данных направлений 

в сузах и вузах. 

И вместо того, чтобы сохранять и при-

умножать народное искусство и мудрость, 

наше общество обернулось к Западу, стре-

мясь как можно полнее приблизиться к за-

падноевропейской культуре, утрачивая свою 

самобытность и уникальность, что несет в 

себе не только положительные, но и отрица-

тельные моменты в различных сферах бытия 

российского общества.  

В сохранении русских народных ремесел 

на территории Иркутской области и возрож-

дении национальной культуры важную роль 

играют архитектурно-этнографические му-

зеи, такие как Иркутский архитектурно-этно-

графический музей «Тальцы» − филиал Ир-

кутского государственного объединенного 

музея, и Братский музей «Ангарская дерев-

ня» (рис. 1). 

Сохраняя наследие наших предков, дан-

ные учреждения способствуют и возрожде-

нию народных ремесел, объединяя в своих 

стенах мастеров, организуя праздники и яр-

марки народных ремесел (рис. 2). 

Иркутский архитектурно-этнографи-

ческий музей «Тальцы» − филиал Иркутско-

го государственного объединенного музея, 

или Братский музей «Ангарская деревня» − 

музеи под открытым небом. Основу музея 

«Тальцы» составили деревянные постройки 

малых городов и сел Иркутской области, по-

павших в зону затопления при постройке 

каскада ГЭС на Ангаре во второй половине 

XX века. На территории этого архитектурно-

этнографического музея уже более десятка 

лет работает гончарная мастерская артели 

«Тальцинская керамика» (рис. 3).  

Многие художники-керамисты Иркут-

ской области помогают сохранять традиции 

русского декоративно-прикладного искусст-

ва, развивают народные ремесла и демонст-

рируют свои умения как на многочисленных 

фестивалях, так и создавая мастерские, сту-

дии для детей, работая преподавателями в 

сузах и вузах Иркутской области. 

 

 
 
Рис. 1. Иркутский архитектурно-этнографический музей «Тальцы» 
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Рис. 2. Выставка Детской школы ремесел г. Братск 

 

 

 
 
Рис. 3. Тальцинская керамика 

 

 

 

Фонды музея «Ангарская деревня» 

включают памятники народной архитектуры 

XIX − начала XX века, этнографические кол-

лекции по материальной культуре русского 

старожильческого населения Приангарья, а 

также культуре эвенков севера Иркутской 

области (рис. 4). 

В рамках празднования дня Братска Ост-

рожного в музее под открытым небом «Ан-

гарская деревня» ежегодно проходит Фести-

валь ремесел «Золотые руки мастеров». На 

фестивале представлена широкая палитра 

народных ремесел, развивающихся в данном 

регионе: художественная обработка бересты, 

резьба и роспись по дереву, соломка, круже-

воплетение, куклы, вышивка, керамика. 

Здесь же организована выставка-продажа 

изделий мастеров, представлены работы не 

только членов творческих объединений, но и 

учащихся, преподавателей Детской школы 

искусств с. Покосное и Детской школы ис-

кусств и ремесел г. Братск.  

В ходе творческого обмена на данных 

мероприятиях содержание образования в 

детских школах ремесел обогащается зна-

ниями о народных ремеслах, состоянии раз-

вития современного декоративно-приклад-

ного искусства. 

Союзы и объединения мастеров созда-

ются с целью поддержки мастеров народного 

творчества, художественных ремесел и про-

мыслов для создания условий их свободного 

творческого развития и передачи накоплен-

ного опыта подрастающему поколению, а 
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также организации и осуществления культур-

ной, творческой, просветительской и выста-

вочной деятельности для популяризации на-

родного декоративно-прикладного искусства. 

В Иркутской области создан Союз на-

родных мастеров Прибайкалья по инициати-

ве мастеров народного творчества. Учреди-

телями Союза являются Иркутская областная 

общественная организация «Ассоциация 

мастеров народного творчества и художест-

венных ремесел «Оникс», «Иркутская город-

ская общественная организация работников 

науки, образования и культуры «Данко» и 

отдельные мастера – Л.М. Мельникова,  

А.Н. Голендеев, М.Ч. Голендеева, И.В. Та-

волжанский, Е.А. Таволжанская, Л.Г. Бого-

мякова, В.Н. Мильтов и др.  

Иркутская областная общественная ор-

ганизация «Ассоциация мастеров народного 

творчества и художественных ремесел 

«Оникс» была создана 29 сентября 1990 г., 

стала своеобразным очагом культуры по воз-

рождению и распространению народных ху-

дожественных ремесел, творческой лабора-

торией, где создаются и апробируются новые 

технологии, реконструируются старые рабо-

ты, внедряются новые приемы мастерства. 

Так и руководитель творческой мастер-

ской «Берестень» Л.С. Дмитриева объедини-

ла всех, кто неравнодушен к народному ис-

кусству и изучает культуры и традиции рус-

ских старожилов Восточной Сибири. Твор-

ческая мастерская работает по нескольким 

направлениям: изделия из бересты, вышивка, 

кружевоплетение, русский костюм, роспись 

домашней утвари, браные узоры и браное 

ткачество, открытки с вышитыми вставками, 

полотенца.  

Объединение самодеятельных художни-

ков г. Братск «Колорит» под руководством 

С.М. Арбатского представляет колорит са-

модеятельных и профессиональных худож-

ников, архитекторов, мастеров народных ре-

месел. Представлена художественная обра-

ботка бересты, резьба и роспись по дереву, 

резьба по кости и камню, гобелен, кружево-

плетение, вышивка. 

Члены мастерских и общественных объ-

единений – постоянные участники город-

ских, областных и региональных фестивалей 

и выставок, педагоги и мастера, передающие 

свои умения другим поколениям. 

В последнее десятилетие наблюдается 

рост заинтересованности детей и их семей в 

получении дополнительного образования в 

области изобразительного искусства, архи-

тектуры и дизайна. Этот интерес обусловлен 

как развитием и потребностями рынка труда, 

то есть профессии в данной области востре-

бованы и имеют широкий спектр, так и осо-

бенностями развития культуры и искусства 

[2, с. 64]. 

 

 

 
 
Рис. 4. Выставка народных ремесел в Тальцах 
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Использование педагогического потен-

циала народного декоративно-прикладного 

искусства в образовательно-воспитательном 

процессе способно существенно повлиять на 

сознание человека, поскольку оно объединя-

ет в своем содержании художественное, по-

знавательное и трудовое начало и может рас-

сматриваться как важное средство формиро-

вания многообразных творческих интересов 

учащихся, способствующих их разносторон-

нему развитию. 

Сегодня «…образование принципиально 

расширяет возможности человека, предпола-

гая большую свободу выбора, чтобы каждый 

смог для себя определить цели и стратегии 

индивидуального развития» [3, с. 3]. 

«Художественное образование – это под-

готовка обучающегося к занятию художест-

венным творчеством, в том числе и профес-

сиональным. В систему художественного 

образования входят высшие учебные заведе-

ния, к которым относятся академии, универ-

ситеты, институты, средние специальные 

учебные заведения (художественные учили-

ща, училища искусств), детские художест-

венные школы, школы искусств…» [4, с. 18]. 

К таким формам относится Детская шко-

ла искусств и ремесел г. Братск, которую по 

праву можно назвать центром развития деко-

ративно-прикладного творчества. В школе 

представлены те виды народных ремесел, 

которые наиболее развиты и сохранены в 

нашем крае: резьба и роспись по дереву; ке-

рамика; художественная обработка бересты; 

кружевоплетение (рис. 5, 6). 

 

   
 

 

 
 
Рис. 5. Работы учащихся Детской школы искусств и ремесел г. Братск. Резьба по дереву 
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Рис. 6. Работы учащихся Детской школы искусств и ремесел г. Братск. Роспись по дереву 

 

 

Одной из самых главных форм развития 

одаренных детей в школе является привлече-

ние детей к участию в выставках, конкурсах, 

фестивалях мастеров, мероприятиях и проек-

тах, а также в областных семинарах, конкур-

сах, практикумах и олимпиадах, проектной 

деятельности.  

В этом же направлении работает декора-

тивно-прикладное отделение Детской школы 

искусств № 2 г. Усть-Илимск, развивая такие 

направления, как резьба и роспись по дереву, 

художественная обработка бересты.  

Благодаря успешной просветительской, 

выставочной и методической работе школы 

способствуют сохранению и развитию на-

родных ремесел в своем регионе, обогащая 

содержание дополнительного образования 

знаниями и умениями в области декоратив-

но-прикладного искусства. 

Сегодня «художественное образование 

лежит в основе формирования социально 

полноценной личности; оно воспитывает то-

лерантность в современном многообразии 

культур нашего общества; пробуждает 

стремление к нравственному и духовному 

развитию. Оно стимулирует освоение куль-

турного наследия своей страны и других на-

родов» [5, с. 110]. 

Величайший духовный и интеллектуаль-

ный потенциал Российского государства, бо-

гатство наследия предков – самая важная си-

ла нации, способная дать стимул к развитию 

в самые сложные времена. Наша задача – 

сохранить и приумножать генетическое 

культурное наследие нашего народа. 

Социально-экономические и политиче-

ские изменения в России вызвали необходи-

мость решения целого ряда сложных про-

блем в системе эстетического воспитания и 

художественного образования, касающихся 

детей и подростков [4, с. 7]. 

В данном исследовании обосновывается 

мысль о том, что возможности, заложенные в 

народном искусстве, обогащают содержание 

художественного образования и требуют со-

хранения и развития.  

Несмотря на положительную динамику в 

развитии русских народных ремесел, необ-

ходимо пристальное внимание и постоянная 

планомерная поддержка народного творчест-

ва и в том числе как части художественного 

образования в России.  
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Обоснована необходимость определения педагогических условий повышения эффективности 

профессионального воспитания молодежи в ходе организации студенческого самоуправления (ССУ) в 

вузе с триединых позиций: на основе теоретико-методологического анализа сущности исследуемых 

понятий, на основе выделенных педагогических противоречий профессионального воспитания в ходе 

организации ССУ в вузе, а также на основе анализа недостатков реализации данного процесса на 

практике. Представлен констатирующий этап эксперимента, характеризующий начальный уровень 

сформированности исследуемого понятия в соответствии с выделенными ранее критериями и показа-

телями, принимая во внимание характерные особенности профессионального воспитания студентов. 

Охарактеризованы методы исследования, представлены специальные методики диагностики показа-

телей разработанных критериев, а также процедура определения уровня сформированности показате-

лей и критериев исследуемого феномена, а также уровня сформированности профессионального вос-

питания в целом. Проанализированы недостатки формирования каждого показателя в отдельности, а 

также возможные причины их возникновения. Полученные эмпирическим путем данные подтвер-

ждают сделанные нами теоретические выводы о необходимости профессионального воспитания сту-

дентов – будущих государственных служащих. Важным фактором является участие студентов в сту-

денческом самоуправлении, в ходе которого будут сформированы выделенные профессионально-

личностные качества. Определена совокупность педагогических условий формирования профессио-

нального воспитания будущих государственных служащих в ходе студенческого самоуправления как 

совокупность педагогических обстоятельств, способствующих повышению эффективности данного 

процесса в вузе: создание установки субъектов на профессиональное воспитание в процессе участия в 

ССУ; активизация и развитие механизмов рефлексии, профессиональной самоидентификации в соот-

ветствии с требованиями будущей профессиональной деятельности и условиями ССУ; увеличение 

доли самостоятельных видов деятельности в ССУ, соответствующих будущим профессиональным 

обязанностям; развитие субъект-субъектных отношений в студенческом самоуправлении как основы 

профессиональных взаимоотношений, обеспечивающих необходимый уровень личностной и деловой 

коммуникации; создание в рамках ССУ модели профессионального сообщества для освоения патрио-

тических ценностей, этических правил и традиций госслужбы. 

Ключевые слова: педагогические условия; профессиональное воспитание; студенческое само-

управление; констатирующий эксперимент; начальный уровень сформированности профессионально-

го воспитания 
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Ранее мы определили сущность 
1
профес-

сионального воспитания студентов вуза как 

педагогический процесс, направленный на 

формирование профессионально-личностных 

                                                                 
1 Работа выполнена при поддержке гранта РГНФ, 

проект № 15-36-01032а1. 

качеств и самосознание воспитуемых как 

субъектов будущей профессии. Данный про-

цесс предполагает обогащение специалистов 

профессиональными ценностями, формиро-

вание позитивного отношения к профессии и 

представителям профессионального сообще-

ства, развитие способности планировать и 



2016. Т. 21, вып. 12 (164) 

 51 

осуществлять (организовывать) профессио-

нальную деятельность.  

Студенческое самоуправление (ССУ) в 

условиях образовательных учреждений как 

социальный институт обладает значитель-

ным воспитательным потенциалом, реализуя 

особую форму управления, которая предпо-

лагает активное участие студентов в подго-

товке, принятии и реализации управленче-

ских решений, касающихся как жизнедея-

тельности высшего учебного заведения, так и 

будущей профессиональной деятельности; 

приобретение и развитие профессионально-

личностных качеств; активное включение в 

профессиональное сообщество и оказание 

студентам содействия в конструировании 

профессиональной биографии [1]. 

Мы считаем, что педагогические условия 

повышения эффективности профессиональ-

ного воспитания студентов в ходе организа-

ции ССУ в вузе необходимо определять не 

только на основе теоретико-методологи-

ческого анализа исследуемых понятий, но и 

на основе выявленных педагогических про-

тиворечий и специфики профессионального 

воспитания в ходе организации ССУ в вузе, а 

также – что немаловажно! – изучив особен-

ности и недостатки реализации данного про-

цесса на практике [2]. 

Тем самым необходимо выявить началь-

ный уровень сформированности исследуемо-

го понятия в соответствии с выделенными 

критериями и показателями, принимая во 

внимание характерные особенности профес-

сионального воспитания студентов [3]. В 

констатирующем эксперименте принимали 

участие студенты 1 курса Тамбовского, 

Тульского, Брянского филиалов Орловской 

региональной академии государственной 

службы (более 500 человек). 

В ходе данного этапа эксперимента были 

использованы следующие методы: анкетиро-

вание; тестирование; включенное наблюде-

ние при посещении массовых мероприятий 

студентами; анализ продуктов внеучебной 

деятельности студентов. Для качественного 

анализа полученных данных мы привлекали 

к нашему исследованию экспертов, в качест-

ве которых выступали кураторы, заместите-

ли заведующих кафедр, заместитель дирек-

тора по воспитательной работе и довузов-

ской подготовке, осуществляющих профес-

сиональное воспитание студентов специаль-

ности «Государственное и муниципальное 

управление». 

Кроме того, использовались специаль-

ные методики диагностики показателей раз-

работанных критериев. В частности, для 

оценки организационно-деятельностного 

критерия (ОДК) (показатели: умение рабо-

тать с документацией, планирование и орга-

низация работы, контроль и самоконтроль) 

использовали: разработанную нами методику 

«Умение работать с документами»; методики 

«Эффективный ли Вы менеджер?», «Само-

оценка стиля управления», «Управленческая 

матрица», «Управленческая ситуация и на-

правленность руководителя», «Методика оп-

ределения стиля руководства трудовым кол-

лективом», «Методика определения органи-

заторских способностей лидера», «Методика 

определения стиля управления», «Оценка 

эффективности деятельности руководителя», 

«Эффективность руководства», «Неэффек-

тивный руководитель», «Управленческая си-

туация и направленность руководителя».  

Для анализа социально-коммуникатив-

ного критерия по показателям «Общитель-

ность», «Коммуникативный контроль», «Де-

ловая коммуникация» нами использовались 

методики: «Общительность», «Уровень ком-

муникативного контроля», «Можете ли Вы 

влиять на других?», «Умеете ли Вы слу-

шать?», «Диагностика коммуникативной со-

циальной компетентности», «Тестовая карта 

коммуникативной деятельности», разрабо-

танная на основе анкеты А.А. Леонтьева, 

«Умеете ли Вы вести деловое обсуждение?», 

«Изучение способности к самоуправлению в 

общении» [3–7]. 

Оценка критерия «Ценностные качества 

профессионального сообщества» складыва-

ется на основе оценки показателей патриоти-

ческих ценностей, этических правил, тради-

ций коллектива. Студенты отвечали на во-

просы разработанных анкет: «Патриотиче-

ские ценности», «Этические правила», «Тра-

диции коллектива». 

Процедура обработки данных опроса ос-

нована на подсчете количества ответов по 

всем позициям анкет и тестов. Для этого мы 

на специальном накопителе фиксировали 

отметки в виде букв: «в» – высокий, «с» – 

средний, «н» – низкий, затем переводили в 

цифры: 2, 1, 0 те позиции анкеты, номера ко-

торых были выделены испытуемым. После 
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процедуры определения уровня сформиро-

ванности всех показателей профессиональ-

ного воспитания мы выявили первоначаль-

ный уровень сформированности каждого из 

критериев исследуемого феномена, исполь-

зуя таблицу соотношения критериев и пока-

зателей следующим образом: 

– для высокого уровня сформирован-

ности критерия необходима высокая степень 

сформированности хотя бы двух любых по-

казателей рассматриваемого критерия при 

среднем уровне развития оставшегося пока-

зателя; 

– в случае, если хотя бы два любых по-

казателя рассматриваемого критерия сфор-

мированности на низком уровне, то и соот-

ветствующий критерий сформирован на низ-

ком уровне; 

– в остальных случаях будем говорить 

о средней степени выраженности исследуе-

мого критерия [8]. 

Соответствующим образом мы опреде-

ляем и уровень профессионального воспита-

ния в целом. Обозначив уровни сформиро-

ванности критериев и показателей через 0 

(низкий), 1 (средний) и 2 (высокий), мы полу-

чили следующие сводные таблицы (табл. 1).  

Для выявления недостатков профессио-

нального воспитания и формулировки соответ-

ствующих педагогических условий проанали-

зируем каждый показатель в отдельности. 

Количественная обработка результатов 

по первому показателю ОДК – «Умение ра-

ботать с документацией» – показала, что у 

11 % студентов данный показатель на низком 

уровне (0 баллов), у 80 % – на среднем уров-

не (1 балл), у 9 % – на высоком уровне  

(2 балла). Студенты не знают, как зарегист-

рировать документ, оформить реквизиты, 

резолюцию, протокол, акт, докладную, слу-

жебную записку, заявление, автобиографию, 

характеристику и доверенность.  

Управление имеет информационную 

природу, и сложно представить труд менед-

жера – будущего государственного служаще-

го, не связанный с получением, хранением 

информации. Умение работать с документа-

цией характеризует совокупность работ по 

 

Таблица 1  

Сводная таблица балльного выражения показателей/критериев 

и уровней сформированности критерия профессионального воспитания 

 

0 0 0 
Низкий 

уровень  
0 1 1 

Средний 

уровень  
1 2 2 

Высокий 

уровень 

0 0 1 
  

 
0 1 2 

 

 
2 1 2 

 

0 1 0   
 0 2 1   

 2 2 1   

1 0 0   
 0 2 2   

 2 2 2   

0 0 2   
 1 0 1   

     

0 2 0   
 1 0 2   

     

2 0 0   
 1 1 0   

     

     1 1 1   
     

     1 1 2   
     

     1 2 0   
     

     1 2 1   
     

     2 0 1   
     

     2 0 2   
     

     2 1 0   
     

     2 1 1   
     

     2 2 0   
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документированию управленческой деятель-

ности госслужбы и по организации в ней до-

кументов, но предыдущий этап воспитания и 

обучения в школе не ставил своей задачей 

научить школьника работать с документаци-

ей, вследствие этого было бы неправомерно 

ожидать высоких результатов от первокурс-

ников. 

Второй показатель ОДК – «Планирова-

ние и организация работы» – дал следующие 

результаты: 68,5 % студентов имеют низкий 

уровень (0 баллов), 21,5 % – средний уровень 

(1 балл), 10 % – высокий уровень (2 балла). 

Способность студентов планировать и орга-

низовывать работу коллектива во многом 

зависит от организаторских качеств. Студен-

ты-первокурсники редко бывают в центре 

внимания, не высказывают своего мнения, с 

трудом планируют свою деятельность. На 

наш взгляд, это в первую очередь связано с 

тем, что преобладает субъект-объектный ха-

рактер образовательного процесса в школе.  

Использованные методики для оценки 

показателя «Контроль и самоконтроль» ОДК 

дали возможность оценить названный пока-

затель у студентов-первокурсников следую-

щим образом: 21,5 % не пригодны к управ-

ленческой деятельности (к контролю и само-

контролю), 4 % студентов малополезны для 

организации – эти показатели мы объедини-

ли и получили, что 25,5 % студентов имеют 0 

баллов, что соответствует низкому уровню. 

У 21,5 % респондентов эффективность рабо-

ты по контролю и самоконтролю слишком 

мала, 19,5 % будущих руководителей недос-

таточно эффективны в плане контроля и са-

моконтроля, у 17,5 % студентов эффектив-

ность еще недостаточна – эти показатели мы 

также объединили и получили, что 58,5 % 

студентов имеют 1 балл, что соответствует 

среднему уровню; у 11,5 % студентов есть 

все возможности повысить свою эффектив-

ность и лишь 4,5 % студентов являются эф-

фективными руководителями в плане кон-

троля и самоконтроля – объединение этих 

показателей свидетельствует о том, что 16 % 

студентов имеют 2 балла, что соответствует 

высокому уровню.  

По нашему мнению, такая ситуация сло-

жилась из-за того, что учитель не научил 

школьника брать ответственность за свои 

поступки, успехи, разочарования и т. д. на 

себя, ведь контроль и самоконтроль позво-

ляют объективно оценить работу, ее содер-

жание, требования к ней и ее окружению. 

Пример контроля в школьные годы, как пра-

вило, ограничивается инцидентом, а он дол-

жен упреждать отклонения, а не становиться 

следствием отклонений [9]. Контроль как 

одна из форм работы педагогического кол-

лектива зачастую не планируется заранее, не 

согласовываются даты и предметы контроля. 

Классный руководитель, учитель приучил 

ученика к тому, что все то, что совершает его 

воспитанник, контролирует он, что и сделало 

наших первокурсников несамостоятельными, 

с иждивенческим настроением и низким 

уровнем оцениваемого показателя. 

Используя сводную таблицу определе-

ния уровня сформированности критерия по 

показателям, мы пришли к выводу, что сту-

дентов с низким уровнем – 88 %, со средним – 

12 %, а с высоким не оказалось совсем. Дей-

ствительно, проводя количественный анализ 

показателей, некоторые студенты показыва-

ли высокий уровень, но при сопоставлении 

данных по разным показателям студентов с 

высоким уровнем не оказалось.  

В результате уровень сформированности 

ОДК явно недостаточный, что дает нам ос-

нование работать над исправлением ситуа-

ции, то есть разрабатывать комплекс меро-

приятий, направленных на изменение пока-

зателей и критерия в целом в сторону повы-

шения. 

Определение выраженности первого по-

казателя социально-коммуникативного кри-

терия – «Общительность» – свидетельствует 

о том, что 32 % студентов-первокурсников 

очень общительны, многословны, вспыльчи-

вы, нередко необъективны, 12,5 % студентов 

всюду чувствуют себя в своей тарелке, охот-

но высказываются по любому вопросу, но не 

подтверждают слова делом, 9 % студентов 

замкнуты. Эти показатели мы объединили, 

перевели в низкий показатель, так как чрез-

мерное общение и замкнутость не позволяют 

достигать результатов деятельности, и по-

этому мы считаем, что 53,5 % студентов 

имеют низкий уровень (0 баллов). 11,5 % 

студентов достаточно общительны, но кри-

тичны, в высказываниях много сарказма. 

Этих студентов мы оценили 1 баллом, что 

соответствует среднему уровню. 35 % сту-

дентов имеют нормальную коммуникабель-

ность, без неприятных переживаний начина-
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ют новое дело, соответственно, они имеют 

высокий уровень, что соответствует 2 бал-

лам. Такое положение дел определяется воз-

растными особенностями студентов-

первокурсников: несформированностью на-

выков общения (как замкнутость, застенчи-

вость, так и чрезмерная болтливость), из-

лишней критичностью, юношеским макси-

мализмом, типом нервной системы, особен-

ностями обучения в школе, уровнем участия 

во внеучебной деятельности, семейным вос-

питанием. Таким образом, в вузе необходимо 

создавать условия для изменения сложив-

шейся ситуации. 

По второму показателю социально-

коммуникативного критерия – «Коммуника-

тивный контроль» – мы получили следую-

щие результаты: 60 % студентов имеют низ-

кий уровень (0 баллов), 28 % – средний  

(1 балла), 12 % имеют высокий уровень (2 

балла). Это говорит о том, что первокурсни-

ки не умеют управлять ситуацией и поведе-

нием других, доминировать во взаимодейст-

вии, избегая конфликтов. Причиной такого 

положения дел, на наш взгляд, является от-

сутствие навыков управлять поведением дру-

гих, применять профессиональную позицию 

в отношениях; часто студенты не владеют 

теоретической подготовкой в области кон-

фликтов (опытный человек знает способы 

ведения конфликтов, а, как известно, кон-

фликты не всегда являются разрушительной 

силой, они при правильном управлении пе-

реходят в конструктивный диалог). 

Использованные методики для оценки 

показателя «деловая коммуникация» дали 

возможность оценить названный показатель 

у студентов-первокурсников следующим об-

разом: 35 % – властные, авторитарные, не 

умеющие добиваться согласия, не стремятся 

сделать решение общим делом, что соответ-

ствует низкому уровню (0 баллов); 61,5 % 

студентов могут быть как дипломатичны, так 

и авторитарны в зависимости от ситуации, 

что соответствует среднему уровню (1 бал-

лу). 3,5 % студентов-первокурсников – хо-

рошие дипломаты, стремятся учесть мнения 

других и убедиться в том, что собственные 

идеи согласуются с мыслями товарищей, что 

соответствует высокому уровню (2 баллам). 

Начиная с середины 90-х гг. XX века в 

школы была введена психологическая служ-

ба, призванная оказывать помощь детям в 

организации процесса деловой коммуника-

ции. Полученные результаты являются под-

тверждением того, что немало сил потрачено 

психологами на организацию совместной 

деятельности школьников, где деловая ком-

муникация выступала многоплановым про-

цессом развития контактов между ними. Де-

ловая коммуникация при этом включала в 

себя обмен информацией, взаимодействие 

общающихся и восприятие общающихся 

друг с другом [5; 10]. 

Результаты по показателям социально-

коммуникативного критерия свидетельству-

ют о том, что в юношеском возрасте сущест-

вуют трудности в процессе взаимодействия с 

другими людьми на микрогрупповом уровне. 

Они могут быть вызваны следующими при-

чинами: несформированностью навыков об-

щения; преобладанием эгоцентрических тен-

денций; деформированным понятием спра-

ведливости; излишней критичностью; скеп-

тизмом в восприятии чужих высказываний; 

ярко выраженной тенденцией к «самопока-

зыванию»; проявлением юношеского макси-

мализма в отношении с окружающими, что 

мы надеемся исправить в процессе реализа-

ции разработанной технологии. 

Первый показатель критерия «Ценност-

ные качества профессионального сообщест-

ва» – «Патриотические ценности» – позволя-

ет судить о разном уровне патриотического 

воспитания студентов-первокурсников. Ко-

личественная обработка результатов опроса 

показала, что 77 % студентов имеют низкий 

показатель, то есть 0 баллов, 18 % показали 

средний результат, что соответствует 1 бал-

лу, и лишь 5 % студентов-первокурсников 

имеют высокий показатель, что соответству-

ет 2 баллам. В последнем случае студенты 

знают многовековую историю Отечества, 

героическое прошлое различных поколений, 

понимают политические и правовые собы-

тия, знают права и обязанности госслужбы, 

испытывают гордость за принадлежность к 

великому народу.  

Такая ситуация определяется тем, что 

система патриотического воспитания в шко-

ле нуждается в совершенствовании в соот-

ветствии с новыми реалиями. Это связано с 

выявлением и сохранением лучших традиций 

патриотического воспитания, обновлением 

его содержания, разработкой и реализацией 

новых педагогических технологий, с обосно-
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ванием организационно-педагогических усло-

вий повышения эффективности патриотиче-

ского воспитания в школах. Результаты, по-

лученные в ходе социально-психологических 

и педагогических исследований рядом отече-

ственных ученых, например, И.Н. Афанасье-

вым, И.И. Макаровой, С.Е. Матушкиным, 

О.М. Хлытиной, А.А. Черкасовым и други-

ми, доказывают, что в системе воспитания 

современной российской школы слабо (а 

точнее, фрагментарно) реализуются задачи 

патриотического воспитания.  

По второму показателю критерия «Цен-

ностные качества профессионального сооб-

щества» – «Этические правила» – 26 % сту-

дентов получили 0 баллов, 67 % – 1 балл,  

7 % – 2 балла. Цифры свидетельствуют о 

том, что большая часть студентов стремится 

выполнять этические правила государствен-

ной службы, так как они имеют в своем ос-

новании общие правила поведения людей в 

обществе – нравственные нормы, формиро-

ванию которых, как мы можем констатиро-

вать, уделялось большое внимание в школе и 

дома. Педагоги и родители научили своих 

детей поступать в соответствии с общепри-

нятыми нормами поведения, определяющи-

ми порядок взаимоотношений с обществом, 

коллективом и другими людьми, но студенты 

в большинстве своем имеют средний уровень 

сформированности данного показателя, а 

нашей задачей является не только сохране-

ние достигнутого, но и утверждение студен-

тов в их правильном поведении, помощь в 

достижении высокого уровня. 

Оценка показателя «Традиции коллекти-

ва» позволила выявить следующее: 41,5 % 

студентов имеют низкий показатель, что со-

ответствует 0 баллов, 56,5 % имеют средний 

показатель, что соответствует 1 баллу, и 2 % – 

высокий, то есть они получили 2 балла. Пер-

вокурсникам еще не знакомы традиции госу-

дарственной службы, которые заключены в 

сохранении устойчивой, исторически сло-

жившейся, передаваемой из поколения в по-

коление специальной формы отношений в 

виде организации порядка, правил, духовных 

ценностей, устоев, обычаев. К традициям 

относятся повторяющиеся мероприятия кол-

лектива, проводимые в установленное время 

и по специальному поводу для оказания 

влияния на поведение и понимание будущи-

ми государственными служащими организа-

ционного окружения. Даже определенные 

управленческие решения могут быть и не-

редко становятся организационными тради-

циями. Соблюдение традиций государствен-

ной службы усиливает самоопределение бу-

дущих менеджеров.  

Обобщенная характеристика, включаю-

щая критерии, показатели и уровни профес-

сионального воспитания студентов-перво-

курсников, представлена в табл. 2. 

Используя предложенную шкалу оценок, 

мы получили процентные данные по исход-

ному уровню сформированности каждого из 

критериев и профессионального воспитания 

в целом (табл. 3). 

Таким образом, анализ результатов кон-

статирующего этапа эксперимента, в ходе 

которого было проведено диагностическое 

исследование начального уровня сформиро-

ванности профессионального воспитания 

студентов – будущих государственных слу-

жащих, показал, что большинство студентов 

имеют низкий уровень. 

Полученные результаты позволяют сде-

лать важные выводы: 

– студенты-первокурсники не умеют 

работать с документацией, планировать, ор-

ганизовывать и контролировать работу, о чем 

свидетельствуют цифры первого критерия; 

– общительность студентов не гаран-

тирует высокий результат социально-комму-

никативного критерия, так как у студентов 

низкие показатели коммуникативного кон-

троля и деловой коммуникации; 

– процентные показатели студентов по 

критерию «Ценностные качества профессио-

нального сообщества» дают основание гово-

рить о необходимости проведения большой 

работы по формированию патриотических 

ценностей и традиций коллектива. 

Полученные эмпирическим путем дан-

ные подтверждают сделанные нами теорети-

ческие выводы о необходимости профессио-

нального воспитания студентов – будущих 

государственных служащих. Важным факто-

ром является участие студентов в ССУ, в хо-

де которого будут сформированы выделен-

ные профессионально-личностные качества. 

Профессиональное воспитание будущего го-

сударственного служащего, как и любой пе-

дагогический процесс, осуществляется под 

влиянием целого комплекса условий различ-

ной степени выраженности, направленности, 
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устойчивости, интенсивности. Под условиями 

принято понимать, как отмечают В.А. Сла-

стенин, И.Ф. Исаев и Е.Н. Шиянов, совокуп-

ность обстоятельств, в которых ведется вос-

питательная работа, реализуется определен-

ное содержание воспитания [11]. 

Нами определены педагогические усло-

вия для формирования профессионального 

воспитания будущих государственных слу-

жащих в ходе ССУ как совокупность педаго-

гических обстоятельств, способствующих 

повышению эффективности данного процес-

са в вузе: 

1) создание установки субъектов на 

профессиональное воспитание в процессе 

участия в ССУ; 

2) активизация и развитие механизмов 

рефлексии, профессиональной самоиденти-

фикации в соответствии с требованиями бу-

дущей профессиональной деятельности и 

условиями ССУ; 

 

Таблица 2  

Критерии, показатели и уровни сформированности профессионального 

воспитания студентов – будущих государственных служащих (констатирующий этап) 

 
Критерии Показатели Уровни Баллы % 

Организационно-деятельностный Умение работать с документацией Высокий 2 9 

Средний 1 11 

Низкий 0 80 

 Планирование и организация ра-

боты 

Высокий 2 10 

Средний 1 21,5 

Низкий 0 68,5 

 Контроль и самоконтроль Высокий 2 16 

Средний 1 58,5 

Низкий 0 25,5 

Социально-коммуникативный Общительность Высокий 2 35 

Средний 1 11,5 

Низкий 0 53,5 

 Коммуникативный контроль Высокий 2 12 

Средний 1 28 

Низкий 0 60 

 Деловая коммуникация Высокий 2 3,5 

Средний 1 61,5 

Низкий 0 35 

Ценностные качества профессионально-

го сообщества 

Патриотические ценности Высокий 2 5 

Средний 1 18 

Низкий 0 77 

 Этические правила Высокий 2 7 

Средний 1 67 

Низкий 0 26 

 Традиции коллектива Высокий 2 2 

Средний 1 56,5 

Низкий 0 41,5 

 

 

 

 

Таблица 3  

Исходный уровень профессионального воспитания студентов (констатирующий этап, в %) 

 

Название 
Уровни 

низкий средний высокий 

Организационно-деятельностный 88 12 0 

Социально-коммуникативный 49 43,5 7,5 

Ценностные качества профессионального сообщества 82 18 0 

Профессиональное воспитание  71,5 28,5 0 
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3) увеличение доли самостоятельных 

видов деятельности в ССУ, соответствую-

щих будущим профессиональным обязанно-

стям (умению работать с документацией, 

планировать и организовывать работу, осу-

ществлять контроль и самоконтроль и т. д.); 

4) развитие субъект-субъектных отно-

шений в студенческом самоуправлении как 

основы профессиональных взаимоотноше-

ний, обеспечивающих необходимый уровень 

личностной и деловой коммуникации;  

5) создание в рамках ССУ модели про-

фессионального сообщества для освоения 

патриотических ценностей, этических правил 

и традиций госслужбы. 
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Подготовлен алгоритм обучения научному иноязычному дискурсу аспирантов на основе тандем-

метода. В результате исследования а) проведен анализ исследований, посвященных реализации про-

ектной методики в обучении иностранному языку в целом и обучении на основе тандем-метода в ча-

стности, б) разработан алгоритм обучения научному иноязычному дискурсу аспирантов на основе 

преподавательского тандема. Тандем-метод – это способ овладения, обучения или преподавания, ос-

нованный на партнерстве участников образовательного процесса, которыми могут выступать обу-

чающиеся (ученик–ученик), обучающийся и преподаватель (обучающийся–преподаватель) и препода-

ватели (преподаватель–преподаватель). На основе анализа методических работ разработан алгоритм 

обучения иноязычному письменному дискурсу аспирантов на основе тандем-метода (преподаватель-

ский тандем), включающий следующие этапы: 1) вводный; 2) объяснение структуры конкретного на-

учного документа; 3) отработка написания структурных элементов письменного научного документа в 

тренировочных упражнениях; 4) обсуждение на родном и изучаемом языках содержания и структуры 

тренировочной письменной работы; 5) составление тренировочной письменной работы; 6) оценка 

тренировочных письменных работ студентов; 7) обсуждение результатов написания тренировочных 

письменных работ студентов; 8) постановка задачи по написанию индивидуальных научных письмен-

ных работ по проблематике научных исследований студентов; 9) написание студентом научной рабо-

ты; 10) оценка письменной работы и ее обсуждение с каждым студентов; 11) рефлексия. 

Ключевые слова: тандем-метод; цели обучения иностранному языку; иностранный язык для про-

фессиональных целей; коммуникативная компетенция; алгоритм обучения 
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Тандем-метод – это способ овладения, 

обучения или преподавания, основанный на 

партнерстве участников образовательного 

процесса, которыми могут выступать обу-

чающиеся (ученик–ученик), обучающийся и 

преподаватель (обучающийся–преподаватель) 

и преподаватели (преподаватель–преподава-

тель) [1]. Следует заметить, что в научной 

литературе можно встретить лишь несколько 

работ, в которых авторы выделяли бы кон-

кретные этапы реализации тандем-метода. 

Большая же часть работ посвящена разработ-

ке алгоритмов и технологий обучения ино-

странным языкам и культуре на основе ка-

ких-либо интернет-технологий. Проведем 

анализ наиболее известных работ, на основе 

которого нами был разработан собственный 

алгоритм обучения иноязычному письмен-

ному научному дискурсу аспирантов на ос-

нове преподавательского тандема.  

Одной из первых отечественных фунда-

ментальных работ, посвященных методу 

проектов, является работа Е.С. Полат [2]. 

Именно в ней автор проводит ретроспективу 

метода проектов и показывает, что идейным 

вдохновителем и родоначальником метода 

проектов выступает известный американский 

философ и педагог Дж. Дьюи [3]. Представи-

тель гуманистического направления в обра-

зовании Дж. Дьюи в своих учениях ратовал 

за то, что образование – это один из важней-

ших социальных институтов, через которые 

можно проводить социальные реформы в 

обществе. Более того, ученый рассматривал 

процесс получения образования в качестве 

социальной деятельности обучающегося. 

Именно поэтому, по его мысли, обучающие-

ся должны принимать непосредственное уча-

стие в разработке учебных планов и учебных 

программ с тем, чтобы они были направлены 

на достижение их интересов и потребностей. 

Безусловно, с позиции современной педаго-

гики мысли Дж. Дьюи до сих пор представ-

ляют актуальность и соотносятся с положе-
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ниями личностно-деятельностного подхода к 

образованию и обучению [4], при котором в 

центре образовательного процесса предстает 

личность обучающегося с конкретными по-

требностями, интересами и способностями. 

Кроме того, воспринимая личность обучаю-

щегося в качестве активного субъекта обра-

зовательного процесса, автор говорит о не-

обходимости создания условий для «актив-

ного» овладения изучаемым материалом. 

Овладение предметными знаниями и уме-

ниями через опыт практической деятельно-

сти позволит обучающимся более полно и 

основательно овладеть материалом и позво-

лит им использовать на практике полученные 

знания и умения. Данное положение учения 

Дж. Дьюи полностью соотносится с положе-

ниями компетентностного подхода к образо-

ванию, суть которого в том числе заключает-

ся в смещении акцента в результатах обуче-

ния. Вместо суммы отдельных знаний, уме-

ний и навыков, у обучающихся необходимо 

формировать ряд компетенций, позволяю-

щих им использовать полученные знания в 

практической деятельности вне учебного 

контекста [4–6].  

Роль преподавателя и учителя при реа-

лизации активного обучения, основанного на 

субъект-субъектной модели образования, 

заключается в создании мотивации к обуче-

нию и условий для активного обучения уча-

щихся и студентов. Под контролем компе-

тентного наставника обучающиеся самостоя-

тельно (индивидуально, в парах или группах) 

должны овладевать необходимым материа-

лом – овладеть знаниями, сформировать уме-

ния и навыки. В основе любой самостоятель-

ной учебной работы, по мысли Дж. Дьюи [3], 

должна лежать проблема. Данное положение 

является первостепенным для проектной ме-

тодики. Формулировка проблемы должна 

быть такой, чтобы для ее решения обучаю-

щиеся должны были задействовать все 

имеющиеся знания, умения и навыки и смог-

ли овладеть новыми знаниями, умениями и 

навыками в процессе достижения цели.  

В процессе развития педагогики многие 

положения учения Дж. Дьюи [3] получили 

дальнейшее развитие в трудах его многочис-

ленных последователей. Это, в свою очередь, 

способствовало появлению нового отдельно-

го научного направления – проектной мето-

дики, в котором ключевым понятием стал 

выступать термин «метод проектов». Под 

ним Е.С. Полат понимает «способ достиже-

ния дидактической цели через детальную 

разработку проблемы» [2, c. 3].  

В методической литературе можно 

встретить много исследований, в которых 

авторами разрабатывались конкретные алго-

ритмы или технологии обучения, включаю-

щие несколько этапов и шагов. Первыми пе-

дагогическими работами, которые легли в 

основу уже последующих методических раз-

работок, являются работы отечественных 

ученых Е.С. Полат [2], В.В. Сафоновой и 

П.В. Сысоева [7], а также американского 

ученого Д. Фрид-Бус [8]. Рассмотрим взгля-

ды ученых на предмет выделения конкрет-

ных этапов и шагов реализации проектной 

деятельности.  

Для организации проектной работы в 

средней школе Е.С. Полат [2] предлагает 

следующие этапы. 

1. Выбор темы проекта, типа проекта и 

количества участников проекта.  

2. Обозначение учителем проблемы, 

лежащей в основе проекта.  

3. Разделение учащихся на группы. 

Формулировка задач с последующим их рас-

пределением между группами учащихся или 

между участниками одной группы, распреде-

ление ролей в рамках каждой группы, выбор 

методов исследования, обсуждение путей 

поиска необходимой информации и творче-

ских решений.  

4. Самостоятельная работа учащихся 

над своими проектами.  

5. Мониторинг и обсуждение текущих 

результатов проектов. 

6. Защита проектов [2].  

Американский исследователь Д. Фрид-

Бус (Fried-Booth D., 2009) выделяет следую-

щие этапы проведения проектной работы.  

1. Планирование. На первом этапе учи-

тель объясняет ученикам содержание проек-

та, этапы реализации проекта, совместно они 

обсуждают ожидаемый конечный результат 

проекта, а также языковые средства, которые 

необходимы для его реализации. 

2. Непосредственно работа над проек-

том. В соответствии с выделенными этапами 

реализации проекта учащиеся выполняют 

поиск и отбор информации, ее анализ, син-

тез; опрос, анкетирование, обработку полу-

ченных данных, их интерпретацию. Ролью 
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учителя на втором этапе является проведение 

мониторинга учебно-познавательной дея-

тельности учащихся.  

3. Создание финального продукта про-

ектной деятельности. Продукт проектной 

деятельности должен быть конкретным и 

осязаемым. В качестве продукта может вы-

ступать школьная стенгазета, журнал, веб-

страница, написанная письменная работа  

и т. п. На финальном этапе рекомендуется 

пригласить учащихся других классов, роди-

телей и т. п. на презентацию проектов [8]. 

В.В. Сафонова и П.В. Сысоев [7] пред-

ложили следующие этапы реализации языко-

вых культуроведческих проектов: погружение 

учащихся в проектную работу, постановка 

целей и задач, определение содержания пред-

стоящего проекта, обсуждение этапов реали-

зации проекта, поиск, отбор и подготовка 

языкового или социокультурного материала, 

реализация проекта в аудиторное и внеауди-

торное время, презентация итогового продук-

та проектной деятельности, участие в дискус-

сии, оценка учителем работы учащихся [7]. 

Проведем краткий анализ трех извест-

ных вариантов реализации проектной дея-

тельности. Очевидно, что три этапа реализа-

ции проектов, предложенные Д. Фрид-Бус, 

более всего нуждаются в доработке и даль-

нейшем разделении на соответствующие ша-

ги. Кроме того, разделение проекта на три 

этапа – планирование, реализация и создание 

финального продукта – также вызывает не-

которые вопросы. Если первый этап – плани-

рование – посвящен подготовке проекта, по-

становке целей, объяснению обучающимся 

цели проекта и алгоритма обучения, то фи-

нальный этап, на наш взгляд, должен быть 

посвящен уже непосредственно оценке и 

анализу результатов проекта (или конечного 

продукта), а не созданию проекта. В этой 

связи непонятно, чем будут различаться вто-

рой и третий этапы, когда второй – процес-

суальный этап – должен быть посвящен вы-

полнению проекта, включая поиск и обра-

ботку данных, а также создание нового про-

дукта. Как уже отмечалось, оценка как про-

дукта, так и учебно-познавательной деятель-

ности обучающихся в процессе выполнения 

проекта не нашли отражения в этапах реали-

зации проектной деятельности, предложен-

ных Д. Фрид-Бус [8].  

В этой связи этапы организации проект-

ной методики, представленные в работах 

Е.С. Полат [2], а также в исследовании  

В.В. Сафоновой и П.В. Сысоева [7], более 

продуманы и более практико-ориентирован-

ны. Их анализ свидетельствует о следующих 

моментах, имеющих первостепенное значе-

ние для эффективности методики реализации 

проектной деятельности.  

Во-первых, проектную деятельность 

можно условно разделить на три крупных 

этапа: вводный (погружение в проблему, по-

становка цели и задач, выбор методов и 

средств исследования и т. п.), процессуаль-

ный (непосредственно выполнение проекта: 

от поиска необходимой информации до соз-

дания конечного продукта проектной дея-

тельности и его презентации) и заключи-

тельный (оценка участия каждого обучающе-

гося в проектной работе, оценка конечного 

продукта проектной деятельности и рефлек-

сия обучающихся). Для достижения более 

эффективных результатов работы рекомен-

дуется разделить этапы на соответствующие 

шаги, последовательность которых будет оп-

ределять последовательность реализации 

проектной деятельности.  

Во-вторых, любой учебный проект дол-

жен предполагать сочетание аудиторной и 

внеаудиторной форм работы.  

В-третьих, в ходе реализации проектной 

деятельности обучающиеся должны разви-

вать умения самостоятельной учебной дея-

тельности [9; 10], которые позволят им ис-

пользовать развитые учебно-познавательные 

умения в дальнейшем на протяжении всей 

жизни.  

В-четвертых, при реализации языковых 

культуроведческих проектов обучающиеся 

могут использовать как иностранный язык, 

так и родной язык с целью избежания недо-

понимания и достижения эффективности в 

общении.  

В-пятых, любой проект должен обяза-

тельно включать шаг по презентации полу-

ченных результатов.  

В-шестых, важно, чтобы по окончании 

участия в проектной деятельности обучаю-

щиеся осуществили рефлексию, выделив и 

озвучив сильные и слабые стороны своего 

участия в проектной работе. Это необходимо 

для того, чтобы в будущем при аналогичных 

ситуациях они смогли опираться на имею-
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щийся положительный опыт в учебно-

познавательной деятельности, а также знали 

те сферы, над совершенствованием которых 

им еще предстоит работать.  

В целом можно констатировать, что вы-

деленные российскими учеными этапы орга-

низации проектной методики носят универ-

сальный дактический характер и могут быть 

взяты за основу при разработке любых учеб-

ных проектов по разным дисциплинам.  

Проведем анализ технологий и алгорит-

мов обучения письменной речи учащихся и 

студентов на основе информационных и 

коммуникационных технологий, в основу 

которых легли этапы организации проектной 

методики, выделенные исследователями  

Е.С. Полат, В.В. Сафоновой и П.В. Сысоевым.  

В своей кандидатской диссертации, в 

центре внимания которой находится разра-

ботка методики развития умений письменной 

речи студентов посредством интернет-блога, 

Т.Ю. Павельева [11] разрабатывает автор-

ский алгоритм обучения, в котором выделяет 

следующие этапы: 

1) подготовительный (технический) 

этап, на котором каждым студентом создает-

ся своя авторская страничка в виде блога для 

последующей публикации на ней своей 

письменной работы; 

2) установочный этап, на котором пре-

подаватель объясняет студентам учебную 

задачу, знакомит их с критериями оценки, 

обсуждает сроки выполнения проекта; 

3) процессуальный этап, на котором 

студенты готовят письменные работы, пуб-

ликуют их на странице в блоге, где в даль-

нейшем происходит обсуждение письменной 

работы студента его одногруппниками;  

4) оценочный этап, на котором препо-

даватель оценивает работу студентов и сту-

денты оценивают работу друг друга [11].  

В своем исследовании Ю.Ю. Маркова 

[12] изучала вопрос развития умений пись-

менной речи студентов языковых направле-

ний подготовки на основе вики-технологии. 

Алгоритм обучения, который она предложи-

ла, включает три этапа и несколько более 

мелких по своему дидактическому наполне-

нию шагов. В частности, подготовительный 

этап включает в себя шаги по знакомству 

студентов с целью проекта, знакомство с 

правилами размещения и внесения измене-

ний в письменную работу на сервисе «Вики», 

показательное занятие, выбор темы письмен-

ной работы. Процессуальный этап включает 

в себя подготовку черновой версии письмен-

ной работы, ее размещение на сервисе «Ви-

ки», обсуждение студентами в мини-группах 

черновой версии письменной работы, внесе-

ние изменений и дополнений в черновую 

версию письменной работы, публикацию 

письменной работы. Оценочный этап вклю-

чает в себя оценку преподавателем письмен-

ных работ студентов, а также их участия в 

проектной деятельности. Оценочный этап 

также включает рефлексию студентов своего 

участия в проекте [12].  

О.В. Пустовалова [13], занимаясь разра-

боткой методики развития умений письмен-

ной речи студентов на основе сервиса «Твит-

тер», выделила следующие четыре этапа 

обучения: а) организационный (знакомство 

студентов со спецификой обучения письмен-

ной речи на основе сервиса «Твиттер», кри-

териями оценки письменных работ, алгорит-

мом обучения); б) подготовительный (пре-

подаватель показывает, как пользоваться 

сервисом «Твиттер», размещает первый твит, 

разбивает студентов на группы по 3–4 чело-

века, обозначает перечень тем для написания 

письменных работ); в) процессуальный (сту-

денты работают в мини-группах, размещая 

фрагменты своих письменных работ в Твит-

тере, представляют свой проект всей группе); 

г) оценочный (студенты оценивают свое уча-

стие в проекте, преподаватель оценивает ра-

боты студентов) [13].  

П.В. Сысоевым и М.Н. Евстигнеевым 

[14–17] был выполнен ряд исследований, по-

священных обучению учащихся и студентов 

письменной речи на основе блог-технологии 

и вики-технологии. Причем анализ работ по-

казывает, как под воздействием новых мето-

дических работ и развитием методики обу-

чения иностранным языкам на основе ИКТ 

взгляды авторов претерпевали изменения.  

В частности, в одной из первых отечест-

венных методических работ, посвященных 

использованию блогов в обучении учащихся 

письменной речи, П.В. Сысоев и М.Н. Ев-

стигнеев разрабатывают алгоритм обучения, 

состоящий из шести этапов: 1) знакомство 

учащихся с целью проекта и выбор темы 

проекта; 2) знакомство с правилами разме-

щения сообщений в блогах; 3) подготовка 

письменной работы каждым учеником;  
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4) размещение письменной работы; 5) обсу-

ждение письменной работы одногруппника-

ми; 6) оценка письменных работ учителем 

[14]. Через несколько лет, в 2012 г., П.В. Сы-

соев публикует работу «Блог-технология в 

обучении иностранному языку», в которой 

значительно обогащает первоначальный ал-

горитм обучения. Теперь уже методика обу-

чения письменной речи посредством блог-

технологии включает в себя три крупных 

этапа и десять шагов: подготовительный этап 

(знакомство с целью проекта, регистрация на 

сервисе блогов, обсуждение вопросов, свя-

занных с обеспечением информационной 

безопасности обучающихся), процессуаль-

ный этап (выбор темы проекта, написание 

письменной работы, обсуждение письменной 

работы в блогах с одногруппниками, внесе-

ние изменений в письменный документ со-

гласно комментариям и рекомендациям од-

ногруппников, размещение доработанного 

документа на страничке в блоге), заключи-

тельный этап (самооценка обучающимися 

своих работ, оценка учебной деятельности 

студентов преподавателем) [16]. Очевидно, 

что последний алгоритм обучения включает 

больше более мелких шагов, направленных 

на решение конкретных учебных задач.  

Аналогичные изменения во взглядах 

ученых можно пронаблюдать и в отношении 

использования вики-технологии. Если в  

2009 г. в алгоритме развития умений пись-

менной речи учащихся на основе вики-

технологии П.В. Сысоев и М.Н. Евстигнеев 

[15] выделяли восемь шагов (создание вики-

страницы, объяснение правил работы с вики-

сервером, разделение учащихся на мини-

группы, мозговой штурм, подготовка пись-

менной работы, размещение групповой 

письменной работы на вики-сервере, коррек-

тировка документа и его продвижение), то в 

2013 г. алгоритм развития умений письмен-

ной речи обучающихся на основе вики-

технологии был также методически обога-

щен. Предлагаемый автором алгоритм стал 

включать три крупных этапа и ряд состав-

ляющих шагов: подготовительный этап 

(знакомство студентов с целью вики-проекта, 

знакомство с правилами размещения и вне-

сения изменений в вики-документ, обсужде-

ние вопросов обеспечения информационной 

безопасности студентов в процессе выполне-

ния вики-проекта), процессуальный этап 

(выбор темы вики-проекта, индивидуальная 

работа каждого студента над своим фрагмен-

том общей вики-работы, размещение вики-

документа на вики-сервере, обсуждение ра-

боты, внесение изменений в общий вики-

документ участниками мини-группы, защита 

проекта), заключительный (оценочный) этап 

(оценка коллективных письменных работ 

преподавателем, самооценка студентами сво-

его участия в вики-проекте). Так же, как и в 

случае с доработкой алгоритмов обучения на 

основе блог-технологии, более поздний ва-

риант алгоритма обучения письменной речи 

на основе вики-технологии П.В. Сысоева [17] 

значительно объемнее по своему дидактиче-

скому содержанию, выделенные шаги соот-

ветствуют учебным задачам на каждом этапе 

выполнения проекта.  

Комплексное исследование, в котором 

изучалось влияние сразу нескольких интер-

нет-технологий на развитие дискурсивных 

умений студентов, было проведено И.А. Ев-

стигнеевой [18]. В качестве интернет-техно-

логий автор выбрала для рассмотрения элек-

тронную почту, веб-форум, блог, вики-техно-

логию и подкаст. В соответствии с особенно-

стями каждой из пяти интернет-технологий 

И.А. Евстигнеева разработала алгоритм обу-

чения. Несмотря на естественные различия 

между алгоритмами обучения, их объединяет 

следующее. Во-первых, все они включают 

три крупных этапа обучения: подготовитель-

ный, процессуальный и заключительный. На 

подготовительном этапе преподаватель объ-

ясняет студентам цель обучения письменной 

речи на основе конкретной ИКТ, знакомит с 

правилами размещения письменных работ на 

каждой из технологий, обсуждает со студен-

тами вопросы, связанные с обеспечением их 

информационной безопасности при работе в 

интернет-среде. Процессуальный этап разде-

ляется на ряд более мелких шагов, направ-

ленных на выполнение письменных работ. 

Заключительный этап алгоритмов включает в 

себя три шага: презентацию проектов, оцен-

ку работы студентов преподавателем и реф-

лексию студентов.  

Как показывает анализ технологий и ал-

горитмов обучения аспектам языка и видам 

речевой деятельности на основе информаци-

онных и коммуникационных технологий, все 

они базируются на фундаментальных этапах 

реализации проектной деятельности, пред-
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ложенных Е.С. Полат [2], В.В. Сафоновой и 

П.В. Сысоевым [7]. Возможные изменения и 

добавления дополнительных этапов и/или 

шагов связаны в первую очередь со специ-

фикой обучения конкретному аспекту языка, 

виду речевой деятельности или же опреде-

ляются специфическими дидактическими 

свойствами и методическими функциями 

конкретных интернет-технолологий. В част-

ности, если алгоритмы обучения письменной 

речи на основе блог-технологии включают 

шаги по публикации и обсуждению пись-

менных работ учащихся и студентов в сети 

Интернет на странице авторского блога каж-

дого обучающегося, то алгоритмы развития 

умений письменной речи на основе вики-

технологии включают шаги по совместному 

созданию обучающимися одной общей 

письменной работы на вики-сервере, где не 

предполагается интернет-обсуждение содер-

жания и структуры работы. Кроме того, ди-

намичное развитие информатизации образо-

вания в целом и информатизации лингвисти-

ческого образования в частности не могло не 

оказать влияние на постоянную динамику в 

изменениях и корректировке собственных 

научных взглядов под воздействием появ-

ляющихся новых исследований.  

Обзор технологий и алгоритмов обуче-

ния также свидетельствует о том, что одни 

исследователи выделяли только этапы обу-

чения [14; 15], другие же выделяли три-

четыре достаточно крупных по своему ди-

дактическому наполнению этапа, которые в 

свою очередь разбивались на более мелкие 

шаги в соответствии с поставленными зада-

чами обучения, которые в своей совокупно-

сти приведут к достижению общей цели – 

созданию продукта проектной деятельности 

[11–13; 16–18]. Также следует заметить, что 

авторы, выделяющие крупные этапы проек-

та, как правило, выделяли три или четыре 

этапа. Первый этап – вводный, необходимый 

для постановки цели, обсуждения техниче-

ских вопросов, связанных со спецификой 

использования конкретной интернет-плат-

формы. Второй этап – процессуальный. Он 

включает ряд мелких шагов, направленных 

на поиск необходимого материала, написа-

ние письменной работы и ее представление. 

Третий этап – оценочный. Некоторые авто-

ры, наряду с традиционной оценкой препо-

давателем письменных работ обучающихся и 

самооценкой обучающимися своей учебно-

познавательной деятельности, включали 

рефлексию. Считаем данный шаг по включе-

нию рефлексии в алгоритм обучения чрезвы-

чайно важным, так как именно через рефлек-

сию обучающиеся смогут осознать свои 

сильные стороны, на которые они смогут 

опираться в будущем при выполнении анало-

гичных заданий, а также осознать свои сла-

бые стороны, над которыми необходимо бу-

дет работать в будущих проектах.  

Ввиду специфики реализации интернет-

проектов, многие исследователи в работах 

последних лет в алгоритмы и технологии 

обучения включали дополнительный шаг, 

направленный на обсуждение вопросов 

обеспечения информационной безопасности 

обучающихся [16–18].  

В методической литературе нам встрети-

лись только две работы, посвященные разра-

ботке алгоритмов обучения иностранному 

языку студентов на основе тандем-метода. 

Первая работа написана Т.Ю. Тамбовки-

ной [19]. В ней автор предлагает следующие 

этапы обучения: начальный, основной и за-

ключительный.  

На начальном этапе происходит знаком-

ство участников проекта, обозначаются темы 

проекта.  

На основном этапе участники сужают 

тему проекта, делая ее более конкретной и 

специфической, выделяют понятия и вопро-

сы для обсуждения, составляют вопросы для 

интервью или анкетирования, которое будет 

проводить каждый участник проекта, обсуж-

дение проблем, возникших при интервью или 

анкетировании, анализ и обсуждение полу-

ченной в ходе интервью информации.  

На заключительном этапе участники 

проекта готовят свои части интервью или 

резюме с последующим размещением мате-

риалов в сети Интернет для дальнейшего об-

суждения [19, c. 16].  

Эти же этапы и шаги были взяты за ос-

нову под другое содержание обучения  

Н.С. Мкртычевой [20, c. 92].  

В нашем исследовании мы целенаправ-

ленно решили провести анализ алгоритма 

обучения иностранному языку на основе 

тандем-метода после анализа работ, посвя-

щенных обучению иностранному языку на 

основе интернет-технологий. Очевидно, что 

алгоритм обучения на основе тандем-метода, 



2016. Т. 21, вып. 12 (164) 

 65 

предложенный Т.Ю. Тамбовкиной, доста-

точно общий и требует доработок и уточне-

ний, прежде чем его можно будет использо-

вать на практике. Отталкиваясь от опыта  

организации проектной деятельности на ос-

нове интернет-технологий, позволим выра-

зить несогласие с авторскими позициями  

Т.Ю. Тамбовкиной [19] и Н.С. Мкртычевой 

[20]. Принимая разделение на три этапа реа-

лизации тандем-обучения в целом, считаем, 

что распределение шагов по трем этапам не 

является рациональным и оправданным. На 

наш взгляд, начальный или вводный этап 

должен включать в себя как знакомство уча-

стников и выбор темы проекта, так и инди-

видуальную подготовку вопросов интервью 

или анкетирования. Все это делается до кон-

такта с представителем другой страны и 

культуры. В противном случае обучающиеся 

просто теряют время на подготовку вопро-

сов, вместо того чтобы участвовать в обще-

нии. Второй же этап – основной, или процес-

суальный, – должен включать шаги непо-

средственного взаимодействия участников 

тандема. Это может быть обсуждение на 

предмет сужения темы проекта, непосредст-

венно интервью или анкетирование, вклю-

чающее в себя произнесение вопросов, вос-

приятие ответов, интерпретацию ответов и 

их фиксирование на бумаге, обсуждение с 

партнером полученных данных, дальнейшую 

обработку, систематизацию, классификацию, 

обобщение полученных данных, их презен-

тацию в виде рассказа или письменной рабо-

ты. К сожалению, именно процессуальный 

этап, являющийся самым трудоемким и 

сложным ввиду необходимости участников 

оперативно реагировать и принимать реше-

ния, общаясь на иностранных языках, не на-

шел системного отражения в вышеупомяну-

тых алгоритмах обучения. Заключительный 

же этап мог включать шаги по оценке дости-

жений обучающихся по результатам работы 

в тандеме и рефлексию.  

Ввиду того, что в центре нашего иссле-

дования находится разработка алгоритма 

обучения иноязычном письменному научно-

му дискурсу аспирантов на основе препода-

вательского тандема, мы решили соединить 

некоторые шаги обучения письменной речи 

на основе интернет-технологий и некоторые 

шаги обучения общению на основе тандем-

метода Т.Ю. Тамбовкиной.  

Предлагаемый алгоритм обучения вклю-

чает в себя одиннадцать последовательных 

этапов с описанием действий каждого из двух 

преподавателей и студентов. Ввиду того, что 

написание письменных работ требует боль-

шого объема времени, в алгоритме также по-

казано, какие из предлагаемых этапов прово-

дятся в очной и заочной формах обучения.  

Этап 1. Вводный. Преподаватель ино-

странного языка объясняет студентам задачи 

обучения письменному научному дискурсу 

на основе тандем-метода (преподавательско-

го тандема). Этап проводится в аудиторное 

время.  

Этап 2. Объяснение структуры кон-

кретного научного документа. В аудитории 

преподаватель иностранного языка объясня-

ет студентам структуру нового научного до-

кумента (тезисы докладов конференции, на-

учная статья и т. п.). 

Этап 3. Отработка написания струк-

турных элементов письменного научного 

документа в тренировочных упражнениях 

и задания. В аудиторной и внеаудиторной 

форме студенты выполняют упражнения и 

задания на закрепление организационной 

структуры научного документа.  

Этап 4. Обсуждение на родном и изу-

чаемом языках содержания и структуры 

тренировочных письменных работ. Дан-

ный этап организуется совместно преподава-

телем иностранного языка и преподавателем 

профильной специальности. В парах или 

группах студенты обсуждают структуру и 

содержание тренировочной письменной ра-

боты. Этап реализуется в аудиторное время.  

Этап 5. Составление тренировочной 

письменной научной работы. Студенты в 

парах или группах создают тренировочные 

письменные работы, используя простой и 

известный материал, отражающий специфи-

ку выбранного профиля обучения. Этап реа-

лизуется в аудиторное и внеаудиторное вре-

мя. Преподаватель иностранного языка и 

преподаватель профильной специальности 

осуществляют мониторинг учебно-познава-

тельной деятельности студентов.  

Этап 6. Оценка тренировочных пись-

менных работ студентов. Преподаватели 

оценивают тренировочные письменные на-

учные работы студентов. Преподаватель 

иностранного языка оценивает организаци-

онную структуру документа и лексико-
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грамматическую корректность речи. Препо-

даватель профильной специальности оцени-

вает содержательную сторону работы.  

Этап 7. Обсуждение результатов напи-

сания тренировочных письменных науч-

ных работ студентов. Преподаватели ино-

странного языка и профильной специально-

сти обсуждают со студентами выполнение 

задания на написание тренировочной науч-

ной работы.  

Этапы 3–7 могут повторяться несколько 

раз с целью формирования навыков у сту-

дентов написания научных работ с конкрет-

ной структурой.  

Этап 8. Постановка задачи по написа-

нию индивидуальных научных письмен-

ных работ по проблематике научных ис-

следований студентов. Преподаватели ино-

странного языка и профильной специально-

сти ставят задачу по написанию студентами 

индивидуальных научных работ по пробле-

матике научных исследований студентов.  

Этап 9. Написание студентом научной 

работы. Студенты под руководством двух 

преподавателей работают над научной пись-

менной работой (тезисами, научной статьей 

и т. п.). При необходимости преподаватель 

иностранного языка дает консультации по 

структуре работы и языковым вопросам. 

Преподаватель профильной специальности 

консультирует студентов по содержанию на-

учной работы. Этап выполняется в аудитор-

ное и внеаудиторное время.  

Этап 10. Оценка письменной работы и 

ее обсуждение с каждым студентов. Препо-

даватели оценивают письменную научную 

работу каждого студента. Преподаватель 

иностранного языка оценивает структуру и 

языковую корректность, преподаватель про-

фильной специальности – содержание рабо-

ты. После оценки работа обсуждается с каж-

дым преподавателем отдельно. Этап реали-

зуется в аудиторное и внеаудиторное время.  

Этап 11. Рефлексия. Два преподавателя 

организуют обсуждение в группе эффектив-

ности и возможной модернизации методики 

обучения иноязычному дискурсу в препода-

вательском тандеме. 

В связи с тем, что особое значение в 

обучении письменному научному дискурсу 

имеет достижение когезии, когерентности и 

структурной организации научных текстов, 

именно этому аспекту содержания обучения 

должно уделяться особое внимание.  
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Рассмотрены ошибки, которые возникают при переводе английской военной терминологии в се-

риале по военной тематике. Спрос на высокое качество перевода таких сериалов объясняется непре-

рывным развитием киноиндустрии и вечной популярностью упомянутого выше жанра в нашей стра-

не. «Тихий океан», американский телевизионный сериал производства HBO, стал материалом для 

анализа в данной работе. Сериал посвящен действиям морской пехоты Соединенных Штатов на Ти-

хоокеанском театре военных действий в рамках более масштабной Тихоокеанской войны. Данный се-

риал сосредоточивается на опыте трех морских пехотинцев (Юджина Следжа, Роберта Леки и Джона 

Бейзилона), которые принадлежали к разным полкам 1-й дивизии морской пехоты. Предоставлена 

строгая методология для дифференциации категорий наиболее распространенных ошибок. Для этой 

цели были приведены определения перевода и сериала, а также классификация ошибок перевода с че-

тырьмя отличительными категориями, которая используется для сортировки примеров наиболее рас-

пространенных ошибок, сделанных в процессе перевода военной терминологии в этом сериале. Было 

продемонстрировано, что некоторые категории содержат большее число предложений с ошибками, и 

были разъяснены примеры наиболее распространенных ошибок перевода. Финалом работы является 

заключение, в котором сделан вывод, что людям, занимающимся переводом сериалов по военной те-

матике, как правило, не хватает обучения как английскому, так и русскому языку, а также базовых 

знаний в области перевода английской военной терминологии. 
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DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-12(164)-69-74 

Перевод фильмов и сериалов по военной 

тематике требует дополнительного внимания 

из-за особенностей перевода военной терми-

нологии [1]. Актуальность исследования оп-

ределяется тем, что в отдельных случаях пе-

ревод выглядит абсурдным по причине не-

компетентности переводчиков. 

В нашей стране кино пользуется огром-

ной популярностью, более того, неизменно 

высоким остается интерес зрительской ауди-

тории к фильмам и сериалам по военной те-

матике. В широкий прокат постоянно выхо-

дят как отечественные, так и зарубежные ки-

ноленты о войне. Если первая категория не 

вызывает проблем у носителей русского, то 

несомненно для большинства отечественных 

зрителей требуется перевод с иностранного 

языка на русский. Поэтому приоритетной 

задачей как в теории, так и в практике пере-

вода на данный момент является улучшение 

качества перевода фильмов и сериалов по 

военной тематике. 

Теоретически обоснованного универ-

сального подхода к решению проблемы воз-

никновения ошибок при переводе военной 

терминологии до сих пор не существует. 

Тогда как практическая разработка про-

блемы поможет напрямую улучшить качест-

во перевода посредством разработки методи-

ки, позволяющей избежать ошибок при пере-

воде военных терминов. В свою очередь это 

даст возможность без искажений, вызванных 

переводческими неточностями, представить 
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события и явления, описываемые в фильмах 

и сериалах о войне. 

Объектом данного исследования являет-

ся перевод военной терминология англий-

ского языка. Цель статьи заключается в вы-

явлении ошибок, возникающих в процессе 

перевода военной терминологии с англий-

ского языка на русский в сериале военной 

тематики. 

Военный перевод – лингвистическая 

дисциплина, которая лежит в основе перево-

да фильмов и сериалов военной тематики и 

является отраслевым направлением более 

крупной системы – непосредственно перево-

да. Таким образом, следует дать определение 

двум видам лингвистической деятельности, 

упомянутым выше, тем самым, обозначив 

рамки, в пределах которых они функциони-

руют [2]. 

Перевод – процесс передачи сообщения, 

в случае если коды (языки) источника и ад-

ресата не совпадают [1]. В данном случае, 

под сообщением подразумевается информа-

ция, которую необходимо передать [3]. 

Поскольку сериал послужил источником 

для выявления ошибок при переводе военной 

терминологии в данном исследовании, необ-

ходимо дать определение этому понятию. 

Под сериалом подразумевается телевизион-

ная или радиопередача, состоящая из от-

дельных, последовательных эпизодов. 

Исследуемый сериал относится к жанру 

кинофильма, который включает в себя по-

следовательность кадров, зафиксированную 

на пленку или другой информационной но-

ситель, где кадр представляет собой фото-

графическое или рисованное изображение, 

обычно сопровождаемое звуковым рядом 

(речью, музыкой, шумами) [4]. Иными сло-

вами, кинофильм представляет собой дис-

кретную последовательность непрерывных 

участков текста или цепочку кадров, соот-

ветственно, кадр – единица кинотекста [5]. 

Практически все жанры кино представ-

лены в фильмах военной тематики, а именно: 

боевики, приключения, драмы и даже коме-

дии. При работе над переводом фильмов и 

сериалов военной тематики, которые описы-

вают войны с присущими им подвигами, 

страхом и борьбой, переводчики в большин-

стве случаев имеют доступ и к видеоряду, и к 

тексту субтитров. Из наиболее распростра-

ненных тем в фильмах разных жанров можно 

выделить: изображение боевых действий, 

исторические события, мемуары и т. д. 

К сожалению, для выхода фильма на эк-

раны надлежащий перевод военной лексики 

не является обязательным. 

Компаниям, осуществляющим озвучива-

ние кинопродукции, необходимо выполнение 

качественного перевода, чтобы удовлетво-

рить неизменно высокий спрос на популяр-

ные в нашей стране фильмы военной темати-

ки. Как будет показано далее, иногда иска-

жение явлений, описываемых в фильмах и 

сериалах, является следствием некомпетент-

ности кинопереводчиков.  

Методология 

Под переводческой ошибкой понимается 

нарушение основного требования к перево-

ду – передачи содержания оригинала [6].  

В представленной ниже классификации 

выделяют следующие группы ошибок, с ка-

тегориями внутри групп. 

Первая группа ошибок включает смы-

словые нарушения.  

Категории ошибок: добавление, опуще-

ние, замена информации – искажения в пере-

воде содержания текста оригинала; неточная 

передача содержания текста, то есть факти-

ческой и релятивной информации, представ-

ленной в содержании. 

Ошибки этой группы, в особенности ис-

кажения, могут говорить о недостаточной 

языковой подготовке переводчика. Также 

может иметь место неверное понимание зна-

чений слов, смысла высказываний, отсутст-

вие навыка правильной интерпретации логи-

ческой и коммуникативной структуры вы-

сказывания.  

Вторая группа содержит стилистические 

ошибки. 

Категории ошибок: калькирование ори-

гинала; нарушения, касающиеся передачи 

функционально-стилевых или жанровых осо-

бенностей исходного текста; нарушения 

стилистических норм употребления языка 

перевода. 

Ошибки, связанные с передачей стили-

стических особенностей оригинала, чаще 

всего возникают в результате: недостаточно 

полного понимания различий в типологии 

английского и русского языков; отсутствия 

понимания необходимости дифференциро-

вать авторские смысловые высказывания в 

переводе; недостатка знаний о характере не-
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которых переводческих преобразований, ко-

торые выполняются в соответствии с частот-

ностью языковых явлений в языке оригинала 

и языке перевода, в аналогичных функцио-

нальных стилях и жанрах языка оригинала и 

языка перевода. 

Третья группа ошибок касается наруше-

ний передачи авторской оценки. 

Категории ошибок: неточности, связан-

ные с усилением или ослаблением экспрессии 

оригинала, а также ошибки, касающиеся не-

точной передачи авторской оценки, ее немо-

тивированное создание или нейтрализация. 

Ошибки передачи авторской оценки мо-

гут возникать из-за неумения оценивать 

смысл всего текста, учитывая фактор автор-

ской позиции; неправильного определения 

системы языковых средств, при помощи ко-

торых в тексте оригинала передается автор-

ская оценка, и возможности ее воспроизве-

дения в переводе средствами языка перевода, 

которые могут частично не совпадать со 

средствами языка оригинала. 

Четвертая группа ошибок связана с на-

рушением узуса языка перевода. 

Категории ошибок: нарушения орфогра-

фических и пунктуационных норм; неверная 

передача имен собственных в переводе; на-

рушения при передаче цифровых данных; на-

рушения требований к оформлению опреде-

ленного типа текстов в языке перевода.  

Ошибки, касающиеся четвертой группы, 

говорят о недостаточной компетентности 

переводчика в родном языке. 

Все вышеупомянутые виды ошибок при 

переводе военной терминологии в той или 

иной степени представлены в исследуемом 

сериале. 

«Тихий океан» (“The Pacific”) – амери-

канский сериал о Второй мировой войне, 

созданный на основе мемуаров, оставленных 

морскими пехотинцами армии США: Юджи-

ном Следжем (Eugene Sledge) и Робертом 

Леки (Robert Leckie). Оба автора мемуаров 

сражались в боях на Тихом океане во время 

Второй мировой войны. Сюжет описывает 

ключевые битвы, которые вошли в историю, 

глазами обычных солдат и их близких. Со-

продюсерами сериала являются Стивен 

Спилберг (Steven Spielberg) и Том Хэнкс 

(Tom Hanks). 

Для анализа перевода сериала «Тихий 

океан» (“The Pacific”), озвученного многого-

лосным закадровым переводом от студии 

«Кубик в кубе», использовались: метод кон-

текстного межъязыкового сопоставления и 

метод сопоставления эквивалентных терми-

нологических соответствий в английском и 

русском языках. 

Всего в сериале «Тихий океан» (“The 

Pacific”) было выявлено 55 предложений, 

содержащих ошибки при переводе военной 

терминологии английского языка. Причем 

некоторые предложения содержали более 

чем одну ошибку. Соответственно, они были 

отнесены в разные группы переводческих 

ошибок. 

Неточная передача содержания харак-

терна для перевода некоторых узких терми-

нов, которые имеют единственно правиль-

ный перевод в области военной терминоло-

гии. Например, обозначения подразделений в 

армии. Так, роты обозначаются не цифрами, 

как в русском варианте, а буквами – Dog 

Company, Easy Company, Fox Company, соот-

ветственно – четвертая рота, пятая рота, шес-

тая рота. 

Опущение информации происходит в 

случае, если переводчик, во-первых, не зна-

ет, как правильно передать смысл термина, а 

во-вторых, считает, что перевод данного 

термина не очень важен и его можно опус-

тить. Например, предложение “The quicker 

we eat, the quicker we get topside, the quicker 

we get ashore” было переведено при помощи 

передачи общего смысла – «Быстрее ешь, 

быстрее идешь на повышение, быстрее схо-

дишь на берег» с опущением ключевой ин-

формации, тогда как более подходящий ва-

риант перевода выглядит следующим обра-

зом: «Чем мы скорее поедим, тем скорее 

выйдем на палубу и высадимся на берег». 

Добавление информации как категория 

ошибки при переводе военной терминологии 

представлена минимально в исследованном 

сериале. Такая неточность может говорить о 

том, что у переводчика не хватает фоновых 

знаний или знаний об особенностях военной 

терминологии английского языка для того, 

чтобы правильно переводить военные тер-

мины без добавления нерелевантной инфор-

мации. Например, предложение на языке 

оригинала – “Attention on deck!” было пере-

ведено как «Внимание на доску!». В данном 

примере наблюдается появление дополни-

тельной информации в переводе, которая от-
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сутствует в оригинале, тогда как правильный 

перевод выглядит следующим образом – 

«Смирно!».  

Замена информации появляется, когда 

одно явление или объект в языке оригинала 

заменяется другим в языке перевода, при 

этом не происходит добавления какой-либо 

дополнительной информации. Замена проис-

ходит в результате попытки подобрать наи-

более близкое эквивалентное соответствие в 

языке перевода. Однако иногда при переводе 

встречаются реалии и понятия, относящиеся 

к национальным особенностям вооруженных 

сил какого-либо государства. Подобные спе-

цифические реалии и понятия могут сущест-

вовать только в языке оригинала и не иметь 

терминологических соответствий в языке 

перевода. В этом случае специалист в облас-

ти военного перевода должен иметь глубокие 

фоновые знания, которые помогут ему найти 

правильный эквивалент в языке перевода с 

помощью терминологического или разъясни-

тельного перевода, транскрипции или транс-

литерации либо за счет наиболее близкого 

терминологического соответствия. 

Результаты и их анализ 

Ошибки, принадлежащие к категории 

«замена информации», были выявлены при 

переводе наименований батальонов, полков и 

дивизий. Это связано с обозначением баталь-

онов, полков и дивизий цифрами, как и в 

русском языке. Однако, в отличие от русско-

го варианта, в английском постоянно присут-

ствует только цифровое обозначение, тогда 

как слова battalion (батальон), regiment (полк) 

и division (дивизия) могут отсутствовать, что 

и приводит к появлению ошибок, например, 

“Put him up north to reinforce the 5th and the 

1st marines” («Отправить его на север укреп-

лять первую и пятую роты»). В данном слу-

чае в оригинале подразумевались пятый и 

первый полки морской пехоты. Однако из-за 

специфики обозначения переводчик мог 

только догадываться, о каких именно под-

разделениях шла речь. Поэтому для решения 

данной проблемы при переводе обозначений 

воинских подразделений рекомендуется 

пользоваться справочной литературой: спра-

вочниками, историческими трудами, энцик-

лопедиями и т. д. для получения достоверной 

информации о конкретных подразделениях в 

определенных местах боевых действий. Соот-

ветственно, правильно будет перевести ис-

ходное предложение следующим образом – 

«Отправить его на север в качестве подкреп-

ления 5-му и 1-му полкам морской пехоты». 

Переводческие ошибки второй группы 

очень редко встречались в исследуемом ма-

териале и, в основном, были связаны с не-

точностями при передаче функционально-

стилевых или жанровых особенностей ис-

ходного текста. 

Военно-политический стиль характери-

зуется строгой логической последовательно-

стью изложения, упорядоченной системой 

связей между частями высказывания, требо-

ванием точности, сжатости при сохранении 

насыщенности содержания. Поэтому неуме-

стным считается перевод военной термино-

логии с использованием образных выраже-

ний – «шумя как слон» (What kind of guy gets 

out of his hole at night without sounding off? – 

Ну кто выбирается из окопа ночью, шумя 

как слон?); устойчивых сочетаний, например 

«По коням!» (Load and lock! – По коням!). 

Исследованный сериал практически не 

содержит ошибок при переводе военной тер-

минологии, которые связаны с изменением 

экспрессии и авторской оценки (третья груп-

па ошибок). 

Переводческие ошибки четвертой груп-

пы в основном связаны с неточным перево-

дом имен собственных. Например, в предло-

жении “King Company skipper, Captain 

Haldane” – Шкипер из роты «Кей», капитан 

Холден неточно переведено имя собственное 

“Haldane”, правильный перевод – «Халдейн». 

Также ошибочным является перевод цифро-

вого обозначения подразделения “King 

Company skipper” – Шкипер из роты «Кей», 

тогда как “King Company” – это «11-я рота». 

Ошибки данной группы требуют внима-

ния, так как имена собственные и цифровые 

данные представляют собой важные детали, 

потеря которых может препятствовать пол-

ному пониманию переводного текста. 

Таким образом, ошибки при переводе 

военной терминологии являются результатом 

отсутствия у кинопереводчиков фоновых 

знаний или знаний об особенностях военной 

терминологии английского языка. Также не 

учитывались национальные особенности 

вооруженных сил, проявляющиеся в реалиях 

и понятиях, которые иногда существуют 

только в языке оригинала и не имеют терми-

нологических соответствий в языке перевода. 
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Подводя итог, основными видами оши-

бок при переводе военной терминологии в 

сериале «Тихий океан» (“The Pacific”) яви-

лись: 

 переводческие ошибки первой груп-

пы: добавление, опущение, замена информа-

ции; неточная передача содержания текста; 

 переводческие ошибки четвертой 

группы: неверная передача имен собствен-

ных в переводе; нарушения при передаче 

цифровых данных. 

Ошибки при переводе военной термино-

логии, связанные с неточностями при пере-

даче функционально-стилевых или жанровых 

особенностей исходного текста и изменени-

ем экспрессии и авторской оценки почти не 

представлены в анализе переводов. Это объ-

ясняется тем, что термин стилистически ней-

трален, у него отсутствует экспрессия, и он 

не зависит от авторской оценки, так как все-

гда используется в конкретной терминологи-

ческой системе. 

Ошибки первой и четвертой группы го-

ворят о недостатке специальных знаний у 

кинопереводчика, который осуществлял пе-

ревод данного сериала. С одной стороны, 

переводческие ошибки говорят о некомпе-

тентности переводчика в родном языке, с 

другой стороны, искажения в переводе, не-

верное понимание значений слов и смысла 

высказываний указывают на недостаточную 

языковую подготовку кинопереводчика. 

В заключение, «при переводе любых во-

енных материалов специалист, не владею-

щий профессиональным военным подъязы-

ком, будет просто не в состоянии осущест-

вить качественный перевод даже на родной 

язык, не говоря уже о языке иностранном» 

[7], что свидетельствует о крайней необхо-

димости получения обширных фоновых зна-

ний специалистами по военному переводу 

для осуществления качественного перевода 

военной терминологии [8]. 
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Основаниями для разработки авторских 

корпоративных курсов по иностранному 

языку являются специфические особенности 

и узкоспециализированные запросы компа-

ний-заказчиков, уникальность каждой новой 

учебной группы (возраст, пол, националь-

ность, опыт, интересы, способности и т. д.), 

наличие противоречия между существую-

щими программами обучения и новыми 

учебными целями. 

В связи с данным положением было вве-

дено понятие авторской языковой корпо-

ративной учебной программы, которая на 

основании анализа литературы [1; 2, c. 10] 

была определена как совокупность таких 

компонентов обучения, как цели, содержа-

ние, объем, организационно-педагогические 

условия и способы обучения, учебный план, 

методические и оценочные материалы, яв-

ляющаяся результатом творческой деятель-

ности автора или нескольких авторов и ха-

рактеризующаяся научной новизной и педа-

гогической ценностью для обучения корпо-

ративных обучающихся конкретным обще-

культурным и профессиональным компетен-

циям, необходимым им для успешного вы-

полнения своей профессиональной деятель-

ности.  

Одним из условий разработки любой ав-

торской учебной программы была определена 

мотивация преподавателя к данной творче-

ской деятельности. Как утверждает О.И. Ели-

сеенко, данная мотивация может быть про-

диктована: а) неудовлетворенностью препо-

давателя существующими учебными програм-

мами; б) требованиями общества; в) «концеп-

цией образовательного учреждения» [2, c. 13]. 

К тому же у преподавателя должна быть 

внутренняя мотивация для осуществления 

творческой деятельности, в процессе которой 

осуществляется его самореализация и про-

фессиональное самосовершенствование. Со-
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гласно К. Фопелю, истинный интерес к делу и 

желание развиваться положительно влияют на 

результаты творческой деятельности [3, c. 38]. 

О.И. Елисеенко подчеркивает: «В сфере 

личности педагогическое творчество прояв-

ляется как самореализация педагога на осно-

ве осознания себя творческой индивидуаль-

ностью, как определение индивидуальных 

путей своего профессионального роста и по-

строение программы самосовершенствова-

ния» [2, c. 10]. 

К условиям разработки авторских учебных 

программ авторы О.И. Елисеенко, А.С. Си-

денко, Е.Н. Соловова также относят следую-

щие требования к компетентности препода-

вателя-разработчика:  

– способности автора к творчеству, со-

ответствующий опыт [2, c. 11];  

– богатый педагогический опыт [1, c. 20];  

– знание психолого-педагогических 

особенностей обучающихся [2, c. 11];  

– компетентность в преподаваемом 

предмете и в методике [2, c. 11]; 

– способность к анализу своей педаго-

гической деятельности, умение задавать себе 

вопросы и находить на них ответы [1, c. 20];  

– «знания по теории и практике плани-

рования авторских программ и курсов и их 

учебно-методического обеспечения» [4, c. 23];  

– профессиональный опыт преподава-

ния авторских курсов [4, c. 23]. 

На основании представленной информа-

ции были сделаны выводы относительно ус-

ловий создания авторских языковых корпо-

ративных учебных программ. 

В первую очередь, преподавателю, пла-

нирующему создать такой авторский курс, 

необходимо владеть возрастной психологи-

ей, в частности, знанием психолого-педаго-

гических особенностей обучения взрослых. 

Во-вторых, преподавателю обязательно 

нужно владеть иностранным языком на 

уровне C1–C2, так как обучение иностран-

ному языку в рамках корпоративных учеб-

ных программ включает компонент профес-

сионально-ориентированного обучения ино-

странному языку или иностранному языку 

для специальных целей. А значит преподава-

телю, разрабатывающему специализирован-

ный курс по иностранному языку, необходи-

мо иметь глубокие языковые знания. 

В-третьих, преподавателю важно владеть 

методикой преподавания иностранного языка 

для специальных целей и педагогическими 

технологиями для профессионально-ориен-

тированного обучения иностранному языку 

(технология проектного или проблемного 

обучения, коллективные формы работы, кон-

текстное обучение, мультимедийные техно-

логии и т. д.). 

И, наконец, одно из самых важных усло-

вий разработки авторских учебных программ 

по иностранному языку для корпоративных 

обучающихся – это владение алгоритмом 

разработки таких курсов. 

В данной статье будут рассмотрены пси-

холого-педагогические особенности обуче-

ния взрослых людей в условиях корпоратив-

ных курсов по иностранному языку и осо-

бенности методики преподавания иностран-

ного языка для специальных целей. 

На основе анализа психолого-педагоги-

ческой литературы были выделены основные 

положения обучения взрослых обучающихся. 

1. Учет психологических особенно-

стей взрослой личности 

К психологическим особенностям взрос-

лого обучающегося относятся: 

– стремление к самореализации и по-

стоянному самосовершенствованию; 

– желание проявить свои способности в 

группе, продемонстрировать свои достиже-

ния [3, c. 25; 5; 6, c. 217]; 

– стремление к власти и организатор-

ской деятельности [5, c. 70]; 

– склонность к отстаиванию своих ин-

тересов и ценностей [5, c. 70; 7, c. 113]; 

– желание внести свой опыт и знания в 

содержание учебного курса [6, c. 217]; 

– наличие собственных целей и ожида-

ний относительно результатов обучения, из-

бирательность по отношению к содержанию 

учебного курса и методам обучения [3; 5–7]. 

На основании анализа работы К. Фопеля 

были выделены следующие способы учета 

данных особенностей взрослого обучающе-

гося в учебном процессе: 

1) создание на занятиях ситуаций вызо-

ва, дающих взрослым получать знание само-

стоятельно, проявлять себя; при этом задания 

должны быть посильной сложности; 

2) предоставление обучающимся воз-

можности планирования и организации 

учебного процесса; 

3) обзор обучения перед началом курса, 

что, с одной стороны, пробуждает любопыт-
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ство и интерес, с другой стороны, создает у 

взрослого обучающегося чувство уверенности; 

4) построение обучения на том, что 

обучающиеся уже знают и умеют;  

5) постепенное приращение взрослого 

человека к новым представлениям, опираясь 

на его уже существующие ценности и нормы; 

6) придание обучению личностной зна-

чимости [3]. 

2. Организация самостоятельного 

обучения 

Важность данного положения подчерки-

вается следующими особенностями взрослых 

обучающихся: 

1) стремление проявить самостоятель-

ность [6, c. 217]; 

2) желание самостоятельно распреде-

лять свое учебное время и определять про-

должительность своих учебных действий [7, 

c. 113]; 

3) необходимость и желание взрослых 

обучающихся получить быстрые и качест-

венные результаты обучения, что требует 

интенсификации обучения; 

4) высокие требования общества к про-

фессиональной подготовке специалистов при 

недостаточности аудиторных часов, необхо-

димость непрерывного обучения [8; 9]; 

5) проблема разноуровневой подготовки 

обучающихся [8; 9]. 

О.В. Нефедов, О.И. Суслова предлагают 

организовывать самостоятельную работу 

обучающихся через: 

 грамотную организацию самостоя-

тельной подготовки обучающихся (проект-

ная работа, создание банка необходимой 

учебной информации с ключами); 

 обучение обучающихся умениям са-

мообразования [8]; 

 использование информационных тех-

нологий и интернет-ресурсов [9]. 

3. Совместная деятельность обучаю-

щего и обучающегося 

Важность диалогизации взаимодействия 

преподавателя и обучающегося подчеркива-

ется в работах многих авторов [6; 9]. 

В данном случае преподаватель является 

наставником, который направляет, но ни в 

коем случае не ограничивает автономию и 

самостоятельность взрослого обучающегося, 

дает ему возможность для проявления твор-

чества, самостоятельного получения знания. 

4. Учет бытовых, социальных, про-

фессиональных факторов в жизни взрос-

лого 

Жизнь взрослого обучающегося характе-

ризуется следующими особенностями: 

 обучение – источник знаний для ре-

шения проблем личного и профессионально-

го характера [10, c. 24], как следствие, взрос-

лый заинтересован в получении знаний «о 

конкретных способах действий, а не об об-

щих подходах» [7, c. 113-114]; 

 необходимость применения получен-

ных знаний в краткосрочной перспективе [6, 

c. 218]; 

 взрослый может обладать высокой 

работоспособностью и усидчивостью в ре-

зультате долгой трудовой деятельности [10, 

c. 24]; 

 у некоторых взрослых присутствуют 

трудности с концентрацией внимания и вы-

полнением домашних заданий из-за большо-

го перерыва после обучения в институте или 

школе [10, c. 30]; 

 быстрая утомляемость на занятиях, 

невыполнение домашних заданий и частые 

пропуски из-за работы или семейных обяза-

тельств [10, c. 30-31]; 

 наличие определенного социального 

и профессионального статуса у каждого обу-

чающегося, непринятие некоторыми обу-

чающимися роли «ученика», стеснитель-

ность подчиненных в присутствии руководи-

телей и наоборот [10, c. 31-32]. 

На основании этого были выделены сле-

дующие положения обучения взрослых: 

 контекстуализация обучения и инди-

видуализация обучения, направленность 

обучения на достижение конкретных целей 

[6, c. 218]; 

 компетентностный подход; 

 незамедлительное применение полу-

ченных знаний на практике [6, c. 219]; 

 увеличение объема материала на заня-

тиях с целью сокращения материала на до-

машнее изучение, организация самостоятель-

ной работы творческого характера [10, c. 31]; 

 организация познания через чувства 

и эмоции: вызов непроизвольного внимания 

и запоминания материала [3; 11]; 

 крупноблочная организация материа-

ла («крупные блоки уменьшают нагрузку на 

память») [11, c. 168]; 
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 учет социального статуса обучающих-

ся: создание «доверительных отношений в 

группе», распределение по парам на занятиях 

согласно служебному положению [10, c. 32]; 

 гибкость обучения: «свободный вы-

бор целей, содержания, форм, методов, 

средств, сроков, времени, места обучения» 

[6, c. 219]. 

5. Организация совместной деятель-

ности группы, создание благоприятной 

обстановки на занятии 

Совместная деятельность взрослых обу-

чающихся имеет ряд преимуществ: 

 возможность разыгрывания реальных 

ситуаций, возможность вырваться из круга 

привычного общения и, как следствие, сня-

тие психологического барьера в реальном 

общении [10, c. 33]; 

 познание окружающего мира через 

взаимодействие с другими людьми [3, c. 19; 

11, c. 191], достижение положительных ре-

зультатов за счет сильных сторон каждого [3, 

c. 50]; 

 удовлетворение потребности в соци-

альных связях, во внимании окружающих [3, 

c. 35]; 

 эмоционально здоровый климат в 

группе способствует улучшению познава-

тельных способностей обучающихся [3, c. 21-

22; 10, c. 32]. 

6. Формирование внутренней моти-

вации к обучению 

Как правило, у взрослого обучающегося 

присутствует внешняя мотивацию к изуче-

нию иностранного языка, являясь менее эф-

фективной по сравнению с внутренней. Со-

гласно Н.В. Басовой, внутренняя мотивация 

является залогом продуктивности деятельно-

сти, в основе этой мотивации лежит истин-

ный интерес к деятельности [11, c. 180]. 

Г.А. Китайгородская предлагает разви-

тие интереса к учебной деятельности через 

постановку новых целей обучения для обу-

чающихся, нахождение дополнительных мо-

тивов, направленных на обогащение лично-

сти, открытие новых возможностей для обу-

чающегося [12, c. 21]: развитие коммуника-

тивных умений, информационной компетен-

ции, расширение кругозора, интеллектуаль-

ное и профессиональное развитие через изу-

чение иностранного языка. 

7. Активное оценивание обучающи-

мися проделанной работы 

Согласно данному положению, важно 

давать обучающимся время на осмысление 

полученного опыта. К. Фопель подчеркивает 

это утверждение тем, что большая часть по-

лучаемой информации доходит до обучаю-

щихся на определенное время позже [3, c. 23], 

«…на 99 % обучение происходит бессозна-

тельно» [3, c. 62].  

При этом анализ результатов проделан-

ной работы, по утверждению Г.А. Китайго-

родской, создает ощущение своего прогресса 

в обучении, что положительно влияет на мо-

тивацию взрослых обучающихся [12, c. 60].  

8. Осознанность в обучении 

Согласно психофизическим особенно-

стям взрослых людей, взрослым обучаю-

щимся важно анализировать изучаемый ма-

териал, понимать причинно-следственные 

связи.  

Как утверждает О.Г. Барвенко, у взрос-

лых обучающихся наблюдается высокая ри-

гидность психических процессов, поэтому 

при изучении иностранного языка у них пре-

обладает «когнитивно-лингвистический» 

(высокий уровень зрительной памяти) способ 

усвоения языка, который противопоставляет-

ся «коммуникативно-речевому» (высокий 

уровень слуховой памяти) способу и предпо-

лагает сознательное изучение иностранного 

языка [13, c. 68, 70]. 

Поэтому с взрослыми обучающимися 

целесообразно использовать переводной ме-

тод обучения. Переводные предложения с 

русского на иностранный язык могут слу-

жить им ориентировочной опорой для дейст-

вия [14] и дать возможность проанализиро-

вать построение переводимых предложений. 

Также, согласно А.А. Леонтьеву, для 

ориентировки и опоры при порождении вы-

сказываний целесообразно построение межъ-

языковой сопоставительной модели, подчер-

кивающей «то общее, что есть в родном и 

иностранном языке, и то, что есть общего в 

порождении высказываний на этих языках, а 

также то, что их разделяет» [15, c. 223]. 

9. Учет психофизических особенно-

стей взрослого обучающегося 

На основе анализа литературы (М.К. Ка-

бакчи, Г.А. Китайгородская) были выделены 

следующие психофизические особенности 

работы мозга взрослого человека: 

 высокий уровень произвольности 

внимания [10, c. 17]; 
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 хорошие показатели смысловой и ме-

ханической памяти «по зрительной модаль-

ности» [10, c. 19]; 

 ухудшение с возрастом показателей 

кратковременной памяти [12, c. 26]; 

 увеличение объема «вербального запе-

чатления долговременной памяти» [12, c. 27]; 

 общее ухудшение памяти после  

40 лет [10, c. 18]; 

 с возрастом в мышлении домини-

рующее место начинает занимать «обобще-

ние на словесном материале» [12, c. 27]; 

 общее ухудшение показателей вни-

мания, памяти, мышления, зависимость раз-

витости этих психических функций от ак-

тивности интеллектуальной деятельности 

[10; 12]. 

На основании данной информации были 

сделаны следующие выводы относительно 

обучения взрослых людей: 

1) увеличение объема материала и ин-

тенсификация обучения; 

2) смысловая и зрительная подача мате-

риала; 

3) мобилизация познавательных спо-

собностей через: 

 вызов положительных эмоций: соз-

дание благоприятной эмоционально положи-

тельной обстановки на занятиях [10, c. 32];  

 создание ситуаций успеха [12]; 

 повышение интереса к изучаемой 

информации, придание обучению личност-

ной значимости [12]; 

 интеллектуальные задания посильной 

трудности; 

 обеспечение пассивного изучения 

информации, например, через создание ин-

формативной окружающей среды (плакаты, 

картины, музыка) [3, c. 22-23]; 

 использование музыки [3]; 

 одновременное воздействие на слу-

ховой и зрительный каналы восприятия с це-

лью активизации долговременной памяти 

[11, c. 185]. 

При этом работа над мотивацией являет-

ся важнейшим компонентом обучения. При 

усилении стремления обучающихся к дости-

жению поставленной цели повышается ре-

зультативность их деятельности. 

10.  Развивающее обучение 

Применение развивающего обучения при 

работе с взрослыми обучающимися считает-

ся актуальным в силу возрастных изменений 

познавательных способностей, которые воз-

можно развить при определенных учебных 

условиях. В данном случае одним из таких 

условий является постановка сложных, но 

при этом посильных задач, которые способ-

ствуют интеллектуальному росту обучаю-

щихся.  

Как утверждает Г.А. Китайгородская, 

посильные трудности вызывают биологиче-

ски положительный страх не справиться с 

ними, что вызывает «мобилизацию всех ре-

сурсов организма» [12, c. 61].  

Для реализации развивающего обучения 

предлагается использовать технологию про-

ектного или проблемного обучения. 

Таким образом, возраст оказывает опре-

деленное влияние на познавательные спо-

собности взрослого человека. Однако воз-

можно создать такие условия обучения, ко-

торые будут способствовать активизации 

внутренних ресурсов взрослого обучающего-

ся и позволят им также добиться успехов в 

учебной деятельности: развивающее обуче-

ние, создание благоприятного климата на 

занятии, вызов положительных эмоций, при-

дание личностной значимости изучаемому 

материалу, повышение мотивации к обуче-

нию и т. д. 

Следующим важным условием разработ-

ки авторских корпоративных программ по 

иностранному языку было выделено знание 

методики преподавания иностранного языка 

для специальных целей и педагогических 

технологий для профессионально-ориентиро-

ванного обучения иностранному языку. 

Язык для специальных целей опреде-

ляется как язык, используемый для осу-

ществления профессиональной коммуни-

кации в определенной специальной сфере, 

лексической составляющей которого явля-

ются термины данной сферы. При этом, по 

утверждению Л.Г. Кузьминой, к характери-

стике профессионального языка относится не 

только определенная лексика, но также грам-

матические и синтаксические черты [16, c. 7]. 

Согласно Ю.Н. Бузиной, обучение ино-

странному языку для специальных целей оп-

ределяется требованиями профессиональной 

коммуникации на иностранном языке [17,  

c. 28]. При этом, как пишет Л.Г. Кузьмина, 

учитываются не только потребности, «осоз-

наваемые» обучающимися, но и «неосозна-
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ваемые», которые осознают только препода-

ватели иностранного языка [16, c. 8]. 

На основании анализа литературы  

(О.И. Суслова; О.Н. Морозова; Н.В. Ильиче-

ва; А.А. Махонина; О.В. Маслова; О.Н. Исае-

ва) были выделены следующие задачи, реа-

лизуемые в рамках обучения иностранному 

языку для специальных целей: 

 развитие языковой профессионально-

коммуникативной компетенции [18–20];  

 формирование профессиональных 

компетенций на иностранном языке (знания 

профессионального характера, проведение 

презентаций, написание эссе проблемного 

характера, умение получать информацию из 

иностранных источников) [9; 19; 21]; 

 развитие общекультурной, интеллек-

туальной, психологической и социальной 

компетенций: социальная и профессиональ-

ная гибкость, творчество [18; 20], критиче-

ское мышление [19]; высокий уровень куль-

туры, нравственности, гуманитарного мыш-

ления, социальной ответственности [20]; са-

мостоятельность, умение самостоятельно 

учиться [19]; 

 формирование мотивации к изучению 

иностранного языка и к выполнению своей 

профессиональной деятельности [18; 19]. 

Иностранный язык в данном случае уже 

является не целью обучения, а средством 

реализации личных и профессиональных по-

требностей в системе профессиональной 

коммуникации на межкультурном уровне 

(развитие коммуникативных, профессио-

нальных, личностно и общественно значи-

мых компетенций). 

В связи с тем, что требования к подго-

товке современных специалистов высоки, 

обучение взрослых людей иностранному 

языку характеризуется открытостью и мно-

гоаспекностью, включая в себя лингвистиче-

ский, страноведческий, эстетический, соци-

альный и профессиональный компоненты. С 

целью сжатия такого объемного учебного ма-

териала Г.Г. Фатхулина предлагает создание 

интегрированных программ обучения [22]. 

В данном обучении такими программами 

являются курсы иностранного языка для 

специальных целей, направленные на обуче-

ние иностранному языку для общения в оп-

ределенной профессиональной сфере (анг-

лийский для фармацевтов, юристов, эконо-

мистов, специалистов-международников, для 

ведения переговоров или проведения презен-

таций), которые также охватывают общеоб-

разовательный и развивающий компоненты 

(развитие гибкости, творчества, критическо-

го мышления, расширение кругозора). 

О.Н. Морозова предлагает создавать в 

рамках спецкурсов комбинацию общей язы-

ковой подготовки и тем профессиональной 

направленности, так как профессиональный 

язык всегда включает в себя язык общеупот-

ребительного и общенаучного характера [18].  

Таким образом, учитывая особенности 

обучения взрослых и задачи обучения ино-

странному языку для специальных целей, для 

организации профессионально-ориентиро-

ванного обучения иностранному языку необ-

ходимы:  

1) междисциплинарный подход, форми-

рование «интегральных» знаний [23, c. 129], 

предполагающие совместную работу препо-

давателей специальных предметов с препо-

давателями иностранного языка (в условиях 

корпоративного обучения иностранным язы-

кам данный подход подразумевает тесное 

сотрудничество языковой школы и сотруд-

ников компании с целью составления специ-

альной программы обучения): 

 разработка совместных обучающих 

пособий; 

 организация совместных семинаров, 

дискуссионных клубов, «круглых столов» 

[17, c. 28];  

2) создание профессионального контек-

ста обучения: 

 составление словаря-минимума по 

соответствующей специальности; 

 отбор специальных текстов; 

 отбор тем общения на иностранном 

языке профессиональной направленности 

[21, c. 128]; 

 моделирование сценариев общения в 

профессиональной сфере, например, в форме 

деловых игр [23, c. 130];  

 трудовая практика в компаниях, ста-

жировки и учеба за рубежом, международ-

ные научные исследования, «участие в меж-

дународных совещаниях, семинарах, кон-

грессах, конференциях, симпозиумах» [23,  

c. 130]; 

3) обучение профессиональным компе-

тенциям на иностранном языке (например, 

письменной научной речи и письменной де-

ловой коммуникации); 
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4) диалогизация взаимодействия препо-

давателя и обучающихся и обучающихся 

между собой; 

5) использование развивающих и актив-

ных методов обучения: дискуссии, ролевые 

игры, проблемно-познавательные задачи, 

творческие задания, IT-технологии; 

6) организация самостоятельного обу-

чения с целью охвата большого объема про-

фессионально-ориентированного материала 

и удовлетворения высоких требований обще-

ства к языковой подготовке современных 

специалистов, а также развития у них умений 

профессионального самообразования на про-

тяжении всей жизни, а именно, умений само-

стоятельного поиска и анализа профессио-

нальной информации, в том числе и на ино-

странном языке. 

К критериям отбора материала для спец-

курсов Ю.Н. Бузина относит информатив-

ность, профессиональную направленность, 

научность, актуальность, тематичность, свя-

занность, преемственность [17, c. 30]. 

Исходя из положений профессионально-

ориентированного обучения иностранному 

языку были отобраны технологии обучения 

взрослых обучающихся иностранному языку 

для специальных целей: работа с текстами по 

специальности, проектное обучение, когни-

тивная технология, технология развития кри-

тического мышления, кейс-технология, язы-

ковой портфель, контекстное обучение, де-

ловая игра, технология сотрудничества, дис-

танционное обучение или e-learning, мульти-

медийные обучающие модули, блог-техно-

логия, технология интенсивного обучения, 

технология рационального обучения, техно-

логия модульного обучения. 

Данные технологии направлены на соз-

дание профессионального контекста обуче-

ния, активизацию мыслительной и коммуни-

кативно-познавательной деятельности обу-

чающихся, повышение мотивации обучаю-

щихся и эффективности обучения. Они осно-

вываются на личностно-ориентированном, 

междисциплинарном, проблемно-поисковом 

подходах и отвечают основным положениям 

обучения взрослых обучающихся: удовле-

творение потребности в самореализации, са-

мостоятельности, взаимодействии с окру-

жающими, организация развивающего обу-

чения, обеспечение элективности обучения, 

учет психологических и социальных особен-

ностей взрослой личности. 

На основе анализа психолого-педагоги-

ческой и методической литературы были вы-

делены следующие условия разработки ав-

торских корпоративных курсов по иностран-

ному языку: 1) мотивация преподавателя к 

творческой деятельности; 2) знание препода-

вателем психолого-педагогических особен-

ностей обучения взрослых; 3) владение пре-

подавателем иностранным языком на уровне 

C1–C2; 4) владение преподавателем методи-

кой обучения иностранному языку для спе-

циальных целей; 5) владение преподавателем 

алгоритмом составления авторских учебных 

программ. 

Рассмотренные условия разработки ав-

торских корпоративных курсов по иностран-

ному языку, положения обучения взрослых, 

методика и технологии обучения иностран-

ному языку для специальных целей будут 

полезным подспорьем для преподавателя, 

планирующего создать и преподавать автор-

ский корпоративный курс по иностранному 

языку. 
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It is devoted to the fundamentals of designing corporate language courses, where the notion of an individual language 

corporate teaching program is introduced and defined. The fundamentals of creating an individual language corporate teach-

ing program are outlined as follows: 1) the motivation of a teacher to create such a course; 2) teacher’s competence in psy-

chology of teaching adult students; 3) teacher’s command of a foreign language at levels C1–C2; 4) teacher’s competence in 

teaching foreign languages for special purposes; 5) teacher’s competence in the methodology of creating a language course. 

In this regard psychological and pedagogical basics of teaching adult students are outlined and described, which are: 1) con-

sidering psychological features of an adult person; 2) arranging independent learning; 3) cooperation of a teacher and a stu-

dent; 4) considering personal, social and professional aspects of adults’ life; 5) arranging cooperation of students in their 

learning and creating a positive friendly atmosphere in classes; 6) raising students’ internal motivation to learn; 7) students’ 

evaluating their progress; 8) arranging conscious learning; 9) considering psychophysical features of an adult person;  

10) arranging development learning. It is also defined what a language for special purposes is, it is stated that objectives of 

teaching a foreign language for special purposes and the necessity of creating integrated language programmes are empha-

sized. The basics of teaching a foreign language for special purposes and appropriate teaching technologies (method of 

projects, text-based learning, context-based learning etc.) are also presented. 

Key words: individual language corporate teaching programme; adult students; language for special purposes; teaching 

a foreign language for special purposes; integrated language programmes; teaching technologies 
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Закончив вуз, начинающие учителя технологии сталкиваются с тем, что их  работа предполагает 

наличие у них большого разнообразия трудовых двигательных навыков. Это становится заметно во 

время выполнения практических работ, предусматривающих использование острых инструментов. В 

этой связи повышение эффективности формирования двигательной деятельности будущих учителей 

технологии имеет несомненную значимость. Основной целью исследования является повышение эф-

фективности формирования двигательной деятельности будущих учителей технологии. Сочетание 

теоретико-методологического уровня исследования с решением практических задач обусловило вы-

бор комплекса теоретических и эмпирических методов исследования (теоретические методы: анализ и 

обобщение философской, психолого-педагогической, физиологической, учебно-методической литера-

туры по проблеме исследования, сравнения, сопоставления, абстрагирование, моделирование учебно-

го процесса; эмпирические методы: педагогический эксперимент, целенаправленное прямое и косвен-

ное наблюдение, анкетирование, опросы, хронометраж). Проанализированы особенности эффективно-

го формирования двигательной деятельности будущих учителей технологии; реализация общедидак-

тических принципов в данном русле; представлены выявленные педагогические условия и средства, 

позволяющие интенсифицировать данный процесс, критерии сформированности двигательной дея-

тельности будущего учителя технологии. На основе этих и других исследований был сделан вывод об 

обязательности расширения спектра анализаторов контроля за правильностью выполнения движений. 

Кроме того, перед практической работой необходимо проводить вводную гимнастику, подбор заданий 

и последовательность формируемых умений и навыков осуществлять на основе разработанных требо-

ваний, в процессе обучения обеспечивать связь теории с практикой и т. д.  

Ключевые слова: двигательная деятельность; двигательный навык; ловкость; уровневая диффе-

ренциация движений; самоконтроль и саморегуляция 
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В последние десятилетия в сфере обра-

зования наметилось и приобрело серьезные 

масштабы противоречие между требования-

ми и ожиданиями общества и реальным ре-

зультатом обучения выпускников вузов. 

Речь идет о перекосе обучения в теоре-

тическую плоскость, что для выпускника 

высшего учебного заведения несомненно яв-

ляется приоритетным, позволяет расширить 

кругозор, подняться на теоретический уро-

вень исследования какой-либо проблемы  

и т. д. Но в последнее время по объективным 

и субъективным причинам (ослабление свя-

зей между сферой образования и производ-

ством, трудности обновления советской ма-

териально-технической базы лабораторий и 

мастерских, потеря престижа профессии 

учителя и т. п.) качество подготовки буду-

щих учителей технологии к решению разно-

образных трудовых заданий с двигательной 

составляющей заметно снизилось.  

Закончив вуз, начинающие учителя тех-

нологии сталкиваются с тем, что их работа 

предполагает наличие у них большого разно-

образия трудовых двигательных навыков. 

Это становится заметно во время выполне-

ния практических работ, предусматриваю-

щих использование острых (ручных и меха-

низированных) инструментов, измеритель-

ных электрических приборов и т. д. 

Однако поскольку подготовка таких учи-

телей ведется с преобладанием и по количе-

ству и по объему теоретических дисциплин, 

а демонстрация техники выполнения опреде-

ленных слесарных операций требует от них 

наличия устоявшихся двигательных стерео-

типов, им приходится всячески избегать обу-

чения детей сложным (с координационной 

точки зрения) умениям и навыкам, излишне 

теоретизировать свой предмет. 

Вполне естественно, что детская повы-

шенная двигательная активность не находит 
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выхода и результатом этого является сниже-

ние интереса к предмету, ухудшение дисци-

плины и т. п. 

В этой связи повышение эффективности 

формирования двигательной деятельности 

будущих учителей технологии имеет несо-

мненную значимость. 

Решение подобной проблемы в условиях 

минимума часов на практические работы ба-

зируется на интеграции достижений педаго-

гики, психологии и физиологии, «…крайне 

важное значение придается межпредметным 

связям как отражению тенденций интеграции 

науки и практики» [1, с. 255].  

В рамках данной проблемы необходимо 

обратить пристальное внимание на такое 

многоаспектное явление, как двигательная 

деятельность.  

В настоящее время существует несколь-

ко определений данного понятия. Ученые 

исследуют двигательную деятельность как 

ансамбль двигательных действий, включен-

ных в систему организующих идей, правил и 

форм, как процесс решения двигательной 

задачи, определяемый результатом, и т. д. 

Двигательный навык, в свою очередь, пред-

ставляет собой координационную структуру, 

характеризующую освоенное умение решать 

тот или иной вид двигательной задачи [2; 3].  

Несмотря на определенные разногласия, 

все исследователи отмечают значимость и 

универсальность двигательной деятельности 

в жизни человека, поскольку она позволяет 

ему эффективно реализовывать себя в раз-

личных сферах и условиях деятельности 

(учебной, спортивной, трудовой и т. д.). 

Обучение будущих учителей технологии 

трудовым умениям и навыкам, в которые 

входят и двигательные действия, можно 

осуществить только в процессе деятельно-

сти. Это вполне согласуется с мнением  

К.Д. Ушинского: «Деятельность должна быть 

моя, увлекать меня, исходить из души моей» 

[4, с. 23].  

Эффективность двигательной деятельно-

сти определяется степенью сформированно-

сти у обучающегося специальных знаний, 

умений и навыков, которые являются базой, 

благодаря которой у человека происходит 

управление своими действиями в различных 

ситуациях, требующих решения той или 

иной двигательной задачи.  

Исходя из того, что данная проблема на-

ходится на стыке разных направлений и име-

ет многоаспектный характер, подробное изу-

чение ее предполагает обращение к следую-

щим подходам: деятельностному, технологи-

ческому, системному, проблемному и лично-

стно-ориентированному, обеспечивая тем 

самым эффективность формирования двига-

тельной деятельности студентов – будущих 

учителей технологии. 

Двигательная деятельность, как и любая 

другая деятельность человека, базируется на 

определенных принципах, зная и реализовы-

вая которые преподаватель может улучшить 

эффективность ее осуществления.  

К ним относятся широко распространен-

ные общедидактические принципы педаго-

гики, которые, преломляясь в русле форми-

рования двигательной деятельности, напол-

няются своеобразной конкретизацией и до-

полнениями с учетом исследуемого явления. 

Поскольку они направлены хоть и на 

весьма специфический, но процесс обучения, 

то во многом повторяют общеизвестные ди-

дактические принципы, и, конечно же, для 

достижения эффективности формирования 

двигательной деятельности студентов необ-

ходимо комплексное их применение. 

Например, особенность принципа дос-

тупности в рамках эффективного формиро-

вания двигательной деятельности студентов 

заключается в таком построении занятий, 

которое предполагает изучение двигатель-

ных трудовых заданий в последовательности, 

обеспечивающей формирование базовых 

движений, двигательных действий, которые 

затем активно включаются в построение бо-

лее сложных умений и навыков. В результате 

каждое последующее двигательное задание 

включает в той или иной мере элементы пре-

дыдущего, обеспечивая тем самым положи-

тельный перенос навыков. Несомненно, что 

грамотное применение данного принципа 

положительно влияет в том числе на актив-

ность учащихся, скорость и качество усвое-

ния материала заданий.  

Реализация принципа систематичности 

предполагает создание оптимальных времен-

ных интервалов для выполнения двигатель-

ных заданий и для отдыха между ними, рег-

ламентирует определенную последователь-

ность трудовых умений и навыков, а также 

корреляцию между их составляющими. За-
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трагивая более детально составление подоб-

ной последовательности, необходимо отме-

тить ее корреляцию с доступностью. То есть 

для грамотного подбора очередности заданий 

необходимо всестороннее изучение возмож-

ностей студентов, в том числе психофизиче-

ских.  

Таким образом, основой последователь-

ности выступает доступность, что в резуль-

тате должно привести к закономерному пе-

реходу от формирования базовых наборов 

движений и двигательных действий к специ-

альным.  

Важную роль в эффективном формиро-

вании двигательной деятельности будущих 

учителей технологии играют многочислен-

ные повторения изучаемых движений, вхо-

дящих в состав умений и навыков, а также 

структуры самих практических занятий. Без 

этих порой однообразных и утомительных 

повторов нельзя осуществить достижение 

вышеобозначенной цели. Вместе с тем в 

формировании двигательной деятельности не 

менее значимым является грамотное приме-

нение в обучении не только повторяемости, 

но и вариативности, предполагающей в рам-

ках данной проблемы реорганизацию форм и 

содержания, трансформацию движений, дви-

гательных действий, варьирование условий, 

в которых они выполняются. 

Обязательность понимания студентами 

целей и задач выполняемых заданий (упраж-

нений, гимнастических движений, трудовых 

задач и т. д.) будет способствовать осущест-

влению принципа сознательности и активно-

сти. Кроме того, в рамках реализации данно-

го принципа необходимо обратить внимание 

на работу преподавателя по объяснению 

учащимся смысла и значимости выполнения 

порой непонятных и монотонных двигатель-

ных действий, что в конечном итоге поможет 

сделать подобную работу внутренним уст-

ремлением учащихся. 

В связи с тем, что формирование двига-

тельной деятельности предполагает при-

кладную трудовую направленность, нельзя 

обойти вниманием принцип наглядности. 

Именно профессиональное всестороннее 

применение данного принципа позволяет 

сократить время на теоретическое и практи-

ческое усвоение знаний, умений и навыков в 

трудовых двигательных заданиях. Кроме то-

го, наглядность играет важнейшую роль в 

деле активизации внимания обучающихся, 

совершенствования их органов чувств.  

Так как проявления двигательной дея-

тельности будущего учителя технологии 

весьма разноплановы, усилия, направленные 

на ее эффективное формирование, концен-

трируются на построении рациональных, 

экономичных, правильных движений, яв-

ляющихся фундаментом трудовых умений и 

навыков. 

Поскольку одной из трудностей в подго-

товке учителей технологии является относи-

тельно небольшое количество часов, запла-

нированных на практические работы, а 

спектр необходимых двигательных действий, 

требуемых в профессиональной деятельно-

сти, достаточно широк, необходимо, на наш 

взгляд, обратится к исследованию двига-

тельных умений и навыков Н.А. Бернштейна. 

«Преимущество концепции Н.А. Бернштейна 

перед всеми… интерпретациями научения 

заключается в том, что здесь навык пред-

ставляется иерархически организованной 

системой» [5, с. 69].  

Выдающийся советский психолог и фи-

зиолог Н.А. Бернштейн предложил свою 

уровневую теорию построения движений, 

суть которой заключается в том, что все 

движения распределяются по различным 

уровням в соответствии с определенными 

участками головного мозга, управляющими 

данными движениями. Кроме того, в двига-

тельных навыках, в зависимости от постав-

ленной задачи, участвуют, как правило, сразу 

несколько уровней. Один из них является 

ведущим, поскольку именно он наиболее 

подходит для решения двигательной задачи. 

В свою очередь этот уровень базируется на 

низших (фоновых уровнях), из которых из-

влекаются определенные, свойственные 

только им, двигательные преимущества.  

Таким образом, при обучении студентов 

возникает ряд возможностей, направленных 

на более эффективное формирование их дви-

гательной деятельности. 

Одна из таких возможностей заключает-

ся в детальном анализе уровневого состава 

движений трудовых умений и навыков и раз-

работке специальной вводной гимнастики, 

являющейся учебно-методическим средст-

вом, направленным на стимулирование мор-

фологических слоев головного мозга, работа 

которых необходима на конкретном практи-
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ческом занятии в зависимости от изучаемых 

на нем движений. 

Кроме того, используя концепцию  

Н.А. Бернштейна, мы проанализировали и 

несколько изменили последовательность тем 

занятий, направленных на формирование оп-

ределенных трудовых навыков (слесарных, 

токарных и т. д.), с тем чтобы каждый новый 

формируемый трудовой навык являлся дви-

гательной базой для последующего, исполь-

зовал накопленные от предыдущих автома-

тизмы, осуществляя перенос по навыку.  

То есть выбор последовательности изде-

лий для обработки и формируемых трудовых 

умений и навыков должен ориентироваться 

на данную теорию уровней, что позволяет 

значительно повысить качество трудовой 

подготовки студентов.  

Еще одной возможностью эффективного 

формирования двигательной деятельности 

будущих учителей технологии является раз-

витие на практических занятиях ручной (ма-

нуальной) ловкости, которая коррелирует с 

формированием трудовых (двигательных) 

навыков и оказывает существенное влияние 

на двигательную деятельность человека в 

целом. Н.А. Бернштейн считал ловкость от-

ветственной за быстрое приспособление к 

изменяющимся условиям двигательной зада-

чи и определял как «...способность двига-

тельно выйти из любого положения, то есть 

способность справиться с любой возникшей 

двигательной задачей: правильно, быстро, 

рационально, находчиво» [6, с. 244, 267].  

Изучив природу мануальной ловкости, 

особенности ее развития и этапы формиро-

вания умений и навыков двигательной дея-

тельности (от определения двигательного 

состава и ведущего уровня до их стабилиза-

ции и стандартизации), был принят ряд орга-

низационных решений, касающихся, напри-

мер, увеличения вариативности в ходе вы-

полнения трудовых заданий, сталкивания 

студентов с различными двигательными ос-

ложнениями (смена привычного инструмен-

та, материала, изменение рабочего места, 

формы обработки и т. п.) на последних эта-

пах становления навыков.  

Особую роль в эффективном формиро-

вании двигательной деятельности будущих 

учителей технологии занимает обучение сту-

дентов самоконтролю и саморегуляции на 

практических занятиях. 

Дело в том, что эффективное освоение 

тех или иных двигательных действий воз-

можно только в том случае, если в этом про-

цессе активно и непрерывно участвуют са-

моконтроль и саморегуляция (четко органи-

зованный контроль своей работы, качества 

изготавливаемых изделий). На основе посто-

янного уточнения учащимися правильности 

выполнения движений происходит регуляция 

двигательной деятельности.  

Такое обучение позволяет заметно 

улучшить, прежде всего, правильность вы-

полнения тех или иных двигательных дейст-

вий, от которых, в свою очередь, зависит ка-

чество обработки различных материалов, из 

которых изготовлено то или иное изделие. 

Решение задачи по совершенствованию 

самоконтроля студентов достигается, прежде 

всего, грамотно сформированным образом 

действия, что, по мнению И.М. Сеченова, 

является меркой, к которой необходимо при-

ложить движение при формировании самого 

действия [7]. 

Результатом грамотно выстроенного об-

раза действия становятся определенные из-

менения в работе центральной нервной сис-

темы, связанные с формированием совокуп-

ности указаний о том, как именно нужно вы-

полнять какое-либо двигательное действие. 

Комплексность данных указаний, а так-

же наличие вариантов преодоления тех или 

иных двигательных осложнений, неминуемо 

возникающих в ходе выполнения движений, 

зависит от степени сформированности образа 

действия.  

При обучении студентов это выражается 

в том, что преподаватель показывает и объ-

ясняет все тонкости правильного решения 

двигательных задач, демонстрируя образец 

их выполнения. 

То, насколько успешным будет форми-

рование образа действия, зависит от умений 

педагога использовать наглядные средства 

обучения, качественно проводить инструк-

таж и т. д. 

Касаясь рекомендаций по грамотному 

проведению инструктажа для выполнения 

трудовых заданий, содержащих внутри себя 

различные двигательные действия, необхо-

димо выделить следующие моменты, от ко-

торых будет зависеть эффективность обуче-

ния: точность демонстрации, своевремен-

ность и правильность применения наглядно-
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сти и технических средств обучения, чет-

кость и убедительность объяснений педагога. 

Таким образом, качественно сформиро-

ванный образ действия является важнейшим 

требованием для овладения студентами 

приемам самоконтроля. 

«В процессе самоконтроля происходит 

сопоставление совершаемых действий, спо-

собов их выполнения и результатов с наме-

ченной целью и планом деятельности с пред-

ставляемыми правильными способами их 

выполнения и результатами и затем на осно-

вании такого сопоставления оценка этих дей-

ствий и результатов. Целесообразная регуля-

ция деятельности была бы неосуществимой 

без самоконтроля. Поэтому он входит во все 

виды деятельности» [8, c. 345].  

Мы согласны с мнением С.Г. Геллер-

штейна, который делает вывод о ключевой 

роли непрерывного самоконтроля в эффек-

тивности формирования двигательных уме-

ний и навыков (уменьшении времени обуче-

ния, количества необходимых упражнений 

на фоне улучшения правильности выполне-

ния заданий). Достижение подобной эффек-

тивности возможно только в том случае, если 

при решении различных задач с двигатель-

ной составляющей студенты будут получать 

объективные, комплексные и своевременные 

сведения о допускаемых ими ошибках. 

На начальных этапах данная информа-

ция поступает от преподавателя, который 

наблюдает за выполнением задания, прово-

дит осмотр или измерения изготавливаемого 

изделия. В дальнейшем студенты все актив-

нее включаются в данный процесс текущего 

(саморегуляция) и проверочного самокон-

троля, что расширяет возможности обучения 

трудовым умениям и навыкам. 

Изучением текущего самоконтроля при 

выполнении трудовых заданий с двигатель-

ной составляющей занимались такие иссле-

дователи, как А.А. Ахметов, Л.Е. Любомир-

ский и другие, которые уточнили, что эффек-

тивность обучения саморегуляции находится 

в прямой зависимости от точности силовых и 

пространственных дифференцировок, а так-

же от подбора обучаемыми путем «проб и 

ошибок» таких вариантов выполнения дви-

жений, которые в дальнейшем позволят сни-

зить усилия и обеспечить меньшую утомляе-

мость. 

Таким образом, в более быстром и каче-

ственном обучении студентов трудовым 

умениям и навыкам важную роль играет са-

моконтроль, который на базе сенсорных и 

зрительных образов соединяется с двига-

тельным процессом для обеспечения регуля-

ции двигательных действий [9; 10].  

«Правильно меняя объект самоконтроля, 

можно ускорять или замедлять процесс ав-

томатизации двигательного навыка и созда-

вать нужные коррекции» [11, с. 54].  

На основе этих и других исследований 

был сделан вывод об обязательности расши-

рения спектра анализаторов контроля за пра-

вильностью выполнения движений, что дос-

тигается за счет улучшения информативно-

сти инструктажа по объяснению большего 

числа признаков правильного выполнения 

движений, следствием чего является уско-

ренное формирование нужного динамиче-

ского стереотипа. 

В эксперименте в рамках дисциплины 

«Практикум в учебных мастерских» участво-

вали студенты кафедры технологии и  

технического творчества Липецкого государ-

ственного педагогического университета  

им. П.П. Семенова-Тян-Шанского. 

На первом этапе опытно-эксперимен-

тальной работы были сформулированы зада-

чи, база исследования, произведен сбор и 

накопления фактических данных, выполнена 

диагностика подготовленности студентов к 

осуществлению двигательной деятельности. 

Сформированность двигательной дея-

тельности нами оценивалась по следующим 

критериям: правильность выполнения зада-

ния; точность результата; быстрота выпол-

нения задания (быстрота результата); рацио-

нальность выполнения задания.  

Представление результатов статистиче-

ского анализа осуществлялось при помощи 

репрезентативной выборки студентов, вы-

явившую низкую начальную двигательную 

подготовленность большего числа испытуе-

мых. 

Затем из общей группы испытуемых бы-

ли выделены контрольная и эксперименталь-

ная группы.  

Формирующий эксперимент проводился 

на основе описанной выше технологии, с 

учетом уровневой дифференциации движе-

ний Н.А. Бернштейна. Контрольная группа 
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обучалась с использованием традиционного 

способа.  

В экспериментальных группах занятия 

проводились следующим образом: перед 

практической работой проводилась вводная 

гимнастика, активизирующая необходимые 

уровни движений, участвующие в той или 

иной операции; подбор заданий и последова-

тельность формируемых умений и навыков 

осуществлялись на основе разработанных 

требований, создавались условия для форми-

рования наиболее полного образа действия и 

совершенствования навыков самоконтроля и 

саморегуляции, в процессе обучения обеспе-

чивалась связь теории с практикой и т. д.  

В контрольных группах занятия прово-

дились традиционно, а именно: вводная гим-

настика перед практическими занятиями не 

проводилась, с уровневой дифференциацией 

движений студенты не сталкивались и т. д. 

По правильности, точности, скорости и 

рациональности выполнения трудовых зада-

ний студенты экспериментальной группы 

значительно превзошли студентов контроль-

ной группы. 

Результаты эксперимента подтверждают 

статистическую достоверность выполненно-

го исследования. 
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After graduating from university newcomer technology teachers faced with the fact that their work suggests that they 

should have a wide variety of motor skills of labor. It becomes apparent during the execution of practical work involving the 

use of sharp tools. In this context improving the efficiency of the formation of the motor activity of the future teachers of 

technology has undeniable significance. The main purpose of the research is to improve the motor activity’s formation effi-

ciency of the future teachers of technology. The combination of theoretical and methodological level of research with prac-

tical problems led to the decision of the complex range of theoretical and empirical research methods (theoretical methods: 

analysis and synthesis of the philosophical, psychological and pedagogical, physiological, educational materials for the re-

search problem, comparing, comparison, abstraction, modeling the learning process; empirical methods: pedagogical experi-

ment, targeted direct and indirect observation, questionnaires, surveys, timing). Features of effective formation of the motor 

activity of the future teachers of technology are analyzed; realization of general and didactic principles in this line; revealed 

pedagogical conditions and means to intensify this process; the criteria for formation of the motor activity of the future teach-

er of technology are presented. On the basis of these and other studies it was concluded that the mandatory extension of the 

spectrum analyzer for monitoring correct execution of movements. In addition, before the practical work it is necessary to 

carry out the introductory exercises, selection and sequence of tasks generated and skills to carry out on the basis of the de-

veloped requirements in the learning process to ensure the connection between theory and practice, etc.  
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В основе инноваций инфокоммуникационных технологий лежат достижения современной науки. 

Обсужден вопрос о роли курса физики для развития кадрового потенциала в сфере инфокоммуника-

ций. Анализ проблемы показал, что модернизация физического образования должна быть направлена 

на эффективное сочетание освоения фундаментальных знаний и формирования практико-ориентиро-

ванных видов познавательной деятельности обучающихся. Значение физики для специалистов в сфере 

инфокоммуникационных технологий обусловлено тем, что работу любой информационной системы 

неизбежно сопровождает появление технических каналов утечки информации, имеющих физическую 

природу. Формирование готовности к защите информации составляет задачу профессионализации 

физического образования. Данный феномен способствует высокому уровню овладения общепрофес-

сиональными компетенциями при изучении инженерных дисциплин и может быть реализован в учеб-

но-профессиональной деятельности обучающихся. Рассмотрены физические основы передачи инфор-

мации как результат приема и анализа электромагнитных излучений. Выявлена роль электромагнит-

ного поля как носителя информации. Раскрыты дидактические функции преподавания темы «Элек-

тромагнитное поле» курса физики при подготовке специалиста в области телекоммуникационных 

систем. Материалы подтверждают, что развитие положительной мотивации к активному и осознан-

ному изучению дисциплины «Физика» в техническом вузе может решаться путем изменения содер-

жания отдельных учебных вопросов, приближением их изложения к задачам специальных профес-

сиональных дисциплин. Синтез фундаментальности и профессионализации физического образования 

выступает необходимым условием организации учебного процесса в техническом вузе как целена-

правленной системы по подготовке специалиста в области инфокоммуникационных технологий. 

Ключевые слова: компетентностный подход; физическое образование; познавательная деятель-

ность; готовность к обучению; инфокоммуникационные технологии 
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Экономическая ситуация ставит перед 

высшей школой задачи, решения которых 

связаны с подготовкой кадров, способных 

действовать в изменяющейся обстановке. 

Появление и развитие новых отраслей про-

мышленности, основанных на достижениях 

современной науки, поднимают престиж ин-

женерных специальностей, спрос на которые, 

согласно последним прогнозам, будет только 

возрастать [1; 2].  

Специалисты отмечают, что увеличение 

наукоемкости производственных и инфо-

коммуникационных технологий приближает 

инженерные теории к физическим. На сего-

дняшний день не может быть ярких техниче-

ских решений без использования фундамен-

тальных открытий. При интенсивном разви-

тии техники расширяются масштабы исполь-

зования в инфокоммуникационных техноло-

гиях новых физических эффектов и явлений, 

а также нанообъектов. Возникает необходи-

мость по-новому взглянуть на подходы в 

преподавании физики в техническом вузе, 

которые должны, с одной стороны, обеспе-

чить студентов фундаментальными знания-

ми, а с другой – сформировать практико-

ориентированные виды их познавательной 

деятельности [3–6]. 

Для подготовки специалистов в сфере 

инфокоммуникационных систем особый ин-

терес представляют знания о принципах пе-

редачи информации, основанных на содер-

жании естественнонаучных дисциплин, в 

первую очередь – курса физики.  

Известно, что передача информации 

возможна, если у нее имеется физический 
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носитель. Вид носителя информации опреде-

ляется из типа канала передачи. В оптиче-

ском канале – это электромагнитные волны, 

в радиочастотном канале – электромагнит-

ные поля и электрический ток, распростра-

няющийся по металлическим проводам. 

Диапазон колебаний носителя информации 

довольно велик. 

Подчеркивая фундаментальную состав-

ляющую, нельзя не отметить, что курс физи-

ки закладывает основы базовых представле-

ний о возникновении и свойствах электро-

магнитных полей и волн, которые будут вос-

требованы специальными дисциплинами. 

При традиционном подходе в изложении 

теории колебаний и распространения волн 

особое внимание уделяется формированию 

понятий «поле» и «электромагнитная волна». 

В физике подчеркивается, что поле как фи-

зический объект является одной из форм су-

ществования материи и представляет собой 

объективную реальность, а поле как матема-

тический объект есть математическая мо-

дель, которая вводится для описания реаль-

ных физических явлений.  

Согласно теории Максвелла [7], пере-

менные электрические и магнитные поля 

удовлетворяют следующим волновым урав-

нениям: 
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Анализ и решения уравнений (1) показы-

вают, что порождающие друг друга перемен-

ные электрические и магнитные поля опре-

деляют процесс распространения электро-

магнитных волн в пространстве. Фундамен-

тальная составляющая для специалистов в 

сфере инфокоммуникационных технологий 

проявляется в том, что поля не связаны с то-

ками (зарядами) и могут распространяться в 

материальных средах и в вакууме. Форма 

электромагнитной волны определяется на-

чальными и граничными условиями, которые 

сводятся к распределению зарядов и токов в 

источнике волн. 

При подготовке специалистов в инфор-

мационной сфере важно то, что курс физики 

должен быть ориентирован не только на тра-

диционное изложение учебных вопросов, но 

одновременно обеспечивать его прикладную 

направленность. 

Для усиления профессионализации фи-

зического образования уместно обратить 

внимание студентов на тот факт, что среда 

распространения электромагнитных волн 

характеризуется набором физических пара-

метров, основными из которых являются 

скорость распространения носителя в среде, 

коэффициент (показатель) поглощения, зави-

симость коэффициента передачи от частоты 

сигнала (амплитудно-частотная характери-

стика), а также вид и мощность помех. Время 

распространения волны в материальной сре-

де составляет обычно доли секунды. Задерж-

ка носителя информации, которая возникает 

в этом случае, способна привести к устарева-

нию содержащихся в нем сведений.  

Значение физики для инженеров в сфере 

инфокоммуникаций обусловлено еще и тем, 

что работу любой информационной системы 

неизбежно сопровождает появление техниче-

ских каналов утечки информации (каналов 

несанкционированного доступа к информа-

ции), имеющих физическую природу. Фор-

мирование готовности к защите информации 

составляет задачу профессионализации фи-

зического образования, которая трансформи-

руется в готовность к применению естест-

веннонаучных знаний в ходе освоения физи-

ческих принципов защиты информации. 

Данный феномен способствует повышению 

уровня общепрофессиональных компетенций 

при изучении инженерных дисциплин и мо-

жет быть реализован в учебно-профессио-

нальной деятельности обучающихся [8–10]. 

Профессионализация образования в час-

ти знаний о противодействии снятию рече-

вой информации выражается в освоении та-

ких физических понятий, как пьезоэффект 

(микрофон и стетоскоп), электроемкость 

(конденсаторный микрофон), электромаг-

нитная индукция (электродинамический 

микрофон и стетоскоп), электреты (электрет-

ный микрофон), емкостное сопротивление 

(защита телефонного аппарата от прослуши-

вания по линии), магнитострикция (снятие 

информации по цепям питания через транс-

форматор), распространение упругих волн в 

разных средах (стетоскоп, гидрофон), отра-

жение и преломление упругих волн (звуко-

изоляция, микрофон с параболическим отра-

жателем), поглощение волн в веществе (зву-
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коизоляция), сложение колебаний (высоко-

частотное навязывание), свойства лазерного 

излучения (лазерный микрофон), свойства 

электромагнитных волн (радиомикрофоны), 

законы теплового излучения (микрофоны с 

инфракрасным каналом передачи). 

Для специалистов в сфере инфокомму-

никационных технологий существенно, что 

работа радиотехнических устройств связана 

с потреблением энергии от автономных ис-

точников или существующих линий. Извест-

ный всем студентам закон Джоуля–Ленца 

описывает превращение энергии электриче-

ского тока в теплоту, которое приводит к по-

вышению температуры передающего устрой-

ства. Это проявляется на термограмме – изо-

бражении, получаемом путем преобразова-

ния инфракрасного излучения в видимое, что 

позволяет регистрировать наличие работаю-

щего радиоустройства. Подобные примеры 

технического характера позволяют не только 

повысить интерес к изучению дисциплины 

«Физика», но и способствуют формированию 

у студентов профессиональных компетенций 

уже на начальном этапе обучения в вузе. 

Профессионализация физического обра-

зования может быть реализована в ходе вы-

полнения творческих заданий, которые все-

гда вызывают живой интерес у обучающих-

ся. Так, в ходе изложения учебного материа-

ла темы «Электромагнитное поле» важно 

подчеркнуть, что физические свойства воз-

духа ограничивают передачу информации на 

большие расстояния с помощью звуковых 

волн. Поэтому для беспроводной передачи 

данных используют электромагнитные вол-

ны, чьи характеристики позволяют им пере-

мещаться быстрее и дальше звуковых. Про-

цесс наложения голоса на радиоволну (моду-

ляция) обеспечивает прием и качество ин-

формации на более значительном расстоя-

нии. В этой связи при изложении учебного 

материала целесообразно уделить внимание 

техническим характеристикам устройств пе-

редачи информации (микрофон, телефон  

и др.), а наиболее подготовленным студентам 

предложить изготовить радиомикрофон в 

FM-диапазоне и изучить основы его работы 

на практике. 

Модель радиомикрофона, представлен-

ная на рис. 1, позволяет наглядно продемон-

стрировать применение LC-контура как эле-

мента прибора для передачи акустической 

(речевой) информации. Параметры конст-

рукции определяют его технические характе-

ристики. Посредством данной модели ра-

диомикрофона студенты будут иметь воз-

можность экспериментально убедиться в 

том, что повышение напряжения источника 

питания или увеличение размеров антенны 

приводят к увеличению радиуса распростра-

нения сигнала, а качество звука зависит от 

характеристики окружающей среды, которая 

является полноценным участником волново-

го процесса. 

Изготовление и эксплуатация моделей 

реальных радиоустройств имеет важное зна-

чение для осознания студентами роли фун-

даментальных знаний по физике в успешном 

освоении принципов функционирования сис-

тем связи.  

 

 
 
Рис. 1. Схема радиомикрофона 
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Опыт педагогической деятельности под-

тверждает, что развитие положительной мо-

тивации к активному и осознанному изуче-

нию курса физики, усиление прикладной на-

правленности физического образования, со-

гласованность с принципами профессио-

нальной подготовки будущих специалистов в 

информационной области наиболее успешно 

решается путем изменения содержания от-

дельных учебных вопросов, приближением 

их изложения к задачам инженерных дисци-

плин. 

Готовность к применению естественно-

научных знаний в ходе освоения физических 

принципов защиты информации выступает 

как цель и результат фундаментальной под-

готовки специалистов в сфере инфокомму-

никационных систем. Синтез фундаменталь-

ности и профессионализации физического 

образования создает основу формирования 

готовности студентов к освоению вузовских 

образовательных программ по специальным 

дисциплинам.  

Таким образом, образовательный про-

цесс, в котором логически увязано изучение 

курса физики и специальных дисциплин, яв-

ляется средством достижения конечной цели 

в создании квалифицированного инженера. 

Усиление профессиональной направленности 

в изложении традиционных вопросов курса 

физики выступает необходимым условием 

организации учебного процесса в техниче-

ском вузе как целенаправленной системы 

подготовки специалиста телекоммуникаци-

онных систем.  
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The achievements of modern science are the basis of information and communication technologies innovations. The 

role of Physics course for developing personnel ability in the field of information communications is discussed. The analysis 

of the problem showed that the modernization of physical education should be aimed at the development of an effective 

combination of fundamental knowledge and the formation of practice-oriented kinds of students’ cognitive activity. The im-

portance of Physics for specialists in the field of information and communication technologies is conditioned by the fact that 

the operation of any information system is inevitably accompanied by the emergence of information leakage of technical 

channels possessing physical nature. The formation of readiness for data protection is the task of the physical education pro-

fessionalization. This phenomenon contributes to the high level of mastering general professional competence in the study of 

engineering disciplines and can be implemented in learning and professional activities of students. The physical basis of in-

formation transmission as a result of electromagnetic radiation reception and analysis is discussed. The role of the electro-

magnetic field as an information carrier is disclosed.  The didactic functions of teaching the “Electromagnetic field” theme in 

the course of physics at training the specialist in the field of telecommunication systems are uncovered. The content confirms 

that the development of positive motivation to active and conscious study of the “Physics” discipline at the technical institu-

tion of higher education can be implemented by changing the content of individual training issues, approximating their state-

ment to the problems of special professional disciplines. The synthesis of fundamental nature and the professionalization of 

the physical education is a necessary condition for the organization of educational process at the technical institution of high-

er education as a purposeful system of training the specialist in the field of information and communication technologies.  
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Рассмотрен комплекс содержательных и методологических проблем, относящихся к переходу 

преподавания учебного предмета «История» в школе по линейной системе. Начало этого процесса 

связано с принятием Концепции нового учебно-методического комплекса по истории, включающего в 

себя Историко-культурный стандарт. Стандарт представляет собой научную основу содержания 

школьного исторического образования. Его целью является формирование у учащегося целостной 

картины российской и мировой истории, учитывающей взаимосвязь всех ее этапов, их значимость для 

понимания современного места и роли России в мире, важность вклада каждого народа, его культуры 

в общую историю страны и мировую историю, формирование личностной позиции по основным эта-

пам развития российского государства и общества, а также современного образа России. В связи с от-

сутствием федеральных рекомендаций по организации перехода на новую модель школьного истори-

ческого образования каждый российский регион был вынужден разрабатывать собственную норма-

тивную базу. В Тамбовской области основой для перехода стало письмо управления образования и 

науки Тамбовской области от 21.04.2016 г. № 1.01-23/1498 «О направлении методических рекоменда-

ций для общеобразовательных организаций Тамбовской области по реализации требований Историко-

культурного стандарта при переходе на линейную модель изучения учебного предмета «История». 
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В 2016/2017 учебном
1
 году начался про-

цесс перехода российских школ к линейной 

                                                                 
1 Статья подготовлена при финансовой поддержке 

управления образования и науки Тамбовской области в 

рамках реализации соглашения № 7-16/МУ «О под-

держке победителей проекта № 22-04/МУ39-16» обла-

стного конкурса «Гранты для поддержки прикладных 

исследований молодых ученых 2016 г.». 

системе преподавания учебного предмета 

«История», хотя и делается это поэтапно, и в 

разных регионах существует своя специфика. 

Уход от концентрической структуры, пред-

полагавшей изучение всего курса истории в 

основной школе (5 (6)–9 классы), а затем его 

повторение в старших классах, к линейной 

структуре, предусматривающей прохожде-



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 100 

ние предмета последовательно вплоть до 10 

(11) класса, сопровождался целым рядом 

дискуссий как в научной среде, так и на 

уровне широкой общественности.  

Действительно, в последние годы ин-

формационное пространство оказалось пере-

полнено большим количеством разнообраз-

ных полярных мнений. Критики перехода 

отмечали целый ряд рисков, связанных с го-

товящимися нововведениями. В первую оче-

редь внимание обращалось на значительные 

издержки, такие как отсутствие методиче-

ского сопровождения, необходимость орга-

низации масштабных курсов повышения 

квалификации учителей и модернизации все-

го курса, примерных программ и т. п. Также 

отмечалось, что сложившаяся ситуация соз-

дала неопределенность по поводу сроков 

сдачи Единого государственного экзамена 

ввиду завершения изучения базового курса 

истории в 10 классе.  

Кроме того, целый ряд учителей указы-

вали, что исторические периоды, изучаемые 

в основной школе, совершенно по другому 

воспринимаются учениками в старшей шко-

ле. В данных оценках делался акцент на  

отсутствии вследствие возраста у учащихся 

5–9 классов навыков исторического мышле-

ния, а также развитых аналитических спо-

собностей. Учащиеся в возрасте 11–15 лет 

еще не готовы к осмыслению сложного ма-

териала, поэтому возвращение к пройденно-

му в 10–11 классах целесообразно, гласила 

позиция противников внедрения линейной 

системы [1]. Вместе с тем в настоящий мо-

мент отсутствуют учебно-методические ком-

плексы (УМК) по всеобщей истории, где со-

блюдался бы принцип синхронизации с мате-

риалом по истории России. Определенные 

вопросы имеются к некоторым аспектам сты-

ковки старой и новой программ для каждого 

класса. 

Однако факт наличия определенных 

проблем при внедрении данной инициативы 

учитывался идеологами и сторонниками воз-

вращения к линейной системе. В частности, 

директор Института всеобщей истории РАН 

А.О. Чубарьян 24 октября 2013 г. в Москве в 

ходе Всероссийского совещания учителей 

истории и обществознания, посвященном 

обсуждению концепции единых учебников 

по истории России, отметил необратимость 

перехода на линейную систему преподавания 

истории, несмотря на сложности написания и 

апробации новых учебников [2]. Подобные 

суждения звучали и на уровне федеральных 

органов власти. Так, председатель Государ-

ственной Думы Федерального Собрания РФ 

С.Е. Нарышкин еще летом 2014 г. объявил о 

необходимости прекращения дискуссий в 

векторе «за и против», однако, уточнил, что 

стремительным процесс перехода быть не 

должен [3]. 

В самом общем виде среди преимуществ 

изучения истории России по новым УМК 

можно выделить следующие: 

1) УМК ориентирован на формирование 

универсальных учебных действий (УУД), 

методический аппарат учебников направлен 

на установление межпредметных связей, об-

ращение к пройденному материалу по обще-

ствознанию, литературе и географии; 

2) будет обеспечена синхронизация с 

курсом всеобщей истории; 

3) УМК претендует на универсальность 

с точки зрения получения максимально пол-

ной качественной информации, содержащей 

целостный взгляд на исторический процесс. 

Например, ряд периодов истории России 

(прежде всего, XVI−XVIII вв.) может быть 

изучен более подробно и глубоко.  

Научный руководитель новой линейки 

учебников по российской истории ректор 

МГИМО А.В. Торкунов, характеризуя их 

положительные качества, отметил учет исто-

рико-культурного разнообразия народов Рос-

сии, подачу истории отечественной в контек-

сте истории всемирной с точки зрения ком-

плексности восприятия во всей ее противо-

речивости, в целом отмечая удачную попыт-

ку сделать курс, формирующий у учащихся 

позитивное отношение к истории нашей 

страны. По мнению А.А. Данилова, руково-

дителя Центра гуманитарного образования 

издательства «Просвещение», переход на 

новый курс будет сопровождаться мощным 

методическим обеспечением в виде целого 

комплекса хрестоматий, сборников истори-

ческих рассказов, нормативно-правовых до-

кументов, тетрадей-тренажеров, атласов и 

карт. Специалист отметил, что в новом учеб-

нике заложена возможность для индивиду-

ального углубления уровня изучения, имея в 

виду большую вариативность курса [4]. 

Наконец, согласно данным ВЦИОМ (оп-

рос 2013 г.), 58 % россиян поддержали идею 
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единого учебника истории. Хотя следует от-

метить, что по данным приведенного иссле-

дования лишь 46 % граждан оказались в кур-

се разработки концепции, причем большин-

ство из них не смогли конкретизировать ее 

сущностное содержание («Что-то слышал в 

общих чертах, но подробностей не знаю») [5]. 

На сегодняшний момент масштабная ра-

бота, проделанная в процессе создания, об-

суждения и принятия Концепции нового 

УМК по отечественной истории, позволила 

сделать относительно безболезненным соз-

дание и апробацию УМК под новые феде-

ральные государственные образовательные 

стандарты (ФГОС) общего образования. В 

целом принятие указанных стандартов и Фе-

деральный закон «Об образовании в Россий-

ской Федерации» обозначили современный 

этап в развитии российской системы образо-

вания. Стратегическая идея этого этапа за-

ключается в модернизации образовательных 

стандартов и комплексных программ как ос-

новных документов, регламентирующих 

взаимодействие государства и образователь-

ной сферы. Так, Федеральный закон «Об об-

разовании в Российской Федерации» в на-

стоящее время является базовым норматив-

ным актом, устанавливающим правовые ос-

новы функционирования всего образова-

тельного пространства. Ключевые характе-

ристики реализации образовательных про-

грамм в России определяются в соответствии 

с ФГОС. Образовательный стандарт нового 

поколения представляет собой совокупность 

трех систем требований – к структуре основ-

ных образовательных программ, к результа-

там их освоения и условиям реализации, ко-

торые обеспечивают необходимое личност-

ное и профессиональное развитие обучаю-

щихся [6, с. 103-104].  

Истоки инициативы возвращения к ли-

нейной системе преподавания истории в 

школе восходят к 19 февраля 2013 г., когда 

Президент Российской Федерации В.В. Пу-

тин на заседании Совета по межнациональ-

ным отношениям при Президенте Россий-

ской Федерации отметил «исключительную 

роль школы в формировании культуры взаи-

моотношений между людьми разных нацио-

нальностей, укреплении атмосферы взаимо-

уважения между ними», обратил внимание 

на то, что «формальные нравоучения здесь 

абсолютно неприемлемы и неэффективны, а 

порой даже и контрпродуктивны», и высту-

пил с предложением о создании «единых 

учебников истории России для средней шко-

лы, рассчитанных на разные возрасты, но 

построенных в рамках единой концепции, в 

рамках единой логики непрерывности рос-

сийской истории, взаимосвязи всех ее этапов, 

бережного отношения ко всем страницам 

нашего прошлого, многообразием совмест-

ных усилий разных народов, традиций и 

культур России» [7].  

Во исполнение поручения Президента 

Российской Федерации В.В. Путина по ито-

гам указанного заседания под руководством 

ведущих российских историков разработана 

Концепция нового УМК по отечественной 

истории (далее – Концепция), основной ком-

понентой которого является Историко-куль-

турный стандарт. Он составляет ядро школь-

ного исторического образования, в него вхо-

дит перечень так называемых «трудных во-

просов истории России». 

Проект Концепции прошел широкое про-

фессиональное и общественное обсуждение в 

историко-педагогической и родительской 

среде и был утвержден 30 октября 2013 г. на 

расширенном заседании президиума Россий-

ского исторического общества. Историко-

культурный стандарт представляет собой 

содержание курса истории России, отвечаю-

щее требованиям современной науки, кото-

рые могут быть применимы как к базовому, 

так и к профильному – углубленному уровню 

изучения истории и гуманитарных дисцип-

лин. Его целью является формирование у 

учащегося целостной картины российской и 

мировой истории, учитывающей взаимосвязь 

всех ее этапов, их значимость для понимания 

современного места и роли России в мире, 

важность вклада каждого народа, его культу-

ры в общую историю страны и мировую ис-

торию, формирование личностной позиции 

по основным этапам развития российского 

государства и общества, а также современно-

го образа России. 

Реализация Концепции предполагает не 

только создание УМК, состоящего из учеб-

ной программы курса, учебника, методиче-

ских пособий, книг для учителя, комплекта 

карт, электронных приложений, но и форми-

рование единого научно-образовательного 

пространства в сети Интернет. Успешное 

внедрение Концепции предполагает прове-
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дение комплекса мероприятий в общеобразо-

вательных организациях, направленных на 

расширение исторического учебно-информа-

ционного пространства, включающего в себя 

научно обоснованные материалы для педаго-

гов и учащихся. 

Соответствующие изменения были вне-

сены и в федеральный перечень учебников, 

рекомендуемых к использованию при реали-

зации имеющих государственную аккреди-

тацию образовательных программ начально-

го общего, основного общего, среднего об-

щего образования (утвержден приказом  

Минобрнауки России от 31 марта 2014 г.  

№ 253 [8] с изменениями, внесенными при-

казом Минобрнауки России от 8 июня 2015 г. 

№ 576 [9]). Теперь в перечень включены  

14 учебников истории России, соответст-

вующие Концепции. В вышеупомянутых 

нормативно-правовых актах зафиксированы 

УМК следующих издательств по истории 

России: «Дрофа» (6–10 классы), «Просвеще-

ние» (6–10 классы) и «Русское слово»  

(6–9 классы). По курсу же всеобщей истории 

УМК для линейной модели в действующем 

перечне пока нет, поэтому могут использо-

ваться учебники, изданные ранее (но не ра-

нее 2012 г.). 

В связи с необходимостью организации 

перехода на новую структуру преподавания 

истории в школе перед региональными орга-

нами управления образованием встала задача 

по разработке соответствующих методиче-

ских рекомендаций и нормативно-правовых 

актов. Эта задача тем более усложнилась в 

отсутствие обязательных к исполнению фе-

деральных рекомендаций, утвержденных 

приказом или иным распоряжением Ми-

нобрнауки России. В таких условиях каждый 

субъект Российской Федерации был вынуж-

ден разрабатывать собственную норматив-

ную базу в этой сфере. Так, например, в Там-

бовской области переход на линейную мо-

дель регулируется письмом регионального 

управления образования и науки от 21 апреля 

2016 г. № 1.01-23/1498 «О направлении мето-

дических рекомендаций для общеобразова-

тельных организаций Тамбовской области по 

реализации требований Историко-культурно-

го стандарта при переходе на линейную мо-

дель изучения учебного предмета «История». 

Предполагается, что переход на линей-

ную модель в Тамбовской области начинает-

ся в 2016/2017 учебном году и распространя-

ется на 6–8 классы. При этом преподавание 

истории в 8 классе рекомендуется осуществ-

лять по переходной схеме ввиду нецелесооб-

разности полного повторения материала по 

истории XVIII века, ранее изучавшегося в  

7 классе. В 9–11 классах в 2016/2017 учебном 

году сохраняется концентрическая система 

преподавания истории.  

Важная мировоззренческая задача учеб-

ного предмета «История» заключается в рас-

крытии как своеобразия и неповторимости 

российской истории, так и ее связи с веду-

щими процессами мировой истории. Это 

достигается с помощью синхронизации кур-

сов истории России и всеобщей истории, со-

поставления ключевых событий и процессов 

российской и мировой истории, введения в 

содержание образования элементов сравни-

тельных характеристик. Для истории Нового 

и Новейшего времени, когда Россия стала 

активным субъектом мировой истории, рас-

крытие ее контактов и взаимодействия с дру-

гими странами во всех сферах – от экономи-

ки и политики до культуры, приобретает 

особое значение. Поэтому с 2016/2017 учеб-

ного года в 5–8 классах необходимо обеспе-

чить синхронизацию курсов истории в соот-

ветствии с подходами, положенными в осно-

ву Примерной программой учебного предме-

та «История». При этом надо иметь в виду, 

что УМК по всеобщей истории пока еще не 

переработаны под линейную систему препо-

давания, и педагогам будет необходимо са-

мостоятельно выстраивать содержательное 

наполнение курса, сообразуясь с сущест-

вующими учебниками [10]. 

Таким образом, структурно учебный 

предмет «История» в школе включает учеб-

ные курсы по всеобщей истории и истории 

России. Синхронизация указанных курсов 

достигается в результате учета характери-

стик, изложенных в ФГОС. Прежде всего, 

это многофакторный подход к содержанию 

истории, включающий в себя обеспечение 

баланса между различными областями исто-

рического знания, направленность на орга-

ническое единство рассмотрения отечест-

венной и зарубежной истории при приорите-

те изучения истории России. Изучение учеб-

ного предмета «История» на настоящий мо-

мент целесообразно организовывать, исполь-

зуя параметры прямого сравнения России и 
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других стран, хронологической синхрониза-

ции изучения событий в России и в мире, 

анализа конкретных событий в истории Рос-

сии и их влияния на мировую историю. 

В соответствии с примерной основной 

образовательной программой основного об-

щего образования обязательный учебный 

предмет «История» рекомендуется изучать 

на уровне основного общего образования в 

5–9 классах в объеме 374 часа (при 34 неде-

лях учебного года), в 5–8 классах − по 2 часа 

в неделю, в 9 классе – 3 часа в неделю [11]. 

На основании содержащихся в Концеп-

ции принципов и методологических подхо-

дов в ее тексте был сформулирован ряд ре-

комендаций, закладывающих основу для но-

вых учебно-методических комплексов по 

отечественной истории:  

– изложение учебного материала долж-

но базироваться на принципах единства ис-

тории России, преемственности историче-

ских периодов и эпох, непрерывности про-

цессов становления и развития российской 

государственности, формирования государ-

ственной территории и единого многонацио-

нального российского народа, его основных 

символов и ценностей; 

– прошлое России является неотъемле-

мой частью мирового исторического процес-

са, отсюда следует понимание особенностей 

ее развития, места и роли в мировой истории 

и в современном мире; 

– использование воспитательного по-

тенциала исторического образования, его 

исключительной роли в формировании рос-

сийской гражданской идентичности и пат-

риотизма («позитивный пафос исторического 

сознания»); 

– факторы многонациональности и по-

ликонфессиональности диктуют необходи-

мость расширения объема учебного материа-

ла по истории народов России, с акцентом на 

взаимодействии культур и религий, укрепле-

нии экономических, социальных, политиче-

ских и других связей между народами; 

– развитие идеи гражданственности как 

необходимого элемента достижения общест-

венного согласия и уважения в условиях 

взаимодействия государств и народов в но-

вейшей истории; 

– усиление значения историко-культу-

рологического подхода, включающего в себя 

социокультурный материал и историю по-

вседневности, формирующего у обучающих-

ся способности к межкультурному диалогу, 

восприятию и бережному отношению к рос-

сийскому и мировому культурному насле-

дию [12]. 

Также в документе отмечается концеп-

туальная важность формирования у учащих-

ся представления о процессе исторического 

развития как многофакторном явлении по-

средством освещения истории всех сторон 

жизни российского государства и общества. 

Историко-культурный стандарт внес ряд из-

менений в содержание курса отечественной 

истории:  

– уточнена периодизация отечествен-

ной истории, а также ряд дат и терминов;  

– выделены «трудные вопросы истории 

России», вызывающие острые дискуссии в 

обществе, на которые учителям истории сле-

дует обратить пристальное внимание;  

– усилена патриотическая составляю-

щая курса, что, в частности, проявляется в 

повышенном внимании к изучению истории 

Великой Отечественной войны; 

– особое внимание уделено изучению 

вопросов духовно-нравственной культуры 

народов России;  

– в качестве обязательного для изуче-

ния элемента включен региональный/локаль-

ный компонент [12].  

Требования Историко-культурного стан-

дарта реализуются в рамках Примерной про-

граммы учебного предмета «История», вхо-

дящей в вышеупомянутую Примерную ос-

новную образовательную программу основ-

ного общего образования. 

В современных условиях учебный пред-

мет «История» становится опорным в систе-

ме школьного образования, поскольку при-

зван играть «исключительную роль в форми-

ровании российской гражданской идентич-

ности и патриотизма», значительно усилива-

ется воспитательный потенциал обществен-

но-научных дисциплин, изменяется содержа-

тельное наполнение курса истории России, 

прежде всего – за счет расширения историо-

графического, культурологического, регио-

нально-исторического аспектов изучения 

предмета, внеурочной деятельности. Такой 

подход будет способствовать осознанию 

обучающимися своей социальной идентич-

ности в широком спектре – как граждан сво-

ей страны, жителей своего края, города, 
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представителей определенной этнонацио-

нальной и религиозной общности, храните-

лей традиций рода и семьи. На этом фоне 

Тамбовская область уже накопила достаточ-

ный опыт в нормативном и методическом 

сопровождении организации перехода на ли-

нейную систему преподавания, что, несо-

мненно, может быть востребовано другими 

российскими регионами.  
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Актуальность историко-демографических исследований заключается в изучении чрезвычайно 

сложной области в истории аграрных (традиционных) обществ – динамике изменения численности 

населения и влияния этого процесса на весь строй социально-экономической жизни. Поэтому иссле-

дуются  изменения численности и сословного состава населения губерний и уездов юга Центральной 

России в 1810–1830-е г. Выявлены разночтения в статистических данных разных источников, невоз-

можность точного установления колебаний в сословном составе населения и зависимость колебания 

численности крестьянского населения от размеров барщины. В ходе исследования выявлены особен-

ности демографических процессов в разных губерниях и уездах большого региона – юга Центральной 

России. Они проявились главным образом в том, что в районах старого заселения – Орловской, Рязан-

ской и Тульской губерниях, смежной с ними Нижегородской губернии – темпы роста числа жителей 

несколько уменьшились. В самых южных губерниях региона – Воронежской и Тамбовской – эти тем-

пы оставались высокими. Особенно заметным явлением стало почти повсеместное сокращение числа 

мужчин в Черноземных губерниях (за исключением Тамбовской) после войны 1812 г. Неравномерно 

происходили подъемы и спады числа жителей в отдельных селах региона. Но везде высоким оставал-

ся коэффициент корреляции темпов роста населения и величины барщины.  
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вычайно сложной области в истории аграр-

ных (традиционных) обществ – динамике 

изменения численности населения и влияния 

этого процесса на весь строй социально-

экономической жизни. Историко-демографи-

ческие исследования прошли большой путь 

от несовершенной теории мальтузианства до 

современного применения математических 

методов в исторических исследованиях,  

теориях Дж. Голдстоуна, Н.А. Нефедова,  

Б.Н. Миронова и других, дав совершенно 

новое направление в исследовании историче-

ских закономерностей. Целью настоящей 

статьи будет исследование изменения чис-

ленности населения губерний и уездов юга 

Центральной России в 1810–1830-е гг. 

Вопросы изменения численности и со-

става населения России в первой половине 

XIX в. стали изучаться еще современниками, 

главными образом статистиками, которые 

занимались подведением итогов ревизских 

переписей. Эти авторы и давали оценки де-

мографических процессов, и публиковали их 

итоги. В частности, мы использовали мате-

риалы работ Е. Зябловского и П.И. Кеппена, 

которые были сведены в специальную таб-

лицу [1; 2].  

Табл. 1 содержит сведения об изменени-

ях численности населения губерний юга 

Центральной России в 1810–1830-е гг. Осно-

ву полученных данных составляют сведения 

с 6-й по 9-ю ревизий и некоторые дополни-

тельные материалы. Здесь важно отметить, 

что по одним ревизиям проводились специ-

альные исследования: так, это касается 5-й 

ревизии – ей посвящена работа Э. Дена, 9-й – 

П.И. Кеппена, 10-й – А. Тройницкого. По 6-й 

и 7-й ревизиям не публиковалось специаль-

ных исследований, и здесь нужно опираться 

на такие работы, как общая статья о ревизиях 

П.И. Кеппена и такие материалы, как работа 

Е. Зябловского «Статистическое описание 

Российской империи».  

Отметим и такую особенность: 6-я реви-

зия проводилась в 1811 г., а следующая за 

ней 7-я – в 1815 г. Безусловно, существовали 

причины, побудившие государство провести 

за столь короткий промежуток времени еще 
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одну ревизию. П.И. Кеппен указывает сле-

дующую причину: «Эта новая народная пе-

репись была предпринята по случаю потери в 

людях от нашествия неприятельского, дабы 

таким образом отменить платеж за убылые 

души, особенно тягостный, потому что эта 

потеря случилась в первый год новой реви-

зии» [3, с. 16-17]. Тем лучше для историков, 

так как это позволило иметь определенные 

данные об убыли населения в результате 

Отечественной войны 1812 г.  

Сами ревизии проводились сходным об-

разом. Чисто технически они представляли 

собой написание так называемых ревизских 

сказок, как и прежде, помещиками, магист-

ратами, ратушами, сельскими властями и, 

как указывал В.А. Пландовский, «только в 

двойном числе …подавались …в особую ре-

визскую комиссию, которая учреждалась на 

время переписи в каждом уездном городе 

…Казенная Палата, составляя из этих ведо-

мостей перечневую ведомость губернии, 

прибавляла графу, в которой обозначалась 

цифра подати (в рублях и копейках)». Далее 

автор уточнял: «Хотя манифесты обеих реви-

зий (6-й и 7-й) и приказывали писать в сказки 

«наличных людей», однако, по прежнему, 

переписывалось одно юридическое (припис-

ное) население, а не фактическое; в сказку, 

кроме наличного приписного населения, за-

писывались и временно-отсутствующие, так 

как подати с временно-отсутствующих все-

гда взимались на месте их оседлости» [4,  

с. 245-248]. 

Уточнить сведения 6-й ревизии позво-

ляют работы К. Арсеньева. В работе «Начер-

тание статистики Российского государства» 

он указывал, что начиная с 3-й ревизии кро-

ме мужчин в ревизские сказки вносились 

также и женщины, но до 5-й ревизии не было 

отдельного по ним подсчета, их доля прини-

малось примерно равной доле мужского на-

селения, то есть по материалам 5-й и 6-й ре-

визий не был произведен учет женщин, по 

этой причине их явное преобладание в общей 

доле населения не было выявлено, хотя это 

было обычным явлением для всех после-

дующих переписей. В подтверждение этому 

можно использовать таблицу, составленную 

по материалам И.Д. Ковальченко («Крестья-

не и крепостное хозяйство Рязанской и Там-

бовской губерний в первой половине XIX 

века») и В.И. Крутикова [5; 6, с. 160]. 

 

Таблица 1  

Изменения численности населения губерний юга Центральной России в 1810–1830-е гг. 

 

№ 

п/п 
Губернии 

Численность населения, в тыс. 
Прирост численности 

населения, в % 

1811 г. 1838 г. 1811–1838 гг. 

1 Воронежская 1180,0 1507,2 27,7 

2 Тамбовская 1266,7 1591,7 25,7 

3 Пензенская 868,5 988,4 14,6 

4 Рязанская 1087,7 1241,7 14,2 

5 Курская 1424,0 1527,3 7,3 

6 Орловская 1228,2 1366,3 11,2 

7 Нижегородская 1042,9 1071,1 2,7 

8 Владимирская 1005,1 1133,2 12,7 

9 Тульская 1115,0 1115,5 0 

 Всего по губерниям Европейской России 41805,6 48825,4 16,8 

 

 

 

Таблица 2  

Численность мужчин и женщин в России в 1796–1812 гг. 

 

Население 
Число душ, в тыс. 

в 1796 г. в 1812 г. 

Мужчины 17200 19100 

Женщины 16200 18600 
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По данным табл. 2 можно рассчитать, 

что на 100 мужчин в 1796 г. приходилось 

женщин 94,2, и в 1812 г. – 97,4. Представля-

ется сомнительным, чтобы и после больших 

потерь мужского населения в результате 

войны так незначительно изменилось это со-

отношение. Здесь очевидно, что и общее 

число населения по данным указанных реви-

зий было преуменьшенным в результате не-

доучета женского населения. 

С.А. Новосельский, указывая, что суще-

ствовало правило, согласно которому уста-

навливалось соотношение родившихся «104–

105 мальчиков на 100 девочек», считал не-

достаточной полноту регистрации родив-

шихся девочек среди православного населе-

ния в первой половине XIX века. Это явле-

ние он объяснял тем, что «мужская душа» 

как податная единица имела большее значе-

ние в помещичьем быту, нежели «душа жен-

ская» [7].  

В целом, считается общепризнанным, 

что регистрация родившихся девочек в пер-

вые три десятилетия XIX века была непол-

ной. Если учесть, что данные о численности 

населения в некоторых северо-западных и 

южных губерниях несколько преувеличены, 

то можно с высокой долей вероятности 

предположить, что показатели численности 

населения, основанные на материалах 6-й и 

7-й ревизий, для Центральной России можно 

считать близкими к действительности. 

Исследовав вопрос изменения численно-

сти населения в губерниях, находящихся к 

югу и юго-востоку от Москвы, П.И. Кеппен 

писал, что на отрезке с 1811 по 1816 гг. насе-

ление заметно уменьшилось в таких губер-

ниях, как Рязанская, Тульская, Орловская. 

Он связывал это с прошедшей войной. С 

другой стороны, в тех губерниях, где, по 

П.И. Кеппену, «следы войны сей были не 

столь чувствительны», как, например, в Там-

бовской губернии, где население увеличи-

лось, или, как в Воронежской губернии – ос-

талось неизменным [3, с. 68]. 

Итак, из табл. 3 видно, что между 5-й и 

6-й ревизией численность мужского населе-

ния увеличилась. Наибольшее увеличение 

произошло в Воронежской и Тамбовской гу-

берниях. При этом между 6-й и 7-й ревизией 

наблюдается отрицательная динамика по 

всем приведенным в табл. 3 губерниям кроме 

Тамбовской. К. Арсеньев указал на то, что «в 

течение трех лет – с 1812 до 1816 г. – чис-

ленность населения уменьшилась на 1 млн» 

[8, с. 49]. 

Отметим, что К. Арсеньев приводил свое 

объяснение столь неравномерного прироста 

населения в ряде губерний в период между  

7-й и 8-й ревизиями. В частности, он указы-

вал на тот факт, что большой прирост насе-

ления наблюдался в губерниях, занимаю-

щихся преимущественно земледелием, 

меньший прирост наблюдался в так называе-

мых «мануфактурных губерниях», а наи-

меньший прирост «в тех губерниях, которые 

<поставляли> многочисленные толпы обита-

телей своих для разных промыслов и зара-

ботков по всем краям государства» [9, с. 16].  

Конкретно по Тамбовской губернии дан-

ные о численности населения можно почерп-

нуть из «Свода сведений о поземельном вла-

дении Тамбовской губернии», который был 

составлен по результатам ревизии 1836 г. 

Согласно этому документу, «всех крестьян 

губернии было порядка 726 тыс. душ, из них 

казенных – 353 тыс. душ (то есть 49 %)».  

 

Таблица 3  

Изменения численности лиц мужского пола 

на юге Центральной России между 1806–1815 гг. [1; 2] 

 

Губернии по 5-й ревизии по 6-й ревизии по 7-й ревизии 
Прирост численности, человек 

1806–1811 гг. 1811–1815 гг. 

Рязанская 446910 518752 505375 71842 –13377 

Тульская 445950 502617 479147 56667 –23470 

Орловская 494609 581969 550440 87360 –31529 

Воронежская 493623 639512 639263 145889 –249 

Тамбовская 502571 621631 623330 119060 1699 

Всего 2383663 2864481 2797555 480818 –66926 
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В.М. Кабузан приводил несколько дру-

гие данные. Так, в его монографии «Измене-

ния в размещении населения России в XVII – 

первой половине XIX вв.» утверждается, что 

население Тамбовской губернии составляло 

740 тыс. душ крестьян, из них государствен-

ных крестьян было 340 тыс., или 48 %. Оба 

автора апеллировали к данным 8-й ревизии 

(1833 г.). Однако В.М. Кабузан в монографии 

использовал те данные, что были отправлены 

в Петербург, а для «Свода сведений…» ис-

пользовались данные местных статистиче-

ских документов [10, с. 143].  

Разночтения присутствуют и в оценке 

общей численности населения Тамбовской 

губернии. По данным П.И. Кеппена, к 1838 г. 

общая численность населения в губернии 

составляла 1591700 человек, из них мужско-

го пола – 779835; аналогичные данные со-

держатся и в монографии А.Г. Рашина [11,  

с. 28]. В документе «О выставке произведе-

ний Тамбовской губернии» приводятся дру-

гие данные: к 1838 г. в губернии числилось 

до 1700 тыс. лиц обоего пола. Из них на до-

лю крестьян от общей численности приходи-

лось от 90 до 94 % [12, с. 83].  

В статье статистиков-экономистов  

В. Покровского и Д. Рихтера «Статистика 

населения» были опубликованы данные о 

естественном движении православного насе-

ления России и за 1801–1860 гг. по десятиле-

тиям, исчисленным на основании отчетов 

обер-прокурора синода.  

Сюда же можно добавить данные, при-

водимые «Военно-статистическим сборни-

ком России».  

Табл. 4 позволяет выявить различия в 

учете между приростом населения за первые 

три десятилетия XIX века (1,51 %) и за вто-

рые три десятилетия XIX века (1,18 %). Ука-

занные разночтения объясняются более точ-

ным учетом умерших за второе тридцатиле-

тие XIX века. Иными словами, нет оснований 

говорить о том, что произошел такой резкий 

скачок смертности, каковой следует из дан-

ных табл. 4, а именно, что на 100 жителей в 

1801–1830 гг. смертных случаев было 2,70, а 

в 1831–1860 гг. – 3,74. Следовательно, в пер-

вое тридцатилетие имел место менее точный 

учет смертности.  

 

Таблица 4  

Естественное движение православного населения России  

по десятилетиям первой половины XIX века [13, с. 92] 

 
Периоды (годы) Рождаемость Смертность Естественный прирост 

1801–1810 4,37 2,71 1,66 

1811–1820 4,00 2,65 1,35 

1821– 1830 4,27 2,75 1,52 

1331–1840 4,56 3,36 1,20 

I841–1850 4,97 3,94 1,03 

1851–1860 5,24 3,94 1,30 

 

 

 

Таблица 5  

Изменения числа родившихся и умерших, естественного прироста населения  

50 губерний Европейской России за 1811–1863 гг. (в тыс. человек) [14] 

 
Периоды (годы) Рождаемость Смертность Естественный прирост 

1811–1820 13789,3 9144,5 4644,8 

1821–1830 17099,2 11017,8 6081,4 

1831–1840 19989,2 14744,8 5244,4 

1841–1850 23466,4 18586,9 4879,5 

1851–1860 26073,3 19607,5 6465,8 

1861–1863 9151,7 6502,6 2649,1 

1811–1863 109569,1 79604,1 29965,0 
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Это можно проверить следующим обра-

зом. Привлекая данные табл. 4, 5 для учета 

естественного прироста населения в первой 

половине XIX века, получаем цифру в  

29964 тыс. человек. Если же мы определим 

прирост путем простого подсчета разницы  

в численности населения между 1811 и  

1863 гг., то получим 19370 тыс. человек. 

Следовательно, можно предположить весьма 

значительный недоучет умерших в течение 

всего рассматриваемого периода, примерно в 

пределах 12–13 %. Причем этот недоучет 

был особенно высоким в первом тридцатиле-

тии XIX века. 

Заниженными данные о смертности в 

первой половине XIX столетия считал и ос-

нователь земской санитарной статистики 

Е.А. Осипов. Он характеризовал эти данные 

как разноречивые, сомнительные и поверх-

ностные. Кроме того, мы находим у  

Е.А. Осипова и весьма интересный аргумент 

касательно не попадания в метрические кни-

ги данных о смертности среди раскольников, 

тогда как численность населения подсчиты-

валась и среди них, при этом смертность вы-

водилась на основе общего числа русского 

народа [15, с. 36].  

Можно привести и другие данные, вно-

сящие уточнение в расхождение сведений о 

смертности. Стоит заметить, что и в более 

поздний период показатели естественного 

прироста населения оказались несколько 

преувеличенными вследствие недостаточной 

полноты учета умерших. По сведениям  

П.П. Семенова, в православные метрики вно-

сились данные только по тем людям, кто 

удостоился христианского погребения. Из 

этого списка исключались самоубийцы, лю-

ди, чьи тела так и не были найдены. Сказы-

вались и чрезвычайные обстоятельства: «во 

время сильных эпидемий и повальных бо-

лезней при накоплении в некоторых прихо-

дах множества умерших могли случаться не-

вольные пропуски в метрических записях 

смертей» [16, с. XIX-XX]. 

Важным в историографии считается во-

прос о взаимосвязи темпов прироста населе-

ния и объемов барщины, которые можно  

выяснить на микроуровне отдельных сел и 

имений.  

В частности, можно привести данные 

И.Д. Ковальченко, взятые на примере трех 

сел разных губерний – Рязанской, Курской и 

Тамбовской [17, с. 102-107].  

 

Таблица 6  

Динамика населения в отдельных селах 

Рязанской, Курской и Тамбовской губерний в 1800–1858 гг. 

 
Село Покровское 

Рязанской губернии 

Период 1800–1813 1814–1827 1828–1843 1844–1858 Коррел. 

Средний прирост, в % –0,53 0,34 0,51 –0,50  

Барщина 2,2 2 2 2,2 –0,99 

Село Ракитянское  

Курской губернии 

Период  1820–1830 1831–1837 1838–1859  

Средний прирост, в %  1,85 –0,18 0,81  

Барщина  1,1 1,5 1,2 –0,96 

Село Бутское  

Тамбовской губернии 

Период 1800–1818 1819–1828 1829–1843 1844–1858  

Средний прирост, в % 0,63 –0,05 0,16 –0,01  

Барщина 0,8 1,2 1,3 1,5 –0,86 

 

 

Таблица 7  

Распределение городского населения России по сословиям на 1811 г. [19] 

 

Сословия 
Численность населения 

в тыс. в % к итогу 

Дворянство 112,2 4,2 

Духовенство 53,2 2,0 

Купцы 201,2 7,4 

Мещане 949,9 35,1 

Военные 176,3 6,5 

Служители 195,3 7,2 

Прочие звания 1017,7 37,6 

Всего 2705,8 100,0 
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Таблица 8 

Распределение городского населения России по сословиям на 1840 г. [20] 

 

Сословия 
Численность населения 

в тыс. в % к итогу 

Дворяне и чиновники 246,5 5,0 

Духовенство 53,2 1,1 

Почетные граждане 4,8 0,1 

Купцы 219,4 4,5 

Мещане и посадские люди 22–42 46,8 

Прочие 2078,9 42,5 

Всего 4887,0 100,0 

 

 

 

Взаимосвязь увеличения барщины и 

снижения темпов роста населения, судя по 

данным табл. 6, очевидна. Л.B. Милов писал, 

что широко распространенным «среди бар-

щинных крестьян было безразличное отно-

шение к своему собственному хозяйству и 

даже к собственной жизни» [18, с. 54]. 

Сословную структуру населения России 

на начало XIX века можно рассмотреть на 

материале, опубликованном К. Германом.  

Сравнив табл. 7, 8, мы можем устано-

вить, что к 1840 г. произошло увеличение 

численности в среде городских сословий 

(почетные граждане, купцы, мещане и посад-

ские люди). Они уже составляли 51 % общей 

численности городского населения вместо 

42,5 % на 1811 г. Стоит также учесть, что 

данные по сословиям не могут быть полны-

ми по причине того, что в общем по стране 

не распределили по сословиям порядка  

42,5 % городского населения. 

В целом следует констатировать, что 

темп прироста населения России за весь изу-

чаемый период был гораздо более значи-

тельным по сравнению с большинством дру-

гих европейских стран. Поскольку смерт-

ность в дореволюционной России снижалась 

в меньшей степени, чем в других странах 

Европы, этот сильный рост населения России 

можно объяснить высокой рождаемостью. 

Под влиянием ряда факторов (процесс коло-

низации и расширение территории, значи-

тельные различия в естественном приросте 

населения в отдельных районах и др.) на-

блюдались большие колебания в росте чис-

ленности населения в важнейших районах 

страны, в частности и на юге Центральной 

России. 
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The relevance of historical-demographic researches is in study of very complex sphere in the history of agrarian (tradi-

tional) communities – dynamics of population changes and influence of this process on all social-economical way of life. The 

changing number and class composition of the population of the provinces and counties of South-Central Russia in 1810–

1830 are studied. Discrepancies in the statistical data of different sources, the inability to determine the exact number of class 

composition fluctuations and dependence of fluctuations in population size from serfdom are detected. The study identified 

features of demographic processes in various provinces and counties of the large southern region of Central Russia. They 

appeared mainly in that the areas of the old settlement – Oryol, Ryazan and Tula provinces adjacent to them the Nizhniy 

Novgorod province – the growth rate of the number of inhabitants has been somewhat alleviated. In the southern most prov-

inces of the region, the Voronezh and Tambov – these rates remained high. Particularly noticeable phenomenon became al-

most a widespread decline in the number of men in black earth provinces (with the exception of Tambov) after the war of 

1812. Ups and downs occurred unevenly among the residents in some villages in the region. But everywhere the high correla-

tion coefficient remains population growth and magnitude of serfdom. 
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ПОЛОЖЕНИЕ ДУХОВЕНСТВА В НАРОДНЫХ УЧИЛИЩАХ  

НА СЕВЕРНОМ КАВКАЗЕ В XIX ВЕКЕ 
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Народные училища – образовательные учреждения дореволюционной России. Согласно Уставу о 

народных училищах для всех городов Российской империи от 5 августа 1786 г. были организованы 

Главные и Малые народные училища. Во время школьной реформы 1804 г. Главные народные учи-

лища преобразованы в гимназии, а Малые в Уездные училища. Начальные народные училища были 

созданы в 1864 г. и давали только начальное образование. К ним относились земские школы, различ-

ные ведомственные и частные школы, а также церковно-приходские и воскресные школы. Их дея-

тельность регулировалась Положением о начальных народных училищах, принятом в 1874 г. В усло-

виях колонизации Северного Кавказа постоянно ощущалась необходимость кадрового обеспечения во 

всех сферах общественной жизни и государственного управления, включая просвещение, а также 

стремление обеспечить поддержку политики власти со стороны местных жителей. Одной из попыток 

решения этой проблемы было развитие народных училищ, ориентированных не только на подготовку 

мальчиков к писарским должностям, но и просвещение населения. Эта задача приобретала особую 

важность в контексте потребностей образования и воспитания населения региона в традициях право-

славной культуры через познание Закона Божия. С привлечением широкого круга источников прове-

ден анализ положения священнослужителей в начальных школах Северного Кавказа, определен их 

статус в решении вопросов образовательного процесса и участие в управлении.  

Ключевые слова: история Русской православной церкви; Северный Кавказ; образование; просве-

щение; священнослужители 
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Формирование единого социокультурно-

го пространства Российской империи в пер-

вой половине XIX века проходило в услови-

ях территориального расширения границ го-

сударства и вхождения в его состав новых 

народов. Одним из способов решения по-

ставленной задачи было создание начальных 

народных училищ, основной целью которых 

было утверждение в народе религиозных и 

нравственных понятий, распространение 

первоначальных полезных знаний. Активное 

участие в этом процессе принимали предста-

вители Русской православной церкви. 

Как известно, первая попытка открытия 

русской школы на Северном Кавказе была 

предпринята еще при работе осетинского 

православного подворья в 1744 г. В даль-

нейшем школа была переведена в Моздок, 

где только к концу века организаторы смогли 

наладить образовательный процесс и содер-

жание обучающихся [1]. На момент образо-

вания в 1843 г. Кавказской епархии при при-

ходских церквях региона насчитывалось 14 

народных школ, в которых обучалось 528 

мальчиков и 4 девочки при 15 наставниках 

[2, л. 86-87об.]. Благодаря усилиям Кавказ-

ской консистории с этого момента начинает-

ся открытие народных школ при церквях 

епархии, которых к концу завершения мас-

штабных военных действий на Кавказе толь-

ко в приходах Ставропольской губернии на-

ходилось более 50 [3, с. 21].  

Открытые на Северном Кавказе школы с 

участием православной церкви поддержива-

лись Палатою государственных имуществ, 

полковым начальством, церквями и частным 

образом. Однако условия содержания этих 

учебных заведений оставляли желать лучше-

го. Размещались школы в общественных до-

мах, наемных квартирах и церковных сто-

рожках. Почти все школы страдали от тесно-

ты и неудобства помещений. Финансовое 

положение Кавказских народных школ было 

еще более разнообразно. Казенные школы 

содержались за счет общественного сбора, то 

есть на суммы, собираемые Палатой госу-

дарственных имуществ с государственных 

крестьян вместе с подушным окладом, а обу-

чение готовящихся к писарским должностям 

мальчиков – на мирской сбор, то есть на 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B9%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D0%98%D0%BC%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B8%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D0%BD%D1%8B%D0%B5_%D0%BD%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B4%D0%BD%D1%8B%D0%B5_%D1%83%D1%87%D0%B8%D0%BB%D0%B8%D1%89%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D0%BB%D1%8B%D0%B5_%D0%BD%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B4%D0%BD%D1%8B%D0%B5_%D1%83%D1%87%D0%B8%D0%BB%D0%B8%D1%89%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D0%B8%D0%BC%D0%BD%D0%B0%D0%B7%D0%B8%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A3%D0%B5%D0%B7%D0%B4%D0%BD%D1%8B%D0%B5_%D1%83%D1%87%D0%B8%D0%BB%D0%B8%D1%89%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%97%D0%B5%D0%BC%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D1%88%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A6%D0%B5%D1%80%D0%BA%D0%BE%D0%B2%D0%BD%D0%BE-%D0%BF%D1%80%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%B4%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D1%88%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%92%D0%BE%D1%81%D0%BA%D1%80%D0%B5%D1%81%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D1%88%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0
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деньги, собираемые с той сельской общины, 

из которой он избирается для школы.  

Для замещения учительской вакансии в 

начальной школе все желающие, согласные 

на условия оплаты и проживания, должны 

были представить аттестат, дающий право 

преподавания на имя председателя попечи-

тельства [4, с. 9]. Для назначения приходских 

священников на должности законоучителей 

устанавливался особый порядок. Священник 

заявлял о своем желании преподавать в учи-

лище Закон Божий инспектору народных 

училищ; последний или непосредственно, 

или через директора училища делал пред-

ставление епархиальному архиерею об ут-

верждении священника в должности законо-

учителя. В процессе рассмотрения кандида-

туры архиерей мог выбрать из нескольких 

кандидатур более достойного [5, с. 923-924]. 

Во многом выбор зависел от уровня образо-

вания претендента и его нравственных ка-

честв. За выполнение преподавательских 

обязанностей назначенный кандидат мог 

претендовать на вознаграждение от общест-

ва, за счет которого содержалось училище [6, 

л. 1-1об.], но чаще обещанное не выплачива-

лось [7, с. 281-284].  

Утверждение священника в должности 

законоучителя гарантировало его свободную 

и независимую деятельность как преподава-

теля школы. Будучи утвержденным в долж-

ности законоучителя епархиальным архиере-

ем, священник не мог быть ни временно уст-

ранен, ни окончательно уволен от должности 

кроме как архиереем. Однако встречались 

случаи, когда вмешательство высшей цер-

ковной власти и руководства училища в раз-

решение конфликтных ситуаций было необ-

ходимым. Так, например, попечитель Кав-

казского учебного округа в отношении своем 

к преосвященному от 14 февраля 1875 г. ука-

зал, что при ревизии одного станичного учи-

лища учитель этого училища заявил ему, что 

законоучитель относится к нему не всегда 

учтиво и позволяет себе держаться перед 

ним как начальник. Инспектор просил его 

мирно и дружно работать с учителем и стре-

миться к одной цели – преуспеванию учили-

ща, но следом за этим священник позволил 

себе превышение власти тем, что предложил 

станичному правлению уволить из школы 

немедленно всех девочек, которым больше 

12 лет. По этому случаю инспектор объяснил 

станичному правлению, что священник не 

имеет права делать распоряжения по станич-

ному училищу, так как круг его обязанностей 

в училище ограничивается лишь преподава-

нием Закона Божия. Он просил учесть, что 

женское образование находится в регионе в 

зародыше, поэтому необходимо способство-

вать росту числа девочек, желающих учить-

ся. Епископ Кавказкой епархии предписал 

внушить этому священнику, чтобы он огра-

ничил свою деятельность преподаванием За-

кона Божия и не вмешивался в дела школы 

[8, с. 162-163].  

Нередко возникали случаи, когда назна-

ченные на должности священники пропуска-

ли ведение уроков в школах. Министр на-

родного просвещения неоднократно просил 

Синод принять решение, чтобы законоучите-

лями в учебные заведения, подведомствен-

ные министерству народного просвещения, 

избирали «таковых священнослужителей, 

какие как можно меньше были заняты в 

должности по епархиальному управлению».  

Особыми указами архиереям предписы-

валось контролировать добросовестное вы-

полнение священниками преподавательских 

обязанностей. Для этого в конце каждого по-

лугодия епархиальное начальство от училищ 

получало ведомости о числе пропущенных 

уроков с показанием причин отлучки [9, л. 1-

2]. Однако из-за нехватки кадров Кавказской 

епархии приходилось долгое время идти на 

уступки священнослужителям. Так, напри-

мер, Дирекция училищ Кавказской области и 

Черномории, сообщая о пропущенных зако-

ноучителями Дирекции уроках за вторую 

половину 1842 г. указала, что протоиерей  

К. Крастилевский пропустил 17 уроков, а 

священник М. Шелестов из Екатеринодар-

ского уездного училища – 21 урок. Кавказ-

ская духовная консистория в своем ответе 

Дирекции указала, что «уроки пропущены по 

довольно уважительным с их стороны при-

чинам: К. Крастилевским по занятию цер-

ковными делами, и М. Шелестовым по 

увольнению самой Дирекции, а потому не 

подвергать их никакой ответственности и 

принять это к сведению» [10, с. 580]. 

Обязательное участие священнослужи-

телей в образовательном процессе закреплял 

«Устав о воинской повинности», который 

давал право получения ученикам начальных 

училищ льготных свидетельств училищным 
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советом, но только на основании представ-

ления преподавателей училища, признающих 

представленных учеников достойными прав 

на льготу. Ученики двухклассных училищ по 

окончании курса пользовались высшей льго-

той в отличие от учеников начальных школ, 

которые получали непосредственно от пре-

подавателей училища свидетельства, дающие 

им льготные права по воинской повинности 

[5, с. 923-924]. По установленным правилам 

льготные свидетельства могли выдавать 

только те начальные училища, которые име-

ли двух преподавателей – законоучителя и 

учителя, утвержденных установленным по-

рядком в своих должностях. 

Еще одной проблемой в работе школ 

были несостыковки в их управлении. Двой-

ственность их подчинения приводила к обо-

стрению конфликта между руководством 

училищ и Кавказской епархией. Так, в своих 

отчетах за 1875 г. инспектор народных учи-

лищ Кубанской области Блюдов указал, что 

«законоучителей при 193 станичных учили-

щах числится 154 <…> весьма значительное 

число священников ограничивают препода-

вание только несколькими уроками <…> не-

брежное отношение священников к законо-

учительским обязанностям показывает, что 

распоряжение преосвященного Германа об 

обязательном преподавании священниками 

Закона Божия остается для весьма многих 

мертвою буквою» [11, с. 706-709]. Тяжесть 

обвинения дополнялась тем, что отчеты по-

печителя учебного округа подавались на рас-

смотрение наместника Кавказского Великого 

князя и не могли не сопровождаться серьез-

ными последствиями.  

Нужно отметить, что в предыдущем от-

чете за 1874 г. отмечалось, что «почти боль-

шинство священников Северного Кавказа 

поверхностно относятся к обязанностям пре-

подавания Закона Божия, а порой вовсе не 

посещают школу». В результате этого епи-

скоп Кавказский велел строго внушать зако-

ноучителям сельских школ более усердно и 

добросовестно выполнять свои обязанности. 

Однако когда епископ обратился к Учебному 

округу с просьбой назвать имена священни-

ков-нарушителей, округ не смог назвать ни 

одного священника. Архипастырь, ввиду 

важности обвинения, распорядился произве-

сти следствие в отношении преподавания 

указанными лицами в предыдущих отчетах. 

Проведенное следствие показало, что было 

немало таких нарушений [11, с. 712-716]. 

Так, священник станицы Безскорбной Н. Ка-

каев обвинялся в том, что хотя и считался 

законоучителем, но перестал преподавать. 

Оказалось, что он преподавал с сентября 

1875 г. в станичной школе по два урока в не-

делю, по понедельникам и субботам, и им 

было дано 30 уроков без всякого вознаграж-

дения, что подтвердило станичное правление. 

При опросе учеников в присутствии следова-

теля, станичного атамана, попечителя и учи-

теля школы учащиеся, посещавшие школу, 

показали удовлетворительные знания в Зако-

не Божьем.  

Священник станицы Урупской А. Мена-

тиев обвинялся в том, что ограничил препо-

давание только несколькими уроками и полу-

чил от общества 60 руб., дав только 15 уро-

ков. Следствие показало, что он провел око-

ло 40 уроков, о чем свидетельствовало и ме-

стное станичное правление. Правление пока-

зало, что хотя и было установлено вознагра-

ждение в указанном размере, но из-за отсут-

ствия денег А. Менатиев не получал их от 

правления. Он не получил жалование и за 

1875 г. Опрос учеников в присутствии следо-

вателя, почетного блюстителя, станичного 

атамана и учителя показал знание школьни-

ками молитв с переводом на русский язык и с 

подробным разъяснением их содержания, 

знание двунадесятых праздников, что, ко-

нечно, свидетельствовало о постоянном и 

добросовестном труде священника.  

Законоучитель Старощербиновского 

училища, священник Е. Гребенник, обвинял-

ся инспектором в том, что, получая от обще-

ства 150 руб. вознаграждения, дал всего 26 

уроков и в одном только старшем отделе-

нии. По материалам следствия оказалось, что 

в училище действуют три отделения, и во 

всех священником Е. Гребенником Закон 

Божий преподавался; учитель школы пока-

зал, что священником только за 1875 г. был 

дан 51 урок, и, кроме того, из-за болезни дру-

гого учителя он заменял его в течение 34 дней 

по два часа. За указанную сумму священник 

вел не только Закон Божий, но и собирал хор 

певчих, которых обучал нотному и церков-

ному пению. Станичный атаман указал, что 

от общества на священника никогда не по-

ступало жалоб, а на сходах люди неодно-

кратно выражали благодарность за обучение 
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детей. Законоучитель занимался в каждом из 

трех отделений три раза в неделю, по поне-

дельникам, средам и пятницам, употребляя 

на каждое отделение по 1¼ часа.  

Законоучитель Шкуринской станичной 

школы священник А. Крастилевский обви-

нялся в том, что в течение 1875 г. дал всего  

6 уроков. На следствии, под присягой, учи-

тель школы, сторож и другие свидетели по-

казали, что в течение года дал не менее  

60 уроков, посещал школу два раза в неделю 

по средам и субботам, кроме Великого поста. 

За свой счет выписал для детей учебники.  

Часто священнослужителям приходи-

лось довольно тяжело доказывать несправед-

ливость обвинений по отношению к их пре-

подавательской деятельности. Для тех свя-

щенников, которые достигали высоких ре-

зультатов в сфере народного просвещения в 

духе православной церкви, Синод преду-

сматривал поощрение. Духовным консисто-

риям разрешалось выдавать от имени Синода 

особые «книги, за надлежащим подписанием 

и печатью», при этом вопрос о награждении 

решался самостоятельно без согласования с 

высшим руководством [4, с. 1-2].  

Вполне осознавая важную роль законо-

учительства в народных школах для развития 

религиозно-нравственной жизни населения 

Северного Кавказа, надо отметить, в каких 

неблагоприятных условиях решалась эта за-

дача. К ним надо отнести неопределенность 

отношений между учителем и законоучите-

лем. Эти отношения не были урегулированы 

ни в «Положении» о начальных народных 

училищах 1874 г., ни в других законодатель-

ных актах, что на практике вело к нарекани-

ям и несогласованности и находило отраже-

ние на учебном процессе. Учителя считали 

себя хозяевами школы, дискриминировали 

положение законоучителей, которые иногда 

по этой причине вообще оставляли препода-

вание. Инспекторы народных школ часто 

игнорировали священников и составляли 

представление о преподавании предмета 

только по успехам учащихся, на основании 

чего делали отзывы, касающиеся преподава-

тельской работы священнослужителей. Свя-

щенники не могли мириться с таким положе-

нием, поскольку и по образованию, и по сану 

находились выше учителей, а главная цель 

существования народных школ – это утвер-

ждение в народе религиозных и нравствен-

ных понятий, достижение которой реализо-

вывалось преимущественно законоучителя-

ми. Духовенство Кавказской епархии нахо-

дилось еще более в невыгодном положении в 

сопоставлении с клиром других регионов 

России, поскольку в Кавказском крае не бы-

ло училищных советов, и потому духовенст-

во не имело возможности участвовать в ре-

шении вопросов, относящихся к благоуст-

ройству школ [12, с. 13-20].  

В преподавании Закона Божия законо-

учителя были предоставлены сами себе, по-

скольку до конца XIX века практически не 

было никаких учебных пособий и руководств 

по преподаванию предмета, а также про-

грамм обучения. Отсутствие методических 

разработок вело к тому, что каждый законо-

учитель организовывал учебный процесс по 

своему усмотрению. Следует заметить, что 

ученики посещали школу крайне не регуляр-

но, что сводило к нулю усилие самого хоро-

шего и усердного преподавателя.  

Как показал проведенный выше анализ 

источников, в большинстве школ Северного 

Кавказа законоучителя за свой труд не полу-

чали вознаграждения. Конечно, можно было 

требовать от священников, чтобы они обуча-

ли даром. Для них и отсутствие веществен-

ного вознаграждения не служило поводом к 

уклонению от работы в школах, тем более 

что оно никогда не оставалось без вознагра-

ждения со стороны собственной совести, со 

стороны прихожан. Однако не стоит забы-

вать, что большинство священников были 

многодетными и должны были содержать 

большое семейство, «а по своему положению 

не имеют возможности приобретать их кроме 

как от пасомых или от правительства» [13,  

с. 742-750].  

Каждый священник охотно соглашался 

исполнять свои обязанности, ощущая проч-

ность своего положения, установленную за-

коном в деле религиозного просвещения 

подрастающего поколения. Поскольку нахо-

дились возможности строить школы по смете 

в 3 и более тысяч рублей, а также выплачи-

вать жалование учителям по 300 руб., тра-

тить на приобретение литературы и учебники 

значительные суммы, то вознаграждение 

привлекаемому священнику на этом фоне не 

было бы обременительным. Даже незначи-

тельная сумма могла быть хорошим под-

спорьем в больших семьях священнослужи-
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телей и могла служить стимулом к добросо-

вестному выполнению своих обязанностей.  

Таким образом, как свидетельствуют ис-

точники, в значительной мере нравственно-

религиозное воспитание местных жителей в 

силу трудностей становления народных учи-

лищ оставалось исключительно на совести 

священников-законоучителей, так как уча-

стие священников в педагогическом процес-

се наталкивалось на ряд финансовых, регио-

нальных и иных препятствий, среди которых 

важным оставалось зависимое от местной 

администрации положение преподавателей 

Закона Божия. 
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Public schools are educational establishments of pre-revolution Russia. According to Charter about public schools for 

all cities of the Russian empire from 5th August, 1786 Main and Small public schools were organized. During school reform 

in 1804 Main public schools were regenerated in gymnasiums and Small in district schools. Initial public schools were 

created in 1864 and could give primary education only. State schools, different department and private schools, and also 

church-parish and Sunday schools, referred to them. Their activity was regulated by Statute about initial public schools, ac-

cepted in 1874. In the conditions of colonization of North Caucasus the necessity of the skilled providing was constantly felt 

for all spheres of public life and state administration, including enlightenment and also aspiration to provide support of poli-

tics of power from the side of locals. One of attempts of this problem’s decision was development of the public schools 

oriented not only on preparation of boys to copyist positions but also on enlightenment of the population. This task acquired 

the special importance in the context of necessities of education and population’s education of region in traditions of the Or-

thodox culture through cognition of Law of the Lord. With bringing in the wide circle of sources an analysis is conducted 

from the position of clergymen in initial schools of North Caucasus, their status in the decision of questions of educational 

process and participation in management. 
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МИГРАЦИИ НАСЕЛЕНИЯ PОССИИ/СССР 1860–1930-х гг.  

КАК ЧАСТЬ СОЦИОЕСТЕСТВЕННОЙ СИСТЕМЫ РЕГУЛИРОВКИ  

ПОПУЛЯЦИЙ: МЕТОДИКА И ГЛАВНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ АНАЛИЗА
1
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Источниками в подобном исследовании служат общероссийские и региональные электронные 

базы просопографических данных, включающие в совокупности более 20 млн человек обоего пола 

1830-х – 1944 гг. рождения со всех российских (советских) географических и социально-сословных 

срезов. Количественная и качественная полнота источников обеспечивает в данном случае формиро-

вание длинных (до 100 лет) непрерывных рядов репрезентативных социографических данных, обес-

печивающих комплексный анализ многих частей подвижного социального синергизма, включая ди-

намику миграций на всех популяционных уровнях. В качестве базового фактора миграции как формы 

реализации социальной активности принято действие популяций в причинно-следственной парадигме 

«перенаселение – массовый и индивидуальный стресс – массовая и индивидуальная агрессия», ос-

ложненной факторами государственной экономической и социальной политики, а также производны-

ми в виде социальных катастроф первой половины XX века. Обработка массовых источников социо-

графической информации раскрывает, как механизм длительных природно-демографических циклов 

регулировал подъемы и снижения социальной активности (агрессии), выстраивая совпадающие с ри-

сунками циклов волны эмиграции из родных регионов. В общем смысле миграции с их взлетами и па-

дениями были и есть частью социоестественной системы регулировки (сброса) демографического 

давления в традиционных и переходных популяциях вместе с явными и скрытыми компонентами это-

го синергизма (смертность и социальный распад через войны, голод, болезни, экзогенное и эндоген-

ное бесплодие, модернистские факторы). 

Ключевые слова: природно-демографические циклы; миграции; факторы регулировки популя-

ции; синергизм 

DOI: 10.20310/1810-0201-2016-21-12(164)-121-128 

Источниками в подобном исследовании 

могут служить любые репрезентативные (ко-

личественно, хронологически и географиче-

ски) базы необходимых просопографических 

данных (ФИО, время и место рождения, пол, 

национальность, место и обстоятельства ми-

грации, данные о вертикальной социальной 

мобильности и т. п.). 
1
Важным требованием к 

источнику оказывается возможность постро-

ить на его основе длинные (не менее одной 

28-летней волны) непрерывные и репрезен-

тативные по каждому году рождения «линии 

жизней» наших фигурантов. Потому в пред-

лагаемом анализе синергизма миграций 

1860–1930-х гг. в основном использованы 

управляемые электронные банки данных 

(ЭБД) «ОБД «Мемориал» [1], «Книга памяти 

«Ленинград, блокада, 1941–1944» [2] и «Кни-

                                                                 
1 Статья подготовлена в рамках проектной части 

гос. задания в сфере научной деятельности Минобр-

науки РФ (задание 33.956.2014/K) и при поддержке 

гранта РГНФ (проект № 15-01-00255). 

га памяти «Жертвы политического террора в 

СССР» [3], включающие около 20 млн лиц, 

родившихся в совокупности на столетнем 

отрезке 1840–1944 гг. Также дополнитель-

ными и контрольными источниками являют-

ся уникальные просопографические ЭБД 

особых социальных групп российской про-

винциальной политической и социальной 

элит, Героев Советского Союза, студенче-

ских генеалогий, анкетирования женщин, 

Тамбовского регионального «крестьянского 

мемориала», сформированных В.Л. Дьячко-

вым и другими тамбовскими историками и 

охватывающих на сегодня в совокупности 

около 200 тыс. человек 1830–1970-х гг. р. 

Методика исследования основана на по-

строении максимально длинных, сопостави-

мых и разнообразных по социальному на-

полнению непрерывных рядов долей числа 

мигрантов и направлений миграций из мест 

рождения (учитываются перемещения, со-

стоявшиеся до Великой Отечественной вой-

mailto:mayormp@mail.ru
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ны). Места рождения и назначения мигран-

тов рассматриваются в четырех уровнях:  

1) отдельный населенный пункт (село, го-

род); 2) субрегион (сельский район); 3) реги-

он (область, край, автономный округ, нацио-

нальный округ, АССР, ССР без областного 

деления); 4) макрорегион (ССР с областным 

делением). Доли мигрантов по годам рожде-

ния фигурантов ЭБД рассчитываются как 

разница между местом рождения и местом 

целевой фиксации фигуранта в том или ином 

источнике (место рождения – место призыва 

в Рабоче-крестьянскую Красную армию 

(РККА), место рождения – место репрессии, 

место рождения – гибель в ленинградской 

блокаде, место рождения – место пика карье-

ры и т. п.). Дополнительным и компенси-

рующим (в случаях неприемлемой нехватки 

данных о местах рождения) приемом служит 

антропонимический анализ. В получении 

картин по региональным совокупностям всех 

уровней подсчитывались не средние арифме-

тические числа, а средние региональных до-

лей (%) мигрантов для уравнения «в правах» 

регионов с весьма различной населенностью.  

Принцип историзма и имманентная ему 

методика обеспечивают достижение главной 

исследовательской цели вскрытия социо- 

естественной синергической иерархии фак-

торов миграций населения в России/СССР на 

охватываемом источниками хронологиче-

ском отрезке. 

Основные результаты исследования 

(рис. 1–7):  

а) повсеместно миграции любого вида 

(«село – город», «село – село», «город – го-

род», «место рождения – столицы», «место 

рождения – «дальняя (как минимум, дальше 

региона, соседнего региону рождения) ми-

грация») в парадигме «год рождения – уро-

вень миграции» активизируются не хаотично 

и не определены «внешним» социально-по-

литическим и социально-экономическим за-

казом (государственные проекты, модерни-

зация), а идеально выстроены в волнах  

28-летнего и 112-летнего природно-демогра-

фических циклов (ритмов);  

б) каждый циклический «смертный» (го-

лодный, эпидемический, военный), трудный 

для выживания потомства год рождения 

движет по жизни когорту из обоих полов с 

заложенной более высокой социальной аг-

рессией, реализующейся в том числе и по-

вышенной миграционной активностью. Чем 

выше смертные и иные осложняющие выжи-

вание потомству свойства конкретного года 

рождения, тем больше доля будущих соци-

альных активистов (политики, военные, 

предприниматели, деятели культуры, ми-

гранты) в когортах данного года;  

в) в рамках 28-летнего цикла волна ми-

грационной активности годовых когорт точ-

но соответствует единому ритму набора и 

сброса демографического давления в локаль-

ных, региональных, макрорегиональных и 

общероссийской популяциях: набор давле-

ния в популяциях идет в течение 2-го – сере-

дине 4-го семилетий 28-летнего цикла, сброс 

давления, комплексное природное подавле-

ние перенаселенной популяции совершается 

с середины 4-го семилетия завершающегося 

цикла и в течение 1-го семилетия следующе-

го цикла (в данном случае наши источники 

надежно фиксируют три таких фазы рожде-

ния максимально агрессивных когорт: 1853–

1863, 1881–1891, 1909–1919 гг. с пиками ро-

ждения будущих «активистов» около 1860, 

1888 и 1916 гг. По нашим источникам, пере-

пад долей будущей миграционной активно-

сти ритмических когорт на отрезке 1880–

1920-х гг. составляет от 35 % в фазе начала 

набора давления в популяции до 45 % в фазе 

его сброса, то есть 1,3 раза;  

г) в волне 112-летнего ритма давление в 

популяции нарастает до степени перенаселе-

ния в течение первых 70 лет (с 1834–1835 по 

1904–1905 гг. в последней 112-летней волне), 

и затем на 42 года «военно-революционной 

фазы» (ВРФ) природа включает комплекс-

ный механизм сброса демографического дав-

ления. Потому последовательные 28-летние 

волны социального «активизма», человече-

ской агрессии имеют не горизонтальный, а 

восходящий тренд в рамках 112-летней вол-

ны с высшими значениями в когортах, рож-

денных в ВРФ (с 1904–1905 по 1946–1947 гг. 

в нашем случае). Так, в выборке тамбовских 

жертв политических репрессий (8 тыс. чело-

век, родившихся в 1850–1929 гг.) пиковые 

доли мигрантов, рожденных в ритмических 

фазах сброса демографического давления 

1853–1863, 1881–1891, 1909–1919 гг., после-

довательно составили 38, 50 и 70 %. Такие 

же восходящие 28-летние волны демонстри-

руют и мигранты в Петербурге–Ленинграде, 

родившиеся в 1843–1929 гг. и представлен-
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ные в управляемой ЭБД «Блокада Ленингра-

да»;  

д) степень миграционной активности ре-

гиональной популяции прямо зависит от со-

четания степеней его аграрного перенаселе-

ния, социальной модернизации и инфра-

структурных возможностей доставки к целям 

миграции. Потому, сохраняя единую при-

родно-демографическую волну миграции, 

высшие степени социальной агрессии, отра-

женной в том числе в долях эмигрантов, де-

монстрируют популяции регионов, непо-

средственно окружающих две столицы (на 

рис. 1–7 – первые кольца регионов), и попу-

ляции регионов Центрального Черноземья и 

Поволжья; 

е) в случаях преимущественной работы 

фактора аграрного перенаселения и пони-

женной социальной модернизации регио-

нальных и субрегиональных популяций и 

трудностей массовой доставки избыточного 

агрессивного населения к целям миграции 

включались механизмы «демографических 

мешков», то есть «безвыходного» нагнетания 

демографического давления в конкретно-

исторических регионах бывшей Российской 

империи с последующим его сбросом синер-

гизмом средств гражданской и больших 

внешних войн в ВРФ с 1904–1905 по 1946–

1947 гг. 

Итак, в социоестественном синергизме 

миграций как маркера и реализации соци-

альной агрессии природная ритмическая ре-

гулировка популяций является базовой. Ми-

грации в этом случае оказываются одним из 

объективных средств сброса давления в пе-

ренаселенных традиционных и переходных 

популяциях в сочетании с другими прямыми 

и опосредованными природными инструмен-

тами – от эндогенного подавления естест-

венной плодовитости до устранения принци-

пиальных долей плодовитого населения во-

енными формами реализации накапливаю-

щейся агрессии. 

P.S. Любителям не научной, а социаль-

ной актуальности и «практического приме-

нения» данного и подобных исследований 

предлагаем продолжить рассмотренные при-

родно-демографические волны до наших 

дней и, оценив исходный личный просопо-

графический «набор», найти на них как ме-

сто «закладки» потенциала собственной со-

циальной агрессии, так и обдумать индиви-

дуальную стратегию в условиях начавшейся 

«военно-революционной фазы» 112-летнего 

ритма 1947–2058 гг.  

 

 
 
Рис. 1. Доли призванных в РККА вне родных регионов – сравнение различных регионов СССР (вол-

на с крупным круглым маркером – движение средней доли; 21 регион; 1886–1926 гг. р.)  
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Рис. 2. Волна эмиграции из родных регионов (% в числе родившихся) по циклическим 7-летиям ро-

ждения погибших (построена на данных ОБД «Мемориал»; 16 млн человек 1885–1929 гг. р.; полный  

28-летний природно-демографический цикл 1885–1912 гг. и два полных 7-летия цикла 1913–1940 гг.). 

Нисходящий тренд долей мигрантов обеспечен особенностью источника (омоложение мигрантов до под-

росткового возраста к началу Великой Отечественной войны) и исключением в подсчетах миграций, вы-

нужденных войной 1941–1945 гг. 

 

 

 
 

Рис. 3. Волны эмигрантов (призыв в РККА вне родной ССР), родившихся в 1886–1927 гг. в будущих 

тыловых (3 закавказских и 5 среднеазиатских) союзных республиках  
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Рис. 4. Сравнительное движение на отрезке 1886–1923 гг. долей (%) лет рождений военнослужащих, 

призванных в РККА: а) в родных регионах Европейской России (Воронеж, Тверь (Калинин), Курск, 

Орел, Пенза, Саратов, Рязань, Тамбов; 955 тыс. человек); б) призванных в РККА в Москве, но родивших-

ся в 8-ми регионах 1-го кольца (Смоленск, Тверь, Ярославль, Владимир, Иваново, Рязань, Тула, Калуга; 

49,6 тыс. человек); в) 2-го кольца «амбициозной» эмиграции в Москву (7 областей Европейской России 

(Н. Новгород (Горький), Пенза, Саратов, Тамбов, Воронеж, Орел, Курск), совокупности БССР и УССР; 

27,8 тыс. человек) 

 

 
 
Рис. 5. Сравнительное движение на отрезке 1886–1927 гг. долей (%) лет рождения в общем числе 

погибших: а) уроженцев Тамбовской области, призванных в РККА в родном регионе; б) уроженцев  

г. Тамбов, призванных в г. Тамбов; в) родившихся вне Тамбовской области, но призванных в г. Тамбов 

(маркер – ромб); г) уроженцев Тамбовской области, призванных в г. Москва и г. Ленинград; д) урожен-

цев Тамбовской области, призванных в целом вне Тамбовской области 
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Рис. 6. Волны миграции из родных мест тамбовских «политических» репрессированных 1855–

1929 гг. р. (доли мигрантов (репрессированы не в месте рождения) в числе родившихся; движение общей 

миграции (сплошная линия скользящей средней по 7-летиям рождения) и миграции за пределы родного 

региона (дальняя миграция) и из сельской местности в города (пунктирная линия скользящей средней); 

выборка 8000 человек) 

 

 
 
Рис. 7. Движение долей (%) носителей фамилий с окончанием «-О» (на 98 % – мигранты украинско-

го происхождения) в числе жертв блокады Ленинграда, родившихся в 1843–1929 гг. (15300 человек из 

610 тыс. человек).  
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Показательно ускорение темпов (вплоть 

до внушительного первенства у родившихся 

в фазе сброса демографического давления 

1909–1919 гг.) «амбициозной» эмиграции в 

Москву из наиболее перенаселенных аграрных 

регионов Европейской России (2-е кольцо). 

Показательны наиболее высокие доли 

эмиграции за пределы родного региона уро-

женцев Тамбовской губернии 1910–1920 гг. 

рождения с абсолютным первенством мигри-

ровавших в Москву и Ленинград.  

Показательны общие восходящие тренды 

в силу сочетания роста давления в популяции 

и социальной модернизации с тремя скачка-

ми миграции среди родившихся в фазах 

сброса демографического давления внутри 

28-летних циклов (1853–1863, 1881–1891, 

1909–1919 гг.) 

Показательно формирующее первенство 

природно-демографического ритмоводителя 

иммиграции в Петербург–Петроград–Ленин-

град, несмотря на сравнительно малую вы-

борку и множество сильных искажающих 

возмущений (неполнота информации о месте 

рождения, половой дисбаланс поколений 

жертв блокады, фактор «женских атак» 1-й и 

3-й четвертей 28-летнего цикла, рост внут-

ренних миграций в ходе индустриализации и 

модернизации украинских регионов, падение 

иммиграционной привлекательности Петро-

града в годы революции 1917 г., Граждан-

ской войны и в связи с утратой столичного 

статуса, скачок «сверхдальней» миграции из 

украинских регионов в азиатские районы 

страны и т. д.). 
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The necessary sources in this kind of a research are all-Russian and regional E-database of prosopography information 

embracing over 20 million of people of both sexes born in 1830s – 1944 in all Russian (Soviet) regions and belonging by its 

origin to each social-estate group. Quantitative and qualitative completeness of sources made it possible to form long (100 

years long or over) unbreakable lines of sociography to support a system analysis of crucial limbs of the social synergism 

including migration dynamics at all population levels from a separate settlement to the all-Russian scale. A causal paradigm 

of “overpopulation – mass and individual stress – mass and individual aggression” complicated by modernization and social 

catastrophes factors is taken as a basic factor of migration as a form of a social aggression in the first half of the XX century 

is considered. Sociographic mass sources’ data processing is revealed as a synergism of the long natural-demographic cycles 

controlled ups and downs of social activities (aggression) with migration as its part. In general, mass out-migration acted as a 

factor in a social-natural population control system alongside with the other visible and hidden control factors of this synerg-

ism (wartime mortality, social decay, famine, epidemics, exogenous and endogenic infertility, modernity factors). 
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На основе архивных источников рассмотрены различные аспекты деятельности добровольных 

обществ Осоавиахим (общество содействия обороне, авиационному и химическому строительству), 

Автодор (общество содействия развитию автомобилизма и улучшению дорог), РОКК (Российское 

общество Красного Креста), ОДР (Общество друзей радио), их вклад в военное обучение молодежи 

как неотъемлемая часть укрепления обороноспособности страны. Показаны различные направления 

деятельности этих общественных организаций, такие как морально-политическая, военно-техни-

ческая, физическая подготовка допризывной и призывной молодежи. Перед добровольными общест-

вами партийным руководством страны ставилась задача развернуть работу на военно-учебных пунк-

тах, курсах, в школах, лагерях оборонных обществ, в различных кружках, домах обороны, музеях, 

библиотеках, избах-читальнях, красных уголках и др., помочь стране в ликвидации общей и военной 

безграмотности. Кроме того, требовалось перестроить работу массовых оборонных организаций и 

прежде всего Осоавиахима. Главное изменение состояло в разграничении сфер его деятельности, пе-

редаче ему некоторых функций военного ведомства. Необходимость перестройки диктовалась прежде 

всего реорганизацией и переоснащением армии, в связи с чем требовалось значительное улучшение 

учебно-материальной базы военной подготовки. Руководство военным обучением в организациях 

Осоавиахима осуществляли Реввоенсовет (Революционный военный совет) СССР и ЦС (Центральный 

Совет) Осоавиахима. Не оставались в стороне и другие организации: при Автодоре была организована 

военная секция, в ОДР проводилась подготовка радиолюбителей, в РОКК – подготовка военно-

санитарных кадров в интересах обороны страны. 

Ключевые слова: обороноспособность страны; военное обучение молодежи; военно-патриоти-

ческое воспитание; добровольные общества 
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Вопросам укрепления обороноспособно-

сти страны и военного обучения населения в 

исследуемый период постоянно отводилось 

особое внимание. Весомую роль в подготов-

ке молодежи к защите Родины играли добро-

вольные общества: Осоавиахим, Автодор, 

РОКК, ОДР и др. Зарождалось массовое физ-

культурное движение. Самой массовой орга-

низацией был Осоавиахим, который возник в 

январе 1927 г. от слияния двух крупных доб-

ровольных организаций – ОСО (общество 

содействия обороне) и Авиахим (общество 

друзей авиационной и химической промыш-

ленности).  

Еще в годы гражданской войны военную 

подготовку в системе Всеобуча прошли око-

ло 11 млн юношей и девушек [1, с. 254]. Все-

обуч был прообразом массового оборонного 

общества Осоавиахима, прямое назначение 

которого состояло в том, чтобы оказывать 

содействие укреплению обороноспособности 

и военно-патриотическому воспитанию мо-

лодежи. Эта организация объединяла все 

добровольные общества. Круг вопросов, воз-

лагаемых на Осоавиахим, был весьма обши-

рен и разнообразен.  

Это и организация школ, курсов, учебных 

пунктов, команд воздушно-химической обо-

роны, постов воздушного наблюдения, опо-

вещения и связи и других станций для воен-

но-спортивной работы, аэроклубов, домов 

обороны, музеев, библиотек, лагерей и др. [2]. 

Особое внимание Осоавиахиму было 

обусловлено и объемностью задач, которые 
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на него возлагались, и наличием трудностей 

и недостатков в его работе: организационные 

неполадки, чрезмерное увлечение хозяйст-

венной стороной дела в ущерб военно-

воспитательной. На работе Осоавиахима от-

рицательно сказывалась большая текучесть 

кадров. За один только 1938 г. было сменено 

80 % районных и городских руководителей 

[3, л. 78, 79, 80]. 

Работа Осоавиахима была развернута в 

следующих направлениях: 

– по линии военно-массовой работы на 

самих предприятиях, в организациях и учре-

ждениях с максимальным охватом людей; 

– изучение основ военного дела в раз-

личных кружках военных знаний (КВЗ); 

– военного обучения молодежи на во-

енно-учебных пунктах (ВУП); 

– работы с лицами, прошедшими воен-

ную службу в армии и на флоте и вышедши-

ми в запас; 

– военной подготовки командного и 

начальствующего состава запаса; 

– военного обучения в кружках, шко-

лах и курсах. 

Важность этой работы возрастала в связи 

с переоснащением и реорганизацией армии.  

В 1928 г. в военных кружках было обу-

чено 30 тыс. человек. В 1929 г. намечалось 

обучить в разных кружках военных знаний 

около 70 тыс. человек молодежи и около  

3 тыс. человек начкомсостава запаса [4, л. 80]. 

У молодежи особой популярностью 

пользовались стрелковые кружки. Стрелко-

вая подготовка была объявлена стержнем 

изучения военного дела населением. 

Ряд мер, проводимых государством по 

укреплению обороны страны, потребовал 

изменения характера работы Осоавиахима и 

других оборонных организаций. Главное из-

менение в работе общества состояло в разде-

лении его деятельности, как отмечало Все-

союзное совещание секретарей Осоавиахима 

в мае 1929 г., «на основной вид массовой ра-

боты в общественно-добровольном порядке 

и на некоторые участки работы, проводимые 

на началах обязательности» [5].  

С 1 ноября 1929 г. обязательное военное 

обучение допризывной подготовки молоде-

жи, а также командиров запаса и рядового 

состава долгосрочного отпуска, не припи-

санного к воинским частям, обучение вне-

войсковиков были переданы Осоавиахиму. 

Его задачи и ответственность возросли еще 

больше. Этому вопросу было посвящено 

специальное заседание РВС (Pеввоенсовета) 

Ленинградского военного округа (ЛВО) с 

участием командующего М.Н. Тухачевского, 

а также ответственного секретаря облсовета 

Осоавиахима П. Пожарского, редактора газе-

ты «Красная Звезда» М. Поляк и др. [6]. 

О том, насколько серьезное внимание 

военно-политическое руководство отводило 

оборонно-массовой работе, свидетельствует 

следующее. В связи с вскрытыми большими 

недостатками в деятельности женской сек-

ции Осоавиахима, слабым участием женщин 

в оборонно-массовой работе секретариат Ле-

нинградского обкома ВКП(б) 26 декабря 

1929 г. специально рассмотрел данный во-

прос на своем заседании, наметив комплекс 

мер, направленных на привлечение работниц 

и крестьянок к изучению военного дела и 

активизацию работы Осоавиахима в этом 

направлении [2]. 

В 1930 г. работу Ленинградского Осо-

авиахима проверил ЦК Осоавиахима. Итоги 

этой проверки 17 июня 1930 г. были обсуж-

дены в обкоме партии. Было указано, что 

Ленинградская организация Осоавиахима 

проводит значительную работу, и достигну-

ты некоторые успехи по сравнению с про-

шлым годом, намечены меры по устранению 

имеющихся недостатков [7, л. 25]. 

К середине 1939 г. в осоавиахимовских 

организациях насчитывалось 327 тыс. человек. 

Только в одном Ленинском районе г. Ле-

нинграда были созданы и активно функцио-

нировали 275 кружков ПВХО, свыше ста 

стрелковых кружков, 15 кружков гранато-

метчиков, десятки автомобильных, пулемет-

ных и парашютных кружков. Было внедрено 

в практику систематическое проведение 

«Дней Обороны», в которые читались лекции 

по военно-патриотической тематике, устраи-

вались учения по военно-прикладным видам, 

сдавались нормы на значки ПВХО. В центре 

всей деятельности Осоавиахима была воен-

но-техническая и идейная подготовка допри-

зывной молодежи к службе в армии [3]. 

Так, если в 1938 г. на политическую под-

готовку допризывников в системе Осоавиа-

хима отводилось 32 часа, то в 1939 г. уже  

60 часов [8]. Весь комплекс политико-воспи-

тательной работы с допризывной и призыв-

ной молодежью, проводимый всеми общест-



2016. Т. 21, вып. 12 (164) 

 131 

венными организациями, помогал воспиты-

вать будущих воинов беззаветно преданными 

Родине, верными традициям старших брать-

ев и отцов. 

Городскому и областному советам Осо-

авиахима было предложено организовать 

дифференцированное военное обучение чле-

нов общества с учетом конкретного исполь-

зования каждого из них в системе обороны 

страны. Предусматривалось, в частности: 

совершенствование в подготовке военнообя-

занных, не служивших в армии; обучение 

молодежи, подлежащей призыву в армию, 

обучение невоеннообязанных членов обще-

ства для использования их в местной ПВО и 

обслуживания тыла. 

Военное обучение рекомендовалось про-

водить по комплексным программам, макси-

мально приблизив его к условиям современ-

ной войны. 

Хорошей проверкой каждой осоавиахи-

мовской организации в подготовке трудя-

щихся к защите Родины накануне войны яв-

лялось соревнование между ними, итоги ко-

торого были подведены в марте 1941 г. Заняв 

в этих соревнованиях первое место среди 

городов по всем показателям, Москва побе-

дила Ленинград. Среди областей на первое 

место вышла Московская область [8]. 

Эти успехи в подготовке кадров для 

службы в армии в организационном укреп-

лении секций Осоавиахима имели большое 

значение в деле укрепления обороноспособ-

ности страны. К началу Великой Отечест-

венной войны миллионы юношей и девушек 

были готовы встать в ряды действующей ар-

мии и защищать Родину. Большинство из 

них прошли школу Осоавиахима. К началу 

1941 г. по СССР насчитывалось более 13 млн 

членов Осоавиахима [2]. 

Большое внимание уделялось подготовке 

населения и Вооруженных Сил страны к 

противовоздушной и противохимической 

обороне (ПВО, ПВХО), военно-санитарной 

работе. 

Подготовка населения шла через различ-

ные школы, курсы, комплексы, сдачи норм 

ПВХО, противохимические и противовоз-

душные тренировки. Большой размах полу-

чило проведение массовых химических со-

ревнований в Московском районе в начале 

1939 г., в них приняло участие свыше 73 тыс. 

трудящихся [9]. 

Успешно прошли тренировочные учения 

по противоздушной обороне в марте–апреле 

того же года. 

Важной формой военной подготовки мо-

лодежи являлось выполнение комплекса и 

сдачи норм ПВХО и ГТО. За 1939 г. было 

подготовлено более 500 тыс. ленинградцев 

по нормам ПВХО 1 ступени и 15311 инст-

рукторов ПВХО [2]. С момента введения ком-

плекса «Готов к труду и обороне» в 1931 г. и к 

середине 1939 г. нормы на значок ГТО 1 сту-

пени сдало 6 млн человек [10]. За этот период 

в Ленинграде и области подготовили 100 тыс. 

значкистов ГТО 1 ступени [11]. 

Практической проверкой готовности 

трудящихся, объектов народного хозяйства 

Ленинграда и области к действиям в условиях 

воздушного нападения противника и даль-

нейшим развитием военно-патриотического 

воспитания советских людей являлись про-

водившиеся различного рода учения. Одним 

из них было учение по местной ПВО Ленин-

града и его окрестностей в радиусе стокило-

метровой зоны Ленинградской области, про-

веденное с 1 по 10 октября 1940 г. [12]. 

Среди трудящихся и личного состава 

команд МПВО объектов и учреждений Ле-

нинграда проводилось соревнование за луч-

шую подготовку к учениям и отличное их 

проведение.  

В 1940 г. учебная сеть ПВХО претерпела 

целый ряд изменений. Согласно штатам Цен-

трального Совета (ЦС) Осоавиахима Ленин-

граду было разрешено иметь 41 учебный 

пункт, по 3 человека штатных работников, а 

всего 123 человека. 

В результате ликвидации института по-

литруков в Осоавиахиме количество штат-

ных работников учебных пунктов сократи-

лось до 82 человек. 

31 августа решением ЦС Осоавиахима 

взамен 41 учебного пункта ПВХО были соз-

даны две городские школы первого разряда с 

общим штатом в 32 человека. Кроме того, в 

каждом районе было по одному штатному 

командиру-инструктору ПВХО и в горсове-

те – по два работника [13, л. 19]. 

Задачи Осоавиахимовских организаций в 

области противоздушной и противохимиче-

ской обороны были определены решением 

президиума Центрального Совета Осоавиа-

хима СССР и РСФСР от 9 декабря 1939 г. 

Этими задачами являлись: массовая подго-
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товка гражданского населения, жилых домов, 

школ, учреждений и предприятий к противо-

здушной и противохимической обороне; 

всемерное вовлечение всех трудящихся в 

работу ПВХО. Были определены разнарядки 

для осоавиахимовских организаций страны в 

области ПВХО, в том числе и для ленинград-

ской организации [13, л. 1]. 

Исполком Ленгорсовета 15 августа 1940 г. 

своим решением конкретизировал эти зада-

ния и значительно увеличил их, обязав осо-

авиахимовскую организацию подготовить: 

значкистов ПВХО 1 ступени один млн чело-

век, больше задания на 75 тыс. человек; 

значкистов 2 ступени – 14 тыс. человек; 

значкистов ПВХО – 1000 человек; комендан-

тов убежищ – 271 человек [13, л. 2]. 

Важную роль в деятельности Осоавиа-

хима в развертывании оборонно-массовой 

работы и военно-патриотического воспита-

ния молодежи играла центральная осоавиа-

химовская печать: газета «На страже» (тираж 

до 150 тыс. экз.), журнал «Осоавиахим» (до 

50 тыс. экз.), журнал «Авиация и химия» 

(около 41 тыс. экз.), «Красноармеец и Крас-

нофлотец», а также газеты и журналы мест-

ных организаций общества. 

Военным обучением молодежи, кроме 

Осоавиахима, занимались общественные ор-

ганизации Автодор, ОДР, РОКК и др.  

В сентябре–октябре 1927 г. появляется 

новая общественная организация – Автодор – 

Добровольное общество содействия разви-

тию автомобилизма и улучшению дорог в 

РСФСР. Для успешного решения проблемы 

подготовки военных специалистов Централь-

ный совет Автодора утвердил Положение о 

военной секции, в котором говорилось, что 

Военная секция военизирует всю работу об-

щества, имеющую «значение в деле укрепле-

ния обороноспособности Союза в целом и 

укрепление боевой и технической мощи 

Красной армии и Красного флота в частно-

сти» [14, л. 1]. 

Ленинградское отделение Автодора бы-

ло создано в январе 1928 г., и тогда военная 

работа не планировалась. На 1 октября 1928 г. 

в Ленинграде имелось 150 коллективов и 

12000 членов, на 1 января 1929 г. уже стало 

315 коллективов с 29000 членов [15, ед. хр. 55, 

л. 160], а всего по области 36000 членов [6]. 

В июле–августе 1929 г. первой областной 

конференцией Автодора было принято реше-

ние о создании Военной секции, целенаправ-

ленно она стала работать с ноября 1931 г. [15, 

ед. хр. 54, л. 27]. 

В целях приближения деятельности Ав-

тодора к задачам обороны страны военная 

работа проводилась по следующим основ-

ным направлениям: оказание материальной 

помощи РККА путем создания специальных 

фондов моторизации и передачи боевых ма-

шин для усиления боевой мощи; подготовка 

автодоровскими организациями специальных 

кадров из допризывников и вневойсковиков; 

массовая воспитательная работа среди моло-

дежи. 

По линии практической работы военные 

секции участвовали в разработке использо-

вания гражданского безрельсового механи-

ческого и водно-моторного транспорта в во-

енное время, содействовали постройке и ис-

пользованию военно-пригодных типов авто-

мобилей, тракторов, моторных лодок, аэро-

саней. Проводили также массовую воениза-

цию кружков путем введения в их програм-

мы элементов военно-прикладного характе-

ра, военизировали существующую сеть авто-

доровских и ведомственных автомобильных, 

дорожных и тракторных школ, курсов и тех-

никумов внесением в их программы дисцип-

лин по вопросам общественным, автоброне-

танковым и дорожно-мостовым.  

Автодоровские организации принимали 

активное участие в военных маневрах, про-

водимых в Ленинградском военном округе. В 

приказе по войскам округа от 18 октября 

1931 г. говорилось, что уже третий год Ле-

нинградский автодор принимает участие в 

окружных маневрах. В текущем году участ-

вовало 120 технических единиц и 227 членов 

организации. Эта форма давала хорошие ре-

зультаты и заслужила высокую оценку.  

«Выражаю полную уверенность, – подчерки-

валось в приказе, – что этот трехлетний опыт 

будет использован к дальнейшему разверты-

ванию широкой работы по военно-боевой 

подготовке трудящейся молодежи на основе 

оснащения страны новой техникой» [15,  

ед. хр. 99, л. 48]. 

С целью устранения параллелизма в ра-

боте общественных организаций в октябре 

1935 г. общество Автодор было ликвидиро-

вано, а его функции переданы Осоавиахиму. 

Определенный вклад в военную подго-

товку молодежи вносила и Ленинградская 
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организация друзей радио (ОДР). В мае 1928 г. 

секретариат областного комитета ВКП(б) в 

целях координации деятельности и большого 

сосредоточения усилий общественных орга-

низаций на военной работе потребовал от 

областного совета ОДР «установить контакт 

с областным советом Осоавиахима для ис-

пользования и подготовки кадров радиолю-

бителей в интересах обороны страны». 

В 1929 г. ОДР насчитывала в своих ря-

дах 4500 человек. При активной помощи мо-

лодежи уже к 1931 г. в работе организации 

произошли заметные сдвиги в сторону ее 

численности до 40 тыс. человек. Вся работа 

была направлена на оборону. За год 50 ра-

диостанций участвовало в девяти военных 

маневрах [16, л. 11, 36, 38]. 

Опираясь на опыт, накопленный в годы 

первых пятилеток за время проведения об-

щественно-технического экзамена, слетов, 

походов и других массовых оборонных ме-

роприятий, Ленинградская комсомольская 

организация наряду с комсомольцами Урала, 

Дальнего Востока выступила с новым пат-

риотическим почином о проведении военно-

технического экзамена среди молодежи [17]. 

В то время маршал Советского Союза  

В.К. Блюхер писал, что необходимо «превра-

тить военный экзамен в общественный смотр 

всей оборонной работы» [18]. Этот почин 

нашел поддержку всеми общественными ор-

ганизациями.  

В постановлении ленинградского обла-

стного штаба по подготовке и сдаче военно-

технического экзамена, принятом в мае 1934 г., 

указывалось, что для его сдачи необходимо 

было овладеть определенным минимумом 

военных знаний, умений и навыков. А имен-

но: научиться метко стрелять; сдать физкуль-

турный комплекс на значок ГТО 1 ступени; 

уметь читать топографическую карту и ори-

ентироваться на местности; изучить автомо-

бильный, тракторный и авиационный двига-

тель; сдать четыре упражнения на планере 

или прыгнуть с парашютной вышки или с 

самолета [2].  

Придавая большое значение мобилиза-

ции молодежи на сдачу экзамена, этот во-

прос неоднократно обсуждался на бюро об-

кома и горкома ВЛКСМ. Так, например, в 

июне месяце, рассматривая ход военно-

технического экзамена, было признано, что 

«отмечая начало серьезного движения моло-

дежи Ленинграда к сдаче военного экзамена, 

признать руководство этой работой со сто-

роны ряда РК комсомола неудовлетвори-

тельным». О принципиальном подходе к 

оценке имевшихся недостатков в подготовке 

и проведении экзамена говорит тот факт, что 

за первое полугодие 1934 г. в аэроклубе было 

подготовлено летчиков – 32 (теоретическое 

обучение прошли 114), парашютистов – 96, 

инструкторов парашютистов – 90, авиатех-

ников – 5. Эти темпы подготовки авиаторов 

для Ленинграда были крайне недостаточны-

ми [2]. Молодежи была поставлена задача 

оборудовать авиационные уголки, создать 

планерные кружки, приобрести собственный 

планер. 

В работу по сдаче военно-технического 

экзамена включалась молодежь учебных за-

ведений города. 

В начале 1936 г. при подведении итогов 

военно-технического экзамена и определе-

нии очередных задач военного обучения бы-

ло создано: 3 аэроклуба, 3 планерных клуба, 

36 парашютных вышек, сотни планерных и 

парашютных кружков [2]. 

Немаловажную роль в подготовке кадров 

для службы в Вооруженных Силах играло в 

те годы Общество Красного Креста и Крас-

ного Полумесяца. Оно возникло в 1923 г. 

Общество осуществляло пропаганду сани-

тарной культуры, проводило работу по под-

готовке военно-санитарных кадров, обуче-

нию молодежи военно-санитарному делу. В 

его задачу входили создание на предприяти-

ях, в колхозах, учреждениях сети доброволь-

ных РОКК, санитарных постов, дружин, мас-

совая подготовка санитаров, сестер. Основ-

ным резервом для этой общественной орга-

низации была женская молодежь. Поэтому в 

задачу комсомольских организаций входило 

оказание помощи секциям РОКК в организа-

ционном их укреплении. Для того молодежь 

привлекалась в работе в РОКК и рекомендо-

валась в вечерние школы медсестер. Для 

улучшения работы Общества президиумом 

Ленинградского облисполкома поручалось в 

1939 г. организовать 8 межрайонных сани-

тарно-эпидемиологических станций в Кинги-

сеппе, Новгороде, Пскове и других городах. 

Особенно активизировалась работа общества 

осенью и зимой 1939–1940 гг. 

В связи с тем, что в школах вводилась 

допризывная подготовка, то и роль санитар-
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но-оборонной подготовки увеличивалась. 

Ленинградский городской оргкомитет при-

нял решение 19 октября 1939 г. о введении в 

штат специального работника по школам.  

С 10 октября 1939 г. по 1 января 1940 г. 

Ленинградский областной комитет Красного 

Креста направил на фронт 735 тружениц 

[16]. В период боев на Карельском перешей-

ке были организованы краткосрочные курсы 

по подготовке дружинниц. Ленинградский 

Красный Крест взял на себя обязательство 

подготовить 90 % призывников на значок 

ГСО (Готов к санитарной обороне) 1 ступени 

[19, с. 11, 36, 38]. 

Работа областного комитета РОКК регу-

лярно рассматривалась на заседании военной 

секции Ленсовета, где вскрывались недос-

татки и намечались меры по улучшению ру-

ководства и оказанию помощи организациям 

РОКК. Реализация этих мер позволяла ис-

править положение в деятельности общества 

Красного Креста. 

В 1939 г. по стране в Обществе Красного 

Креста уже насчитывалось 5 млн человек, из 

них женщин было более половины. 

Таким образом, примеры показывают, 

что добровольные общества Осоавиахим, 

ОДР, РОКК, Автодор в 1927–1941 гг. проде-

лали большую работу по мобилизации моло-

дежи на овладение военными знаниями, ук-

репление обороны страны.  

Очевидно, что в предвоенные годы шел 

поиск и становление наиболее целесообраз-

ных и эффективных форм и методов оборон-

но-массовой работы. Эта работа, как прави-

ло, не входила в систему государственной, 

допризывной подготовки, а будучи делом 

массовых общественных организаций, суще-

ственно дополняла ее. 
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On the basis of archive sources different aspects of the activity of the volunteer associations of Osoaviakhim (Society 

for Defense Assistance, Aviation and Chemical Building), Avtodor (Society for Road and Automobilism Development), 

ROKK (Russian Society of Red Cross), ODR (Society of Radio Friends), their contribution to the military training in young 

people as the integral part of strengthening the defence capability of the country are examined. Different directions of these 

social organizations’ activity such as moral-political, military-technical, physical training of preinduction and draft-age 

young people are shown. The voluntary societies had the aim set by party government of the country to start work at military-

educational points, courses, in school, in camps of defence communities, in different circles, houses of defence, museums, 

libraries, village-reading rooms, beautiful corners and etc., to help the country in expiration of general and military illiteracy. 

Besides, it was necessary to rebuild the work of mass defence organizations and first of all Osoaviakhim. The main change 

was in differentiation of the spheres of their activity, in transmission of some functions of Defence Department to it. The 

necessity to rebuild was founded by the fact that the reorganisation and retrofitting of the army was necessary. And the im-

provement of educational-material basis of military preparation was needed. The military education control in organizations 

Osoaviakhim was realized by Revolutionary Military Council the USSR and Central Council of Osoaviakhim. And other 

organizations also participated: Avtodor organized military section, ODR prepared radio-fans, ROKK trained military-

sanitary personnel for the defence interests of the country. 

Key words: defensive capacity of the country; military training of young people; military-patriotic education; volunteer 

associations 
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На основе традиционных, новейших и оригинальных массовых источников социально-

демографической информации, сведенной в управляемые электронные базы данных, исторично про-

анализированы некоторые главные стороны уникального социально-демографического феномена 

тамбовского порохового завода – Котовска. Сочетание факторов острейшего аграрного перенаселения 

Тамбовщины начала XX века, обеспечившего повышенную социальную агрессивность региональной 

популяции, максимально мультипопуляционного и многонационального состава первопоселенцев и 

первых поколений котовцев, сравнительно высокого жизненного уровня в новом городе при инерции 

традиционной семьи привело к формированию и поддержанию в межвоенный период в Котовске 

высших в стране показателей плодовитости, рождаемости и естественного прироста. В силу того же 

синергизма в межвоенный период котовская популяция явила один из высших в СССР уровней соци-

альной активности (агрессии), маркируемой новейшими исследовательскими приемами. Накопление 

котовской популяцией количественно-качественных потерь и деформаций (людские потери в репрес-

сиях и войнах, переход к преимущественной иммиграции из тамбовского села и ускорение эмиграции 

лучших сегментов популяции, нарастание экологических последствий химического производства при 

замедлении прогресса социокультурной инфраструктуры, переход к модернистской модели семьи) 

принципиально изменило жизненный синергизм города и довело котовские демографические показа-

тели до одних из худших в нынешней городской России. 

Ключевые слова: город; село; популяция; социальная агрессия; синергизм факторов; маркеры со-

циальной активности; массовые источники; электронные базы данных 
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Движение социально-демографической, 

социокультурной картинки Котовска уни-

кально для Центра России XX века. Мы мо-

жем достаточно детально проследить его в 

зеркалах дореволюционной и загсовской 

жизненной статистики, скорбных персоналий 

различных Книг Памяти (КП) и обобщенного 

банка данных (ОБД) «Мемориал», опросов 

женщин, студенческих генеалогий, дневни-

ков, писем и воспоминаний котовцев. Но в 

связи с обилием научных новостей, предла-

гаемых Котовском, просим считать данную 

статью об особенностях формирования и 

«взрывных» эффектах его популяции первым 

шагом в демографический мир города, вы-

росшего вокруг порохового завода.
1
 

                                                                 
1 Статья подготовлена в рамках проектной части 

гос. задания в сфере научной деятельности Минобр-

науки РФ (задание 33.956.2014/K) и при поддержке 

гранта РГНФ (проект № 15-01-00255). 

В момент рождения поселка Тамбовско-

го порохового завода (1914–1916 гг.) значи-

тельную (более половины) часть его началь-

ного населения составляли выходцы из-за 

пределов Тамбовского края
2
. Причины их 

появления на стройке нового города разни-

лись: распоряжения власти, эвакуация и бе-

женство из фронтовой полосы Первой миро-

вой войны, иная стихийная миграция. В чис-

ле крупнейших экстра-региональных «вклад-

чиков» оказались западные и украинские гу-

бернии Российской империи, города Средне-

го Поволжья, Центра и Северо-Запада Евро-

пейской России. Соответственно, пестрым 

                                                                 
2 Даже через 25–30 лет после основания Тамбов-

ского порохового завода (далее ТПЗ) доля родившихся 

в 123 населенных пунктах (69 регионов СССР) за пре-

делами Тамбовской области составила 14,1 % в числе 

котовских солдат периода Великой Отечественной 

войны (ВОВ) (призваны в Рабоче-крестьянскую Крас-

ную армию (РККА) в Котовске). 
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был и национальный состав первопоселенцев 

стройки: русские, украинцы, белорусы, евреи, 

поляки, поволжские немцы, молдаване, авст-

рийцы, чехи и словаки (из военнопленных), 

представители народов Кавказа и даже китай-

цы. Национально-культурные особенности 

китайцев и тогдашних евреев в сочетании с их 

множеством обеспечили появление в поселке 

«еврейских бараков» на его северной окраине 

и «китайского городка» – на южной.  

Данный мощный молодой, «инородче-

ский», «внетамбовский» сегмент сыграл ог-

ромную положительную роль как для фор-

мирующейся популяции Котовска и его ок-

руги, так и для социокультурного прогресса 

нового города. В демографическом синер-

гизме «пришлые» из родственной европей-

ско-христианской культуры и традиции раз-

мыкали местные популяции, дружно перехо-

дившие тогда грань вырождения, принципи-

ально «освежали кровь» и улучшали «поро-

ду», обеспечивая большую плодовитость в 

смешанных браках, меньшую заболеваемость 

и смертность, лучшие антропометрические 

показатели потомства. 

В социокультурном отношении «евро-

пейские» иммигранты несли гораздо более 

высокие культурно-бытовые стандарты, де-

мографические и поведенческие модели, чем 

те, которые предлагало окружавшее поселок 

море тамбовской деревни. Так, доля родив-

шихся (!) в городах за пределами Тамбовской 

губернии (причем в большинстве своем это 

были крупные региональные центры Поль-

ши, Белоруссии, Украины, Центра России и 

обе столицы империи) составляет в наших 

базах данных (БД) около 32 % иммигрантов 

на строительство порохового завода и Котов-

ска. А в тамбовском сегменте работников и 

строителей Котовска уроженцев тамбовских 

городов (по нашим мемориальным БД – все 

из Тамбова) было в 1910–1940-е гг. всего 

2,3 % – почти в два раза меньше доли горожан 

в Тамбовской губернии «образца 1917 г.». 

Наверняка выходцам из достаточно отсталой 

тамбовской деревни было к чему стремиться, 

подражать по части общего и семейно-

брачного поведения, рабочей дисциплины, 

уровня культуры, устройства быта и иных 

культурных привычек у инженеров, техни-

ков, конструкторов, родившихся, выросших, 

учившихся, приобретавших опыт работы в 

Петербурге, Москве, Казани, Твери, Яро-

славле, Екатеринославе, Харькове, Киеве, 

Одессе, Риге, Варшаве, Лодзи, Праге.  

Сравнительно высокое социокультурное 

качество подобных иммигрантов закладыва-

ло и поддерживало относительно высокий 

технологический уровень производства, его 

научного, инженерного, энергетического 

сегментов, промышленного и транспортного 

строительства, образовательной, медико-са-

нитарной
1
 и остальных культурных состав-

ляющих. Но в тех секторах городской жизни, 

где доминировали «наши» крестьянские дети 

(жилье, внутренние дороги, благоустройство, 

торговля, снабжение, охрана предприятий и 

общественного порядка, дисциплина и каче-

ство труда рабочих низшего звена), уровень 

исполнения был заметно ниже. 

Мы можем предложить два занятных 

«просчитанных» отражения такого «куль-

турно-возвышающего» стремления тамбов-

ских крестьян, связавших свои жизни с По-

роховым заводом, к российскому модернист-

скому урбанизму первой четверти XX века. 

Отражение первое, брачно-демографи-

ческое. Российская деревня и российский 

модернистский город вошли в XX век как 

принципиально разные системы жизнеобес-

печения, два мира. Соответственно, разными 

были их брачные части, где перенаселенная 

деревня неизбежно подчинялась годовому 

природному сельскохозяйственному ритму и 

вынужденно, до поры – церковным традици-

ям и санкциям, а город жил в ритме еже-

дневной нормированной работы с регуляр-

ными выходными, праздниками и летним 

отдыхом. Потому 90 % «молодеющих», во-

преки модернизации семей, крестьянских 

браков неизменно заключалось поздней осе-

нью и зимой с уже сильно мешавшим семи-

недельным разрывом на Рождественский 

пост и Святки. Горожане, в свою очередь, в 

поле не работали и распределяли свои свадь-

бы более ровно по месяцам и сезонам с за-

метным предпочтением поздней весны и лета 

[1; 2]. Что же делают с временем своих сва-

деб наши сельчане, связавшие жизнь с ТПЗ, в 

первые же послереволюционные годы, годы 

Гражданской войны? 

                                                                 
1 Уже к Гражданской войне поселок ТПЗ распола-

гал современной по тем временам больницей со спе-

циализированными отделениями, включая родильное, с 

полным штатом медицинских работников. Только вра-

чей с университетским образованием было 6. 
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Рис. 1. Сезонное распределение браков в поселке ТПЗ в 1919–1921 гг. и в сельских населенных 

пунктах Большелиповицкой волости в 1922 г. 

 

 

Как видим, пары, зарегистрировавшие 

свои браки на ТПЗ в 1919–1921 гг. (напом-

ним, что тогдашние «заводские» невесты 

были на 40 % из тамбовской деревни, выход-

цами из села было и подавляющее число же-

нихов и остальных невест), немедленно пе-

решли на выраженный городской брачный 

ритм с почти половиной браков в мае–ав-

густе. Также немедленно основоположники 

Котовска презрели недавние церковные за-

преты на свадьбы в Великий и Рождествен-

ский посты, наращивая год от года доли бра-

ков в марте (с 2 до 7 %) и декабре (с 3 до 

7 %) в 1919–1921 гг. 

Браки в сельских населенных пунктах 

Большелиповицкой волости, питавших ТПЗ 

большинством работников, в 1922 г. в целом 

сохранили традиционный крестьянский 

брачный ритм – почти 72 % браков заключе-

ны в октябре–январе с «правильными» но-

ябрьским пиком и минимумом июля–августа. 

Так и должно было быть – они оставались 

крестьянами, а годовой сельскохозяйствен-

ный ритм никто не отменял. Вместе с тем мы 

видим 10 советских регистраций браков в 

«постных» марте и декабре, причем они со-

четались с венчаниями в еще действующих 

церквах. Многовато для деревни оказалось и 

браков в мае и июне, тем более, что в 1922 г. 

июнь почти весь был «накрыт» Петровским 

постом. Столь ранний «взлом» традиции 

объясним лишь светско-урбанистской ин-

дукцией ТПЗ. 

Отражение второе, ономастическое. В 

XX век российские город и село вошли с 

медленно сближавшимися, но еще с карди-

нально разными системами наречения, что 

было результатом движущейся смеси обыч-

ной и революционной моды, подражания на-

речению в социальных «верхах», суеверий, 

семейных традиций и церковного «предло-

жения» [3]. Первая десятка городского наре-

чения девочек (от 7,8 до 3,3 % всех город-

ских наречений) в 1913–1919 гг. сложилась 
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по нисходящей из Валентины, Марии, Клав-

дии, Александры, Нины, Ольги, Лидии, Любо-

ви, Веры и Антонины. Сельская первая жен-

ская десятка (от 15,4 до 2,7 % всех сельских) 

в то же семилетие зафиксировала Марию, 

Анну, Евдокию, Анастасию, Пелагею, Алек-

сандру, Екатерину, Татьяну, Клавдию и Еле-

ну. Городская первая десятка наречения 

мальчиков (от 12,1 до 3,5 %) была в 1913–

1919 гг. такой: Николай, Александр, Влади-

мир, Василий, Иван, Виктор, Борис, Алексей, 

Михаил, Евгений; сельская (от 15 до 3 %) – 

Иван, Николай, Василий, Михаил, Александр, 

Петр, Алексей, Григорий, Федор, Павел. 

Но что мы видим в наречении детей в 

1919 г. в селах Большелиповицкой волости? 

Девочки, первые 5 – Мария, Александра, Ан-

на (первые 3 – более 50 % наречений), Клав-

дия, Любовь, Екатерина и 6–10 места – Ана-

стасия, Валентина, Вера, Надежда, Ната-

лья. Мальчики, первые 3 (58,4 % наречений) – 

Александр, Владимир (20,8 %), Николай, 4–10 

места – Алексей, Иван (7,8 %), Виктор, 

Петр, Василий, Евгений, Аркадий, Борис. Та-

кое наречение в крестьянской среде в 1919 г. 

было не просто следованием городской оно-

мастической моде, воплощенной в особен-

ном социальном составе Порохового завода, 

но и ее опережением именами, которые дос-

тигнут своих модных городских пиков лишь 

через годы. 

Совпадающую ономастическую картин-

ку демонстрирует и поразительный качест-

венный скачок в наречении погибших солдат 

из ОБД «Мемориал», указавших местом ро-

ждения Котовск, хотя на деле подавляющее 

большинство их родилось в ближних к поро-

ховому заводу селах. В группе родившихся в 

1894–1917 гг. первые 10 (от 13,4 до 3,2 %) 

составили Иван, Николай, Василий, Михаил, 

Александр, Петр, Андрей, Алексей, Егор, Па-

вел – типичный деревенский рейтинг тех лет. 

Но случилась революция 1917 г. – и в наре-

чении группы родившихся в 1918–1926 гг. 

произошел переворот. Послереволюционная 

первая десятка (от 13,7 до 2,8 %) сложилась в 

виде: Александр, Николай, Владимир (10,8 %), 

Василий (6,5 %), Иван (5,8 %), Петр, Сергей, 

Анатолий, Борис, Михаил. Вдруг звучавшие 

слишком по-деревенски Андрей (!), Афана-

сий, Герасим, Давыд, Даниил, Евсей, Захар, 

Илья, Клим, Макар, Матвей, Мефодий, Ни-

канор, Прокофий, Роман, Савелий, Севасть-

ян, Сидор, Спиридон и Филипп вообще выпа-

ли из наречения крестьянских строителей 

Котовска. Естественно, улетучилось нарече-

ние «по святцам». 

Данное модернистско-урбанистическо-

советское воздействие строившегося Котов-

ска тем более поразительно, что общерос-

сийская сельская первая десятка наречений 

1919–1926 гг. выглядела как Иван (13,3 %), 

Николай (13,2 %), Василий (9 %), Михаил, 

Александр, Алексей, Петр, Владимир, Сергей, 

Павел, то есть изменилась от предшество-

вавшего 7-летия лишь подъемом Владимира 

(из-за роста популярности В.И. Ленина) и 

Сергея на места Григория и Федора.  

Укажем и скачок – до преобладания в 

50–60 % – доли намеренного двучленного и 

трехчленного аллитерационно-ассонансного 

наречения в семьях сельских строителей Ко-

товска, в то время как в остальной тамбов-

ской деревне тех лет оно подросло лишь до 

30 %. 

Вместе с «иногородними», остальную, 

большую и стремительно растущую часть 

первопоселенцев и первых работников завод-

ского поселка образовали уроженцы и жите-

ли ближних сел и деревень Тамбовского уез-

да. Более 90 % тамбовских «вкладчиков» бу-

дущего Котовска родились (или продолжали 

жить, если до работы было недалеко для пе-

шего хода) в зоне внутри неровного, разре-

занного полосой Цнинского леса и вытянуто-

го к югу круга площадью около 5 тыс. кв. км, 

отграниченного селами (против часовой 

стрелки с севера) Горелое, Сурава, Лысые 

Горы, Козьмодемьяновка, Беломестная 

Двойня, Богословка (Тамбовский район), 

Ольховка, Измайловка (Знаменский район), 

Ивановка, Солонцовка, Кензарь, Перикса 

(Сампурский район), Коптево, Верхне- и 

Нижне-Спасское, Рассказово, Саюкино (Рас-

сказовский район), Большая Талинка (Там-

бовский район). При этом внутри данного 

круга очевидна концентрация ближних (не 

далее 15 км) к пороховому заводу сел ны-

нешних Тамбовского, Знаменского и Расска-

зовского районов, обеспечивших подавляю-

щую (более 80 %) долю котовцев из тамбов-

ских сел (рис. 2).  

Чем ближе было село к строительству 

завода и его поселка, чем удобнее был путь к 

ним, тем больше оно отдавало им своих жи-

телей. 
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Рис. 2. Главные субрегиональные зоны «по-

ставки» тамбовских демографических ресурсов в 

ТПЗ-Котовск на фрагменте контурной карты 

Тамбовской области 

 

Потому на недосягаемо первом месте 

оказывалось примыкавшее к строительству и 

будущему городу село Кузьмино-Гать. Его 

жители, находясь от завода через реку всего 

в 1–2 км, в значительной доле не переезжали 

в поселок и ходили через мост на работу из 

своих сельских домов. Таковых – 12,3 % по 

Книге Памяти Котовска, а вместе с урожен-

цами Кузьминки, перебравшимися на посто-

янное жительство в заводские бараки, доля 

выходцев из с. Кузьмино-Гать составит не 

менее четверти населения Котовска.  

Следующими крупнейшими (более 1 % 

каждое по спискам КП Котовска) вкладчика-

ми в формировавшийся Котовск стали (по 

нисходящей) с. Никольское (Знаменский 

район), южные пригороды Тамбова, Большая 

Липовица, Бокино (Тамбовский район), 

Верхние Пады, Царевка, Княжево (Знамен-

ский район), Коптево (Рассказовский район). 

Их суммарная доля составила 14,6 %. 

Суммарная доля выходцев из других 

сельских районов Тамбовской области оказа-

лась менее 8 %, хотя общее число региональ-

ных тамбовских населенных пунктов, давших 

своих уроженцев Котовску, превысило 160. 

Вообще не представленными в Котовске 

оказались лишь северный и западный сег-

менты Тамбовского региона, так как в своем 

«побеге» из родных мест они были ориенти-

рованы на свои субрегиональные центры 

(Моршанск, Козлов, Липецк) и на дальнюю 

эмиграцию из региона «от Москвы до самых 

до окраин».  

У демографического значения представ-

ленного расклада котовских «доноров» есть, 

как минимум, две составляющие. С одной 

стороны, множество микропопуляций, пи-

тавших Котовск, весьма способствовало 

улучшению демографического здоровья но-

ворожденного города. Смешанные браки 

представителей разных народов и русских 

популяций
1
, молодое активное население, 

притекавшее в поселок Тамбовского порохо-

вого завода, лучшие (по сравнению с сель-

ской округой) бытовые и медико-санитарные 

условия в совокупности давали замечатель-

ные демографические результаты. Так, ин-

декс прироста (Покровского–Пирла) и ин-

декс плодовитости брака на отрезке 1927–

1941 гг. составили в среднем 2,26 и 3,76 пунк-

тов соответственно, в полтора раза превышая 

подобные показатели в тамбовских селах, не 

говоря уже о старых городах региона.  

Даже в Великую Отечественную войну и 

первые годы после нее Котовск за счет более 

молодого населения имел наибольшую рож-

даемость и наименьшую смертность среди 

всех населенных пунктов региона (рис. 3).  

И хотя межвоенное движение индекса 

прироста имело общий нисходящий тренд  

(с 4,5 в 1927 г. до 2,1 в 1941 г.; «военно-

революционную» фазу 112-летнего природ-

но-демографического цикла нельзя было 

«выключить» [4]), то индекс плодовитости 

брака в Котовске 1920–1930-х гг., отражая 

преобладание молодых плодовитых семей, 

рос от 2,5–3 в конце 1920-х гг. до 4,5–5,5 в 

1939–1941 гг. 

Рождаемость в Котовске накануне Вели-

кой Отечественной войны составила 50,4 ‰, 

в то время как в среднем по области она была 

                                                                 
1 Например, взятые подряд пары молодоженов, 

зарегистрировавших брак на ТПЗ в ноябре–декабре 

1920 г.: Александр Русакевич (белорус, красноармеец) 

и Мария Чернышева (тамбовская домохозяйка), 

Адольф Скрупский (поляк, слесарь) и Ольга Родионова 

(русская, конторщица); Николай Никитин (русский, 

техник-конструктор) и Ольга Боровская (полька, ма-

шинистка); Хамурзе Цаликов (осетин, красноармеец) и 

Татьяна Рыжова (чернорабочая); Иосиф Боровский 

(поляк, помощник машиниста ГубЧК) и Мария Рюмина 

(русская, моторщица). 
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в 1938 г. 33,2 ‰, по отдельным селам коле-

балась в зависимости от конкретно-исто-

рического наследия и состояния в «вилке» 

20,3–50,1 ‰ (32,6 ‰ в среднем в замере за  

5 лет 1937–1941 гг.). В остальных городах 

области предвоенная рождаемость в промил-

ле выглядела так: Рассказово – 17,0; Кирса-

нов – 24,4; Моршанск – 27,3; Тамбов – 29,3 и 

Мичуринск – 29,6.  

Вместе с тем появление рядом стреми-

тельно растущего, относительно большого 

города с множеством национальностей и вы-

ходцами из сотен микропопуляций здорово 

выручало села, ближние к Котовску. Дело в 

том, что в начале XX века в сельских попу-

ляциях Тамбовщины, как и в остальных пе-

ренаселенных аграрных регионах России, 

набирали силу опаснейшие тенденции, ве-

дущие в демографическом отношении к де-

градации и вырождению, а в социальном – к 

нагнетанию массового стресса, переходив-

шего в нарастание столь же массовой соци-

альной, политической и прямо криминальной 

агрессии крестьянства [5]. 

Симптомы и залоги потенциала вырож-

дения перенаселенных популяций видны в 

непрерывных линиях жизненной статистики 

отдельных сел. Под давлением нагнетавше-

гося перенаселения, усугублявшегося мало-

земелья, при мешавших церковных брачных 

санкциях и значительном природно и соци-

ально обусловленном избытке невест дере-

венские семьи развивали «гонку за жениха-

ми», что приводило к контрмодернистскому 

предельному – к тогдашним биологическим 

порогам плодовитости в средних 16,4 года 

возраста менархе – понижению возраста мо-

лодоженов, росту до преобладания доли пар, 

в которых невеста была старше жениха, и что 

хуже всего – к поиску супруга среди все бо-

лее близких кровных родственников. Так, в 

браках той же Кузьмино-Гати на отрезке в  

15 лет до начала строительства ТПЗ доля 

пар, в которых девичья фамилия невесты 

совпадала с фамилией жениха, выросла в 8 (!) 

раз, доля женихов моложе «законных» 18 лет 

выросла до 17 %. 45 % невест были 17-ти лет 

и моложе, еще 48 % невест было по непол-

ным 18–19 лет. В конце 1910-х гг. деревней 

был пройден пик естественной женской пло-

довитости (индекс Ig), и природа запустила 

механизм ее снижения (365 около 1911 г. и 

уже 301 в 1916 г. при наличии мужской пары 

у женщин 16–39 лет). Налицо была и обрат-

ная социальному прогрессу антропометриче-

ская деградация деревни (снижение веса 

плода, запоздалое физическое развитие, ма-

лый средний рост взрослых, недостатки те-

лосложения, болезненность и т. п.).  

Строительство большого завода и его 

городского поселка стало для ближних сел 

демографическим и социальным спасением. 

Оно размыкало стесненные брачные круги и 

избавляло от их пороков, принципиально 

решало «проблему женихов», благо в на-

чальном населении ТПЗ молодые плодови-

тые мужчины были в явном большинстве.  

Немаловажным социальным лифтом и 

облегчением для крестьянина оказывалась 

простая смена деревенской жизни на удобст-

ва и прелести городской, хотя ими – «прелес-

тями и удобствами» – и было долгое, порой 

на десятки лет жизни поколений рабочей се-

мьи, обитание в многокомнатном деревян-

ном бараке вплоть до желанного переселения 

в кирпичный многоквартирный дом. 

Решалась и проблема накопившейся де-

ревенской агрессии, раз наиболее активная 

часть перенаселенной округи массово «сбра-

сывалась» в быстрорастущий город. Не слу-

чайно эта округа практически не приняла 

участия ни в антибольшевистских мятежах 

осени 1918 г., ни в «антоновщине» 1920–

1921 гг., которая как раз разгорелась в ос-

тальном пространстве тамбовского «демо-

графического мешка». Причем повышенная 

социальная агрессия новоиспеченного «по-

роховика» никуда не исчезала – она канали-

зировалась, реализовывалась в «правильном» 

советском русле. И эту гармонию агрессии 

можно, при должной методической сноровке, 

«проверить алгеброй» наших БД. 

Один из способов выявления повышен-

ной социальной агрессии по маркеру «мод-

ного», «амбициозного» наречения и исклю-

чительно высокого места молодой котовской 

популяции в данном рейтинге мы уже про-

демонстрировали. Другими маркерами слу-

жат количественно-качественные характери-

стики миграций, понимаемые как реализация 

социальной агрессии активных частей попу-

ляции. Маркерами общего миграционного 

баланса могут служить доли иммигрантов  

в котовском призыве в РККА периода ВОВ  

и доли эмигрантов в числе уроженцев Котов-

ска,    считываемые    по   ОБД   «Мемориал»  
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Рис. 3. Движение индекса прироста в 1938–1946 гг. в Котовске, в остальных городах и в сельской 

местности Тамбовской области 

 

 

 
 

Рис. 4. Сравнительные индексы социальной активности (агрессии) жителей и иммиграционной при-

влекательности города в межвоенном миграционном балансе 31 города СССР (источник: ОБД «Мемориал») 
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(первые два индекса на рис. 4). Маркерами 

социальной агрессии, считываемыми по тому 

же источнику, могут служить «офицерские 

доли» в числе иммигрантов. Условием выбо-

рочного сравнения было исключение иска-

жающего фактора длительной оккупации 

города противником в годы ВОВ. 

Как же выглядит Котовск в этой чрезвы-

чайно конкурентной «компании»? Ответим 

сразу – весьма достойно. По всем названным 

индексам социальной активности (агрессии) 

в межвоенный период котовцы находились в 

первой десятке советских городов.  

По индексу привлекательности жизни в 

родном городе (наименьшая доля эмиграции 

уроженцев) межвоенный Котовск вышел на 

1-е место в стране с тогдашним чрезвычайно 

подвижным обществом. Также котовская по-

пуляция была в «топе» по всем трем «офи-

церским» индексам как маркерам социаль-

ной агрессии. А если учесть и «женские до-

ли» в призыве/потерях ВОВ, то Котовск 

лишь закрепит общесоюзное первенство по 

«олимпийской» сумме мест рейтингов про-

явлений социальной агрессии: 0,52 % жен-

щин в погибших уроженцах Котовска при 

соответственных 0,37, 0,36 и 0 женщин в во-

енных потерях ближайших соперников по 

привлекательности в лице Магнитогорска, 

Свердловска и Комсомольска-на-Амуре. 

Рис. 4 и табл. 1 показывают, что по сово-

купности всех индексов социальной агрессии 

юный Котовск стоял рядом, прежде всего, с 

главными и старшими по возрасту уральски-

ми центрами. Попадание тамбовской «поро-

ховой» популяции в эту «взрослую» компа-

нию обеспечили общие факторы индустриа-

лизации/урбанизации и разнонациональной и 

мультипопуляционной структуры городов-

лидеров социальной активности. А абсолют-

но лучшую сумму рейтинговых мест Котов-

ску синергически обеспечило общее аграр-

ное перенаселение Тамбовщины и примыка-

ние ТПЗ к западной стороне регионального 

«демографического мешка», в котором 

строительство нового города, хоть и не разо-

рвало «воротник» из ближайших к Тамбову 

сел, но пробило несколько «дырок»-клапанов 

сброса части избыточного молодого агрес-

сивного крестьянства. 

История предоставляет нам замечатель-

ный образец для демонстрации работы раз-

ных комбинаций факторов в описанном си-

нергизме социальной агрессии, вскипавшей и 

выплескивавшейся в «военно-революцион-

ной фазе» 1904–1905 – 1946–1947 гг. Это – 

ровесник Котовска почти таких же размеров 

накануне ВОВ и с точно таким же порохо-

вым заводом – г. Рошаль в восточном углу 

Московской области. Преодолевая хитро-

сплетения армейского призыва (уроженцы 

Рошаля призывались в РККА Кривандин-

ским, Рошальским и Шатурским районным и 

городским военными комиссариатами (РВК 

и ГВК), получаем первенство Рошаля (за 

счет привлекательного нахождения в Мос-

ковской области) только по индексу имми-

грации  – 94,9   против  80,6  у  Котовска.  По  

 

Таблица 1 

Рейтинг городской межвоенной социальной активности в выборке из 31 города СССР:  

первые 13 по индексу эмиграции уроженцев 

 

Город/Рейтинги индексов 

активности 

Эмиграция  

уроженцев 
Иммиграция 

Офицеры  

в эмигрантах-

уроженцах 

Офицеры  

в иммигрантах-

уроженцах 

Офицеры  

в «оседлых»  

уроженцах 

Сумма  

мест 

Котовск 1 9–12 11–14 12–15 6 42,5 

Магнитогорск 2 4–6 20–22 3–6 13–14 46 

Свердловск 3 13–15 7–10 3–6 9–12 41,5 

Комсомольск-на-Амуре 4 1 29 25–26 27 86,5 

Баку 5 20–22 15–16 12–15 9–12 65,5 

Сочи 6 4–6 20–22 24–26 21–23 79 

Алма-Ата 7–8 17 17 7 20 68,5 

Мурманск 7–8 2 30 12–15 31 84 

Тбилиси 9–11 20–22 1 8–10 3–5 45 

Москва 9–11 18 11–14 11 8 59,5 

Владивосток 9–11 9–12 2 24–26 27 74,5 

Челябинск 12–13 13–15 15–16 8–10 9–12 61,5 

Хабаровск 12–13 13–15 20–22 12–15 25–26 86,5 

Тамбов 18 20–22 3–4 8–10 3–5 55 
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всем остальным индексам социальной агрес-

сии Рошаль с его пороховым заводом, явно 

выигрывая у соседнего первенца торфяной 

энергетики – Шатуры, существенно – до по-

лутора-двух раз – проигрывает Котовску (ко-

товские индексы – в знаменателе): эмигра-

ция – 59,4/43,3; доля офицеров в «оседлых» – 

7,6/12,4; доля офицеров в иммигрантах – 

4,3/6,1; доля офицеров в уроженцах-

эмигрантах – 16,4/21,1, «женская доля» – 

0,22/0,52. Для конкуренции с Котовском по 

социально-активной части Рошалю не хвата-

ло ни аграрного перенаселения на стыке Мо-

сковской, Владимирской и Рязанской облас-

тей, ни пышущего агрессией подпирающего 

«демографического мешка» с обострениями 

«женских атак», ни популяционного разно-

образия формировавшейся «пороховой» ро-

шальской популяции (на строительстве и в 

работе Рошальского ПЗ использовались жи-

тели родного субрегиона), ни крупного горо-

да поблизости. Да и четырехкратно меньшая 

(по сравнению с ТПЗ) отдаленность от Мо-

сквы – цели амбициозных мигрантов – здо-

рово сбивала социальную агрессию в оста-

вавшихся на «крайнем» востоке столичного 

региона. 

Но вернемся к нашему Котовску, к его 

прямым и обратным связям с селом, питав-

шим популяцию ТПЗ.  

Не только новый промышленный город 

«с чистого листа», без полудеревенской, 

«феодальной» предыстории влиял на сель-

скую округу и на тех сельчан, которых он 

вбирал в себя. То было взаимовлияние ми-

ров. И если родину нельзя было унести на 

подошвах сапог или лаптей, то деревенские 

«замашки», инерцию сельских жизненных 

ритмов, крестьянского образа жизни – впол-

не. Мы уже упоминали «вредное» воздейст-

вие сельских приливов Первой мировой вой-

ны, революции 1917 г. и Гражданской войны, 

коллективизации на хозяйственные и соци-

альные сектора Котовска [2]. Добавим лишь, 

что «непролетарские» привычки проявлялись 

в режимном городе даже в самые строгие 

сталинские и военные годы.  

Так, 3 июля 1941 г. обком ВКП(б) про-

сил ЦК ВКП(б) немедленно отозвать 400 че-

ловек из стройбатальона при заводе № 204, 

ибо они были судимы по разным статьям УК 

РСФСР или происходили из крестьянских 

репрессированных семей [6, л. 105]. 

В марте 1942 г. облпрокурор составил 

докладную записку о нарушениях в военное 

время трудовой дисциплины на заводе  

№ 204, предписывавшейся пресловутыми 

«драконовскими» указами июня 1940 г. и 

декабря 1941 г. В записке говорилось о 204 

прогулах и 61 самовольном оставлении рабо-

ты, совершенных работниками завода (203 

мужчины, 62 женщины; 224 беспартийных 

рабочих и 7 служащих, 34 комсомольца и 

коммуниста) с июня по ноябрь 1941 г. Дина-

мика нарушений трудовой дисциплины в во-

енное время на военном заводе была резко 

восходящей: от 4 нарушений в июне до 101 в 

ноябре. После соответствующего ужесточе-

ния дисциплины в самую тяжелую военную 

зиму нарушений трудовой дисциплины на 

заводе стало меньше, но они не исчезли, хотя 

наказания были суровыми. В январе 1942 г. 

их зафиксировали 40, в феврале 1942 г. – 50 

[7, л. 14-18].  

В обкомовском отчете 1944 г. по обеспе-

чению заводами области в 1943 г. РККА бое-

припасами и снаряжением после заслужен-

ных похвал заводу № 204 первым серьезным 

недостатком стояло: «Неудовлетворительное 

состояние с трудовой дисциплиной. Это осо-

бенно относится к заводу № 204 и к моторо-

ремонтным заводам…» [8, л. 38]. 

В 1952 г. на заводе № 204 было совер-

шено 187 прогулов? и 15 человек дезертиро-

вали с производства. Также было зарегист-

рировано 264 случая нарушений спецрежи-

ма, в том числе задержан в пьяном виде 121 

человек. С хлебокомбината было уволено за 

нарушение правил внутреннего распорядка, 

прогулы и невыполнение распоряжений  

9 человек [9, л. 59]. 

Влияние города на семьи тех, кто ходил 

на работу в Котовск из ближних сел, было 

незначительным. Те, кто перебирался к заво-

ду навсегда, еще долго – по привычке или по 

нужде – пытались восстановить в городе 

привычный сельский уклад: строили частные 

дома с огородами, перетаскивали домашний 

скот, женились в родных селах и т. п.
1
 Если 

                                                                 
1 Из записной книжки Н.Ф. Мартынова, крестья-

нина с. Нижнеспасское (18 км от Котовска по прямой): 

«1916-го августа 10-го Михаил поступил на «Красный 

боевик» <…> 1922-го ноября 13-го дня стар. стиля 

венчался Михаил Федорович Мартынов с Анной Федо-

ровной. <…> 1933 г. августа 28-го отведена корова  

на «Красный боевик». Из военных воспоминаний  

Н.А. Филипповой (дочери зав. сельским РОНО, по-
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брачный ритм сельчан, переезжавших на по-

роховой завод, немедленно становился го-

родским, то модель семьи у многих остава-

лась крестьянской. Так, из 37 детей, рожден-

ных на ТПЗ с 5 декабря 1918 г. по 10 февраля 

1919 г., 16 были первыми детьми у своих ро-

дителей, трое – вторыми, шестеро – третьи-

ми, двое – четвертыми, шестеро – пятыми и 

по одному – 10-м, 13-м и 17-м. При этом ро-

дители являли собой тамбовско-интернацио-

нальную смесь: среди 33 известных отцов 

было 4 поляка, по два латыша и белоруса и 

один западный украинец. Правда, четыре 

женщины оказались матерями-одиночками – 

одна вдова и три незамужних, что было со-

всем «по-городскому». 

Наши 7 «анкетных» женщин, родивших-

ся в тамбовских селах в 1901–1922 гг. и пе-

ребравшихся в юности в Котовск, родили в 

среднем по 3,3 выживших ребенка. При этом 

та, что родилась в 1901 г., родила 6 живых 

детей при двух мертворожденных, а женщи-

на 1917 г. р. не родила больше одного ребен-

ка только потому, что ее муж погиб на войне.  

Сравнительное социально-демографи-

ческое и социкультурное благополучие Ко-

товска в 1922–1940 гг. (даже в смертный го-

                                                                                                

гибшего в 1945 г.), жившей первые годы ВОВ в с. Ко-

ростелево Мучкапского района (130 км от Котовска): 

«…Жить было очень сложно и трудно. Сестра, Женя, 

ходила за много километров пешком учиться в средней 

школе в с. Чащино, так как у нас в с. Коростелево была 

только неполная средняя школа. Дорога в школу была 

очень-очень длинная, где-то 10 км, но она очень хотела 

получить среднее образование. И вот мамина сестра  

т. Варя, которая жила в Котовске, уговорила маму и 

дедушку переехать к ней жить, где есть средняя школа 

и ремесленное училище, куда и поступил брат Борис. 

Но когда мы переехали в г. Котовск, то от увиденного 

долго не могли прийти в себя. Всей правды т. Варя нам 

не сказала. Мы попали в страшную ловушку. Жили 

тринадцать человек в однокомнатной квартире, все 

наши запасы были быстро истрачены, на работу мама 

не могла устроиться, да и т. Варя всячески этому пре-

пятствовала, словами не описать, это нужно видеть. 

Дедушка настоял, чтобы мы стали строить дом, стро-

ить для себя, т. Варя и здесь участок земли оформила 

на свое имя. Мы начали строиться, то было ужасное 

зрелище. Была засуха, кушали речные ракушки, не 

было хлеба, и опять нас выручала наша корова, кото-

рую мама перегнала пешком в г. Котовск из Коросте-

лева. Брат, Борис, окончил ремесленное училище, сест-

ра, Женя, десять классов, а я училась в школе. Так как 

вещи мы обменяли на продукты, не было одежды, и 

мама шила нам одежду из мешков, крася их. Она была 

мастерица на все руки. Дедушка решил к дому при-

строить комнатку и перейти туда жить, а дом продать, 

чтобы материально лучше жить…». 

лод 1932–1933 гг. этот хорошо снабжавший-

ся город имел весьма «приличную» жизнен-

ную статистику) получило первое чувстви-

тельное повреждение от довоенных полити-

ческих репрессий. Число репрессированных 

котовцев выглядит не столь устрашающе – 

около 450 человек при 17 тыс. населения Ко-

товска в январе 1939 г. Но их социокультур-

ное качество стало первым подрывом столь 

плодотворной человеческой комбинации, 

сложившейся на пороховом заводе от его 

основания до начала 1930-х гг. 

В политических репрессиях 1918–1921 гг. 

«пороховиков» не было – не за что и неза-

чем. В репрессиях 1922–1934 гг. они появи-

лись в доле, меньшей доли населения посел-

ка в населении региона, и то были неквали-

фицированные работники местного кресть-

янского происхождения. 

В репрессиях от 1935 г. до 22 июня 1941 г. 

доля репрессированных котовцев в общем 

количестве «политических» тамбовцев в  

2 раза превысила долю котовцев в населении 

региона. НКВД «выявляло» шпионов и вре-

дителей среди специалистов завода. Поэто-

му, с одной стороны, репрессии и страх пе-

ред ними «вымыли» почти всех уроженцев 

западных регионов дореволюционной России 

(они составили 68 % репрессированных ко-

товцев в данном периоде; поляки, латыши, 

немцы, белорусы, украинцы, молдаване, от-

части евреи), с другой – чрезвычайно больно 

и безвозвратно (40 % расстрелы, остальные – 

10 лет исправительно-трудовых лагерей 

(ИТЛ)) ударили по высшим специалистам 

завода. Почти 60 % котовцев (а это больше 

сотни людей), исключенных репрессиями в 

эти годы из жизни, из дома и работы, были 

инженерами, конструкторами, экономистами, 

заведующими лабораториями, начальниками 

производств. Четверо из репрессированных 

были в 1930-х гг. директорами завода № 204. 

Репрессивное внимание власти к Котовску 

лишь усилилось в годы ВОВ: тогда котовцев 

репрессировали в четыре с лишним раза чаще, 

чем остальных тамбовцев. Правда, военные и 

послевоенные репрессии переместились к 

среднему и низшему звеньям работников и 

«подчистили» остатки «иногородних». 

В итоге «чистка» Котовска политиче-

скими репрессиями принципиально обеднила 

его популяционную палитру, плебеизировала 

и провинциализировала человеческую «на-
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чинку» города в условиях новых массовых 

приливов из окрестной деревни. Обозначи-

лись тенденции «варки» популяции Котовска 

в «собственном соку» тамбовского сельского 

производства. 

Дальше была война… Как ни странно, 

она дала ряд положительных социально-

демографических эффектов, обеспеченных 

военными миграциями от эвакуированных и 

беженцев до местной молодежи, призванной 

в ФЗУ и РУ, присутствием в Котовске госпи-

талей, войсковых частей, оседанием в городе 

демобилизованных военнослужащих из раз-

ных регионов страны, властной остановкой 

разводов летом 1944 г. и т. п. К августу 1943 г. 

население Котовска выросло на рекордную 

треть по сравнению с 1939 г., составив 23217 

человек. 

Но все эти «плюсы» для котовской по-

пуляции перечеркивались гигантскими «ми-

нусами» небывалых безвозвратных потерь на 

фронте, помноженных на резкое военное 

ухудшение качества жизни. 

Фронту ВОВ Котовск отдал 2800 своих 

жителей (16 % населения), из них погибло 

1190 человек (42 % армейского призыва, 

6,7 % довоенного населения), к тому же из 

оставшихся в живых не все вернулись домой. 

99,5 % не вернувшихся с войны были муж-

чинами плодовитых возрастов (средний воз-

раст погибшего котовца – 30,4 года). По доле 

призванных в РККА Котовск опередил ос-

тальные 5 тамбовских городов, но по доле 

безвозвратных потерь оказался в середине, 

уступив много Рассказово (53,1 % погибших 

в призыве) и немного Кирсанову и Тамбову.  

Такое необычное сочетание для города с 

крупнейшим оборонным заводом было вы-

звано тем, что, с одной стороны, котовское 

производство не требовало повышенной ква-

лификации работников, а следовательно, и 

«брони» от призыва, с другой – специально-

стями котовских призывников и относитель-

но высоким для небольшого города уровнем 

их образования, что обеспечивало более ща-

дящие воинские профессии. На это дополни-

тельно (помимо работы в качестве маркера 

социальной активности) указывает и повы-

шенная доля офицеров среди котовских уча-

стников ВОВ. Зная, что подавляющее боль-

шинство призванных в Котовске в РККА ро-

дилось и даже жило в деревне, а в городе не 

было военного училища, город дал 12,4 % 

офицеров в призыве в целом и 19,3 % офице-

ров среди указавших местом рождения г. Ко-

товск. Для сравнения в Тамбове подобная 

«офицерская доля» оказалась около 18 %,  

в Липецке – 14,6 %, в селах Тамбовского  

района – 5 %, а отдельно в «материнской» 

для Котовска и «продвинутой» Кузьмино-

Гати – 8,2 %. 

Данные выкладки не отменяют общий 

катастрофический для Котовска (как и для 

всей тамбовской популяции) социально-

демографический формирующий опыт ВОВ. 

Безвозвратные мужские потери Котовска 

были громадны сами по себе, остановив вос-

производство в семьях, потерявших мужей, 

но они также означали, что в послевоенную 

жизнь вступили когорты котовских женщин 

в возрасте 18–40 лет, в каждой тысяче кото-

рых у шестисот (!) не было мужской пары 

среди ровесников. Эти женщины прожили 

свои послевоенные жизни в тяжелом труде 

на благо страны, будучи омертвленными в 

демографическом смысле. Такой половозра-

стной дисбаланс резко понизил для потенци-

альных иммигранток прежнюю привлека-

тельность Котовска как «рынка женихов». 

Война также перемножила действие и 

других факторов, губительных для котовской 

популяции. 

Отныне и навсегда женщины заместили 

мужчин на физически тяжелом производстве, 

на токсическом производстве порохов и пи-

роксилина, к тому же вредные выбросы не 

ограничивались территорией завода № 204. В 

войну и много лет после нее проблемы эко-

логической безопасности не были в числе 

первостепенных ни для властей, ни для об-

щества. 

Война обеспечила резкую деградацию 

питания, жилья, медико-санитарного обеспе-

чения, и до конца 1950-х гг. улучшения в 

этих сегментах городской жизни были не-

значительны. Проще говоря, основным ви-

дом жилья и через 10 лет после войны был 

деревянный барак, построенный еще при ро-

ждении поселка порохового завода. 

Дополнительным ухудшающим факто-

ром стало прекращение подпитки популяции 

Котовска из «внетамбовских» популяций, да 

и тамбовские активные эмигранты из проре-

женного войной села предпочитали переби-

раться не на котовские заводы, но в крупные 

региональные центры СССР, а еще лучше – в 
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Москву и Ленинград. Котовск как цель мо-

лодой миграции становился неинтересен. 

Котовцы сами все больше покидали родной 

город ради лучшего места жительства и ра-

боты. 

Указанные перемены в синергизме фак-

торов регулировки популяции не обошлись 

без отрицательных демографических послед-

ствий. Наши опросы женщин позволяют вы-

делить неявные, но очень важные факторы 

военного и послевоенного подрыва популя-

ции Котовска.  

Так, начиная с когорты 1934–1940 гг. 

рождения и в неизменно в последующих семи 

7-летних женских когортах котовские девуш-

ки становились плодовитыми (возраст ме-

нархе) на полгода–год позже остальных ро-

весниц (суммарные средние менархе: котов-

чанки – 14,17 года, остальные – 13,46 года).  

Средняя доля котовских женщин 1955–

1982 гг. р., в плодовитой жизни которых слу-

чались непроизвольные выкидыши, сложи-

лась в 27,3 %, в то время как у остальных 

ровесниц она оказалась в полтора раза ни-

же – 18,4 %.  

Явно пониженная естественная плодови-

тость послевоенных котовских женщин и их 

большие шансы на вторичное бесплодие вы-

нуждали котовчанок к нетипичной, но по-

нятной тактике: вопреки общим трендам они 

сокращали практику абортов и все больше 

избегали контрацепции (в среднем у женщин 

1948–1989 гг. р.: применение абортов – 

52,6 % среди котовчанок, 57,8 % среди ос-

тальных; применение контрацепции – 50,4 % 

среди котовчанок, 69,5 % среди остальных).  

Данная военная и экологическая беда 

популяции Котовска соединилась с общей 

стремительной послевоенной модернизацией 

семьи, приведшей к 0,4 ребенка за всю пло-

довитую жизнь современной горожанки. А 

во второй половине 1980-х гг. СССР и вовсе 

покатился к развалу и общему тяжелейшему 

кризису всего постсоветского пространства. 

И из лучшего в социально-демографическом 

отношении места в межвоенную эпоху Ко-

товск превратился в городскую популяцию 

региона с демографическими показателями 

кратно худшими, чем в самые тяжелые годы 

Гражданской и Великой Отечественной войн.  

А, может быть, есть шанс на возрождение 

лидера порохового производства в условиях 

начавшейся новой «военно-революционной» 

фазы, и Котовск еще победно повоюет на 

демографическом «фронте»? 

 

 
 
Рис. 5. Сравнительное движение индексов прироста и рождаемости в Котовске и в РСФСР–РФ в целом в 1927–

2014 гг. (значения и тренды) 
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Задачи и литература
1
 

Одной из ключевых задач социоестест-

венной истории является изучение взаимо-

действия социума и природы [1–6]. Для це-

лей данного исследования на базе созданной 

авторами общей фрактальной модели пере-

хода (ОФМП) была разработана модель 

Экофрактал. Ранее мы использовали Экоф-

рактал для анализа сценариев взаимодейст-

вия общества и природы в двух российских 

регионах в конце XVIII – первой половине 

                                                                 
1 Статья подготовлена в рамках проектной части 

гос. задания в сфере научной деятельности Минобр-

науки РФ (задание 33.956.2014/K). 

XIX века [7]. Эта статья содержит результа-

ты моделирования для восьми губерний во 

второй половине XIX века. 

ОФМП основывается на подходах фрак-

тальной геометрии [8]. Детальное описание 

математического аппарата модели и методо-

логии фрактального моделирования сделано 

в ряде наших статей [9–11]. ОФМП позволя-

ет имитировать ряд нелинейных эффектов, 

которые оказывают существенное влияние на 

течение исторических процессов [12; 13]. 

Основная цель компьютерных эксперимен-

тов с Экофракталом – построение гипотез и 

выявление потенциальных сценариев разви-

тия системы, которые могут быть сопостав-
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лены с историческими фактами. Кроме того, 

в ряде случаев можно поставить обратную 

задачу: нам известны возникавшие в истори-

ческом прошлом типы взаимоотношений 

общества с природой (аттракторы системы) и 

нас интересует, какие факторы привели к 

формированию таких типов.  

Описание модели 

В центре нашего внимания – моделиро-

вание двух тенденций, свойственных социу-

му и определяющих его стратегию в отноше-

нии природной среды: 

1) стремление к использованию приро-

ды, степень заполнения социумом экологи-

ческой ниши (степень развития практик при-

родопользования) – Hx; 

2) стремление к сохранению природы, 

степень развития природоохранных (приро-

досберегающих/природовосстановительных) 

практик – Hy.  

Мы полагаем, что данные тенденции не 

обязательно разнонаправлены и обратно 

пропорциональны.  

Точку в фазовом пространстве модели 

можно представить как некое качественное 

состояние системы, возникшее из сочетания 

различных величин двух ее ключевых харак-

теристик. Координаты точки соответствуют 

значениям Hx (по оси x) и Hy (по оси y).  

Траектория точки в фазовом пространст-

ве – то есть сценарий эволюции системы – за-

висит от нескольких управляющих факторов. 

Фактор А – уровень зависимости/неза-

висимости общества от природы. Это наибо-

лее обобщенный параметр модели. Он ука-

зывает на степень развития общества в сово-

купности со степенью воздействия природы 

на жизнь человека. Этот фактор нельзя пред-

ставлять как линейно зависимый от прогрес-

са технологий, которые якобы освобождают 

человека от «власти стихий». Степень воз-

действия природы на общество может (порой 

скачкообразно) возрастать или убывать в за-

висимости от состояния самой природы. Раз-

витое аграрное общество более независимо 

от природы, нежели первобытное, – люди 

аграрного социума менее страдают от холода 

зимой или диких животных, но наводнения 

или засухи могут существенно повысить за-

висимость такого общества от природы. Об-

щество, всецело зависимое от природы, ха-

рактеризуется почти нулевым значением 

фактора А. Это способствует ослаблению 

тенденций и к использованию природы, и к 

ее сбережению. Если А > 1, то мы имеем дело 

с обществом, которое в большей мере не за-

висит от природы, нежели зависит. Фактор А 

в этом случае будет поощрять обе исследуе-

мые тенденции. 

Dc – совокупность объективных факто-

ров, поощряющих использование природных 

ресурсов (например, рост населения в сово-

купности с ростом ресурсозатратных произ-

водств, товарной экономики); 

Kc – совокупность объективных факто-

ров, ограничивающих использование при-

родных ресурсов (сокращение населения, пе-

реход к ресурсосберегающим технологиям – 

таким как оставление земли под паром и пр.). 

Программа-фракталопостроитель может 

генерировать изображения аттракторов сис-

темы и бассейнов. Бассейны (начальные точ-

ки) указывают на потенциальные сценарии 

эволюции. Аттракторы (конечные точки) да-

ют представление о перспективах системы – о 

наиболее вероятных и комфортных исходах 

развития под воздействием управляющих 

факторов. 

Получаемые изображения симметричны 

относительно х и у. Поэтому качественный 

смысл изображений заключен в любой одной 

четверти пространства, ограниченной полу-

осями.  

Разные зоны фазового пространства 

Экофрактала выражают разные экологиче-

ские стратегии. Каждая из этих двух тенден-

ций – Hx и Hy в самом общем виде имеет две 

градации: сильную и слабую. Сочетание двух 

градаций двух тенденций дает четыре «иде-

альных» типа поведения системы (рис. 1).  

 

 
 

Рис. 1. Разметка фазового пространства 

Экофрактала 



2016. Т. 21, вып. 12 (164) 

 153 

Т – «Стратегия первобытного стада»: 

слабое стремление к использованию приро-

ды и слабое стремление к сохранению при-

роды. Эта самая ранняя стратегия. Для раз-

витых обществ она возможна лишь гипоте-

тически. Длительное время человечество на-

ходилось именно в таких отношениях с 

внешней средой, хотя атрибутом человече-

ского общества является преобразование 

природы. Аграрный социум наследует такую 

стратегию. 

О – «Стратегия невозвратного потребле-

ния природы»: сильное стремление к исполь-

зованию природы и слабое стремлением к 

сохранению природы. Последствия такой 

стратегии – антропизация среды и даже эко-

логические катастрофы, вызванные тоталь-

ной распашкой, истощением почв и т. д. Од-

нако катастрофичность этой стратегии может 

быть не очевидна в краткосрочной перспекти-

ве – особенно на территории России, где дол-

гое время небольшие популяции обитали в 

окружении громадных природных ресурсов. 

М – «Стратегия рационального приро-

допользования»: сильное стремление к ис-

пользованию природы и сильное стремление 

к сохранению природы. Реализация этой 

стратегии в глобальном масштабе для совре-

менного общества является мечтой. В ло-

кальных временных и географических рам-

ках она вполне возможна.  

Н – «Стратегия созерцания природы»: 

слабое стремление к использованию приро-

ды и сильное стремление к сохранению при-

роды. Это гипотетическая стратегия для аг-

рарного социума. В современном обществе 

такие явления представлены, например, по-

селениями в заповедниках. Историкам из-

вестны сознательно сохраненные островки 

«дикой» природы (заповедные рощи, напри-

мер) даже в перенаселенных аграрных сооб-

ществах.  

В целях повышения эвристической про-

дуктивности анализа результирующих изо-

бражений мы провели в пространстве Экоф-

рактала дополнительное инструментальное 

построение – линию гомеостазиса – лучи, 

выходящие из центра координат, делящие на 

равные углы каждую четверть рабочего про-

странства. На этой линии гармонизированы, 

уравновешены стремление использовать 

природу и стремление сохранить природу. 

Индикаторы для расчета управляю-

щих факторов 

Для формализации управляющих факто-

ров Экофрактала мы создали базу данных 

(см. Приложение), содержащую сведения по 

ряду центральных земледельческих губерний 

за 1850 и 1890 гг. по следующим позициям: 

численность и прирост населения, состояние 

земель (количество пашни, лугов и лесов), 

чистый сбор хлебов, уровень плодородия 

почв, возможности самовосстановления почв, 

температура (в долях от оптимума) и динами-

ка температуры, количество осадков (в долях 

от оптимума) и динамика осадков. Представ-

ленные данные являются либо эмпирически-

ми, извлеченными из исторических источни-

ков, либо экспертными оценками. 

В качестве индикаторов для вычисления 

фактора А примем: 

1) уровень плодородия земель (p); 

2) состояние климата (m – отклонение 

осадков от оптимума; n – отклонение темпе-

ратуры от оптимума).  

Мы исходим из того, что уровень неза-

висимости общества от природы определяет-

ся, в частности, уровнем плодородия почв и 

величиной отклонения климата от оптималь-

ных условий хозяйствования в данном ре-

гионе. Поскольку аграрное общество харак-

теризуется преимущественной зависимостью 

от природных условий по сравнению с инду-

стриальным, А следует взять в диапазоне от 0 

до 0,5.  

В исходной БД уровень плодородия и 

состояние климата исчислены в шкале от 0 

до 1. Поэтому конвертируем величины, в ко-

торых измерены индикаторы, в единицы 

шкалы, принятой для фактора А.  

После конвертации шкал и «усреднения» 

индикаторов получаем: 

 

А = 0,5(p + (m + n)/2)/2.          (1) 

 

Индикаторами для dc (совокупность объ-

ективных факторов, поощряющих использо-

вание природных ресурсов) выступают: 

1) прирост объемов урожая (увеличение 

«чистого сбора хлебов») (h); 

2) прирост населения (l).  

И тот и другой индикатор представлены 

как среднегодовой прирост (в процентах): 

 

h = ((Рt/Р0)
1/t 

– 1)100,           (2) 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 154 

l = ((Рt/Р0)
1/t 

– 1)100,          (2') 

 

где t – число лет в хронологическом периоде; 

Р0 – значение численности населения (или 

объема производства зерновых) на начало 

указанного периода; Рt – численности насе-

ления на конец указанного периода.  

Период, за который рассчитывается при-

рост, относительно большой, и мы можем 

игнорировать влияние относительно мелких 

годичных колебаний на среднюю величину 

прироста.  

Математический аппарат модели преду-

сматривает, что шкала для dc заключена в 

пределах [0; 2]. Необходимо конвертировать 

шкалы. Для этого отождествим максимумы и 

минимумы на шкале dc с некоторыми крити-

ческими точками на шкалах прироста насе-

ления и урожая. Естественно предположить, 

что dc упадет до нуля в случае одномомент-

ного всеобщего вымирания, то есть если  

dc = 0, то h = –100 и l = –100. 

И прирост населения, и прирост объемов 

производства зерновых теоретически могут 

быть сколь угодно большими, но для аграр-

ного общества есть определенный максимум 

прироста, преодолеть который общество мо-

жет лишь перестав быть аграрным. Нормаль-

ным приростом населения для классического 

аграрного общества считается l = 1,5 % в 

год. Это значение можно приравнять к сред-

нему значению dc = 1.  

Относительно прироста урожая хлебов 

трудно установить норму для традиционного 

общества, поскольку эта величина оказалась 

чрезвычайно вариативна. Однако средним 

значением для преимущественно натураль-

ного хозяйства можно считать также 1,5 % в 

год, что соответствует простому приросту 

числа потребителей продуктов питания. Для 

конвертации шкал и усреднения индикаторов 

получаем: 

 

dc = ((h + 100)/101,5 +  

+ (l + 100)/101,5)/2.            (3) 

 

Направление воздействия dc на систему 

примем «вовне», так как этот комплексный 

фактор воздействует на систему преимуще-

ственно вдоль оси x, и указанное направление 

означает характерное для исследуемого со-

циума стремление к увеличению использова-

ния природы в хозяйственной деятельности. 

В качестве индикатора для kc (совокуп-

ность объективных факторов, ограничиваю-

щих использование природных ресурсов) 

избран уровень развития агротехнологий, 

направленных на восстановление плодоро-

дия земли (залужение, лесовосстановление и 

пр.). Этот уровень установлен на основании 

экспертных оценок. 

Направление воздействия kc на систему 

примем «вовне», так как этот комплексный 

фактор воздействует на систему преимуще-

ственно вдоль оси y, и указанное направле-

ние означает стремление социума к сохране-

нию природы. 

Таким образом, были получены вводные 

данные (табл. 1) для проведения компьютер-

ных экспериментов в программе Модерно- 

фрактал 5.1, которая осуществляет расчеты 

для ОФМП. 

 

 

Таблица 1 

Вводные данные экспериментов, 1850–1890 гг. 

 
Губернии A dc kc 

Тамбовская 0,380 0,995 вовне 0,2 вовне 

Рязанская 0,330 0,989 вовне 0,3 вовне 

Пензенская 0,368 0,995 вовне 0,2 вовне 

Воронежская 0,380 0,996 вовне 0,2 вовне 

Курская 0,381 0,991 вовне 0,2 вовне 

Орловская 0,380 0,992 вовне 0,2 вовне 

Тульская 0,330 0,985 вовне 0,3 вовне 

Саратовская 0,368 0,996 вовне 0,1 вовне 
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Результаты экспериментов 

Мы стремились получить модельные ре-

зультаты, которые позволили бы более четко 

представить типы и этапы эволюции регио-

нальных обществ в плане их взаимодействия 

с природной средой. Мы также поставили 

цель рассмотреть гипотетические варианты 

развития этих регионов при тех или иных 

исходных управляющих величинах, отлич-

ных от реальных. Построение гипотетиче-

ских сценариев используется для выявления 

потенциалов и разъяснения закономерностей 

осуществившихся сценариев. 

Результаты моделирования с реальными 

данными по губерниям представлены на  

рис. 2–9. Результаты экспериментов с гипо-

тетическими сценариями представлены на 

рис. 10–12.  

Первый гипотетический сценарий (рис. 10) 

предусматривает рост kс (внедрение более 

развитых природосберегающих технологий) 

в группе «старых» губерний. Величины фак-

торов взяты по Рязанской губернии, но kс 

увеличен с 0,3 до 0,4. В этом сценарии бас-

сейны и аттракторы не наблюдаются, что 

может означать потенциальную катастрофу. 

При высоком уровне dc (то есть при значи-

тельной заполненности экологической ниши 

и при сильной эксплуатации природных ре-

сурсов) общество просто не имеет возможно-

сти безболезненно для себя развивать приро-

доохранные практики выше некоторого кри-

тического уровня.  

Второй гипотетический сценарий (рис. 11) 

предусматривает снижение фактора А (то 

есть, в частности, снижение плодородия почв 

и/или увеличение отклонения климатических 

параметров от оптимумов) в «молодых» гу-

берниях «тамбовской» группы. Все величи-

ны факторов взяты по Тамбовской губернии, 

но величина А снижена с 0,38 до 0,33. В этом 

сценарии (например, при истощении почв) 

Тамбовская губерния переходит в ту же фазу 

развития, что и Рязанская и Тульская губер-

нии (рис. 11 схож с рис. 3 и 8). Это означает, 

что при дальнейшем снижение плодородия 

почв (что и происходило во второй половине 

XIX века) Тамбовская губерния развивалась 

в сторону экологической катастрофы, при-

знаки которой в Рязанской и Тульской гу-

берниях наметились на несколько десятиле-

тий раньше [14].  

 

 
 
Рис. 2. Результат эксперимента для Тамбовской губернии, 1850–1890 гг. 
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Рис. 3. Результат эксперимента для Рязанской губернии, 1850–1890 гг. 

 

 

 
 
Рис. 4. Результат эксперимента для Пензенской губернии, 1850–1890 гг. 
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Рис. 5. Результат эксперимента для Воронежской губернии, 1850–1890 гг. 

 

 

 
 

Рис. 6. Результат эксперимента для Курской губернии, 1850–1890 гг. 
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Рис. 7. Результат эксперимента для Орловской губернии, 1850–1890 гг. 

 

 

 
 

Рис. 8. Результат эксперимента для Тульской губернии, 1850–1890 гг. 
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Рис. 9. Результат эксперимента для Саратовской губернии, 1850–1890 гг. 

 

 

 
 

Рис. 10. Гипотетический сценарий 1  
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Рис. 11. Гипотетический сценарий 2  

 

 

 
 

Рис. 12. Гипотетический сценарий 3  
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Третий гипотетический сценарий (рис. 12) 

предусматривает «идеальное» развитие Ря-

занской губернии. Фактор А (плодородие 

почв и климатические показатели) сохраняет-

ся реальный. dc (мера заполнения экологиче-

ской ниши) снижается с 0,988 до 0,7, что дает 

возможность увеличить kс (практики по со-

хранению природных ресурсов) с 0,3 до 0,49. 

В этом сценарии выделяются два плот-

ных облака аттракторов – в зоне «созерцания 

природы» (Н) и в зоне рационального приро-

допользования (М). Это, условно говоря, со-

четание заброшенных земель с немногочис-

ленными хозяйствами, интенсивно исполь-

зующими и природные ресурсы, и практики 

по их восстановлению. Следует заметить, что 

этот сценарий существует в узком диапазоне 

величин управляющих факторов.  

Данный сценарий для классического 

традиционного аграрного общества пред-

ставляется «противоестественным», искусст-

венным. Во-первых, такое общество не 

склонно сокращать свое место в экологиче-

ской нише. Во-вторых, если такое сокраще-

ние и происходит (как правило, под воздей-

ствием катастрофических обстоятельств – 

голод, война, эпидемия и т. п.), то в таких 

случаях общество не переходит к культиви-

рованию природосберегающих технологий. 

Увеличение величины kс при сокращении dc 

не характерно для классического традицион-

ного общества. 

Третий сценарий – и другие родственные 

ему варианты – интересен тем, что в нем 

формирование аттрактора в зоне рациональ-

ного природопользования сопровождается 

формированием другого аттрактора в зоне 

«созерцания природы», то есть оставлением 

земель, выводом их из оборота. Эти два про-

цесса идут в паре, неизбежно сопровождают 

друг друга. Для традиционного общества это 

опять-таки неестественно: зачем использо-

вать развитые технологии природопользова-

ния и природовосстановления, если есть мас-

са неиспользуемой земли. Для современного 

общества такой сценарий достаточно харак-

терен.  

Интерпретация результатов 
Совпадение бассейнов и аттракторов 

практически во всех экспериментах показы-

вает, что единственной перспективой и ин-

тенцией моделируемого общества было со-

хранение статус-кво. Условно говоря, социум 

пытался «в конце пути» остаться таким, ка-

ким был «в начале» (левые и правые изобра-

жения на рис. 2–9).  

Аттракторы, как правило, концентриру-

ются около линии гомеостазиса, на которой 

сбережение и использование природных ре-

сурсов равносильны или равнослабы. Более 

того, значительная часть аттракторов близка 

к точке равновесия всех тенденций (перекре-

стие зон Т, О, М, Н). Если аттракторы и от-

клоняются от этой точки в зону какого-либо 

типа, то незначительно. Моделируемое об-

щество стремилось к достижению идеально-

го баланса. Причем, чем «старше» земле-

дельческий социум (Рязанская, Тульская гу-

бернии), тем ближе и кучнее аттракторы стя-

гиваются к точке баланса (рис. 3, 8). Чем «мо-

ложе» (Тамбовская и, что более заметно, Са-

ратовская губернии), тем более выражен раз-

брос аттракторов, вариативность развития.  

Моделируемое общество существовало 

на границе выживания (то есть в относитель-

но узком диапазоне величин управляющих 

факторов). По нашим наблюдениям, причина 

этого кроется в большой величине фактора dc 

(индикаторы этого фактора – прирост насе-

ления и увеличение распашки).  

Этот результат моделирования почти 

полностью совпадает с полученными тради-

ционными историческими методами наблю-

дения о нарастании экологического кризиса 

аграрного общества в земледельческих ре-

гионах Центральной России к концу XIX ве-

ка [3; 15; 16]. 

При столь большой величине dc любое 

незначительное отклонение прочих управ-

ляющих факторов вело к катастрофе. Под 

катастрофой мы, в данном случае, подразу-

меваем такую ситуацию, когда, при некото-

рых комбинациях факторов, бассейны и ат-

тракторы просто не обнаруживаются в про-

странствах потенциалов и перспектив – ги-

потетический сценарий 1 на рис. 10.  

Об узком диапазоне выживания свиде-

тельствует и относительно небольшая об-

ласть бассейнов в некоторых экспериментах. 

Это указывает на то, что далеко не все мыс-

лимые стартовые точки ведут к стабилизации 

системы в пригодных для выживания пара-

метрах. 

Моделирование ситуации в «старых» – 

развитых – Рязанской и Тульской губерниях 

(гипотетический сценарий 1 на рис. 10) пока-
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зало, что даже незначительный рост kс (в ча-

стности, развитие природосберегающих тех-

нологий) ведет к катастрофе. А ведь именно 

в таких технологиях, казалось бы, должно 

было нуждаться общество, которое весьма 

интенсивно использовало имеющиеся при-

родные ресурсы. И, тем не менее, очевидно, 

что в условиях сверхвысокой нагрузки на 

природу имели место некоторые нелинейные 

эффекты, которые вели к разбалансированию 

системы общество–природа при усилении 

природосберегающей стратегии.  

Единственное направление, в котором 

возможны были значительные изменения 

управляющих факторов (при условии ста-

бильного выживания социума), – это сокра-

щение dc, то есть сокращение темпов прирос-

та населения и распашки (гипотетический 

сценарий 3, рис. 12). Но именно к такой 

стратегии аграрное общество было склонно 

менее всего.  

Поэтому можно сказать, что общество 

находилось в ловушке: ни один из вариантов 

изменений, приемлемых для данного типа 

системы, не вел к позитивному результату. 

Теоретически позитивные (то есть форми-

рующие стабильный аттрактор) варианты 

изменений (в частности, сокращение нагруз-

ки на природную среду) представляются 

практически – и исторически – маловероят-

ными для данной системы в силу ее внутрен-

них свойств.  

Исследованные регионы отличаются 

друг от друга не тем, что имеют различные 

закономерности развития, а тем, что нахо-

дятся на разных этапах в рамках одной и той 

же закономерности. Модели разных губер-

ний отличны лишь по степени приближения 

к границам диапазона приемлемых величин 

управляющих факторов – то есть к границам 

выживания.  

«Старые» регионы, входившие в Русское 

государство до XVII века и, соответственно, 

пахавшиеся более 300 лет, вплотную подо-

шли к этим границам. Аттракторы Тульской 

и Рязанской губерний лежат в зоне «невоз-

вратного потребления природы» и, как упо-

миналось, изменение управляющих факторов 

ведет к катастрофе.  

Тамбовская губерния и группа типоло-

гически схожих «молодых» земледельческих 

регионов, которые стали существенно па-

хаться в середине XVII века, в конце XIX 

века, имели некоторую (хотя и незначитель-

ную) вариативность перспектив – аттракторы 

разбросаны в плотном облаке рядом с точкой 

равновесия преимущественно в зонах «не-

возвратного потребления природы» и «ра-

ционального природопользования». (Имеют-

ся аттракторы и в других зонах, но их число 

незначительно, и они лежат на границе упо-

мянутых выше двух зон – рис. 2, 4–7).  

Хотя это «молодые» общества (в плане 

природопользования), тем не менее, очевид-

но, их перспектива такая же, как и у группы 

«старых» губерний: они просто немного от-

стают на этом пути (гипотетический сцена-

рий 2 на рис. 11).  

Наиболее «молодая» территория – Сара-

товская губерния (рис. 9) – имеет наиболь-

ший разброс аттракторов, то есть наиболее 

различные перспективы развития. Но типо-

логически она довольно близка к губерниям 

«тамбовской» группы.  

Заключение 

Можно сказать, что модель воспроизво-

дит конец аграрного общества – состояние 

безысходности. Веер перспектив для одних 

территорий уже сжался, для других – посте-

пенно сжимается до одной единственной 

перспективы выживания. Сущность этой 

перспективы – сохранение статус-кво. Даль-

нейшее развитие возможно только в случае 

переформатирования всей системы отноше-

ний «общество – природа», при условии вне-

дрения современных агротехнологий и ра-

ционального природопользования. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 

Исходные данные для моделирования 

 

Таблица 1 

Площадь и население губерний 

 

Губернии Площадь, кв. десятины 

Население, человек 

1850 г. 1890 г. Прирост средний ежегодный, % 

Тамбовская 6058030 1849686 2684030 0,9 

Рязанская 3690015 1294475 1802196 0,8 

Пензенская 3555115 973136 1480665 1,1 

Воронежская 6031458 1878010 2531253 0,7 

Курская 4063678 1651394 2371012 0,9 

Орловская 4324320 1470000 2033798 0,8 

Тульская 2758480 1264399 1419456 0,3 

Саратовская 7536574 1427422 2405829 1,3 

 

 

 

Таблица 2 

Природные ресурсы губерний 

 

Губернии 

Природные ресурсы, в десятинах 
Природные ресурсы,  

% к общей территории 
Природные ресурсы, в десятинах 

Природные ресурсы,  

% к общей территории 

1850 1850 г. 1890 г. 1890 г. 

Пашня Луга Леса Пашня Луга Леса Пашня Луга Леса Пашня Луга Леса 

Тамбовская 2252000 1699000 1683000 37,2 28,0 27,8 3890000 775000 1100000 64,2123 12,793 18,16 

Рязанская 1708159 277482 1418690 46,3 7,5 38,4 2195000 193000 722000 59,4849 5,2303 19,57 

Пензенская 1760726 421559 780611 49,5 11,9 22,0 2251322 291901 572430 63,3263 8,2107 16,1 

Воронежская 3574226 2770036 547372 59,3 45,9 9,1 4046024 1218426 577033 67,082 20,201 9,567 

Курская 2502533 612552 641441 61,6 15,1 15,8 3032853 494733 405579 74,6332 12,175 9,981 

Орловская 2263298 472868 846194 52,3 10,9 19,6 2421708 511121 819994 56,0021 11,82 18,96 

Тульская 1955066 283900 264610 70,9 10,3 9,6 2068000 175000 250000 74,9688 6,3441 9,063 

Саратовская 2265262 2676993 1028020 30,0569 35,5 13,64 4263000 1407000 986000 56,5642 18,669 13,08 
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Таблица 3 

Природные ресурсы и климат губерний 

 

Губернии 

Природные ресурсы, 

% прирост за 40 лет 

Чистый сбор хлебов, 

тыс. четвертей 
Рост хлебов 

средний  

ежегодный, % 

Плодородие, 

доля от 1 

Индекс  

восстановления 

природы,  

доля от 1 

Температура 

от оптимума,  

доля от 1 

Осадки  

от оптимума,  

доля от 1 
1890 г. 

1850 г. 1890 г. 
Пашня Луга Леса 

Тамбовская 72,735 –54,385 –34,641 4,33 6,32 0,950 0,55 0,2 0,98 0,96 

Рязанская 28,501 –30,446 –49,108 4,36 4,16 –0,117 0,35 0,3 0,97 0,97 

Пензенская 27,863 –30,757 –26,669 4,83 6,72 0,829 0,5 0,2 0,98 0,96 

Воронежская 13,200 –56,014 5,419 4,43 7,99 1,485 0,55 0,2 0,98 0,96 

Курская 21,191 –19,234 –36,771 4,62 5,34 0,363 0,55 0,2 0,99 0,96 

Орловская 6,999 8,0896 –3,097 4,89 6,23 0,607 0,55 0,2 0,98 0,96 

Тульская 5,777 –38,359 –5,521 4,29 3,64 –0,410 0,35 0,3 0,97 0,97 

Саратовская 88,190 –47,441 –4,087 5,23 7,25 0,820 0,5 0,1 0,99 0,95 
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The results of modeling the interaction of an agrarian society and natural environment are discussed. This scientific 

perspective is relevant in the context of socio-natural history. The objects of the study are eight agricultural provinces of the 

European part of Russia: Tambov, Ryazan, Penza, Voronezh, Kursk, Orel, Tula, Saratov. The chronological scope of work is 

the second half of the XIX century. The fractal simulation technology to reconstruct the scenario of development and envi-

ronmental management strategies is used. The set of indicators used to formalize the controlling factors are considered. The 

indicator is calculated on the basis of objective data and expert judgment. Modeling led to the following conclusions. Regions 

differed, as they were at different stages within the same pattern. Different provinces differ only in the degree of approxima-

tion to the survival borders. Studied agrarian societies were in a trap: not one of the following changes have led to a positive 

result. Theoretically, the positive development scenarios (e. g. reducing pressure on the environment) are represented histori-

cally unlikely due to the intrinsic properties of agrarian societies. Therefore, societies have chosen to maintain the status quo 

as the only possible strategy. Further development was possible only as a qualitative reformat the whole system of society-

nature relations. This included the introduction of modern agricultural technologies and environmental management. 
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Рассмотрена проблема оценки качества сетевой информации. Предлагается оценивать на досто-

верность и полноту три информационных объекта: сайт, автора и документ. Приведены и ранжирова-

ны факторы, определяющие достоверность и полноту информации. Качество сетевой информации оп-

ределяется суммированием результатов оценки информационных объектов с учетом весовых коэффи-

циентов. Разработанную методику оценки качества сетевой информации предлагается использовать в 

сфере образования в качестве учебной проектной деятельности. 
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В последнее десятилетие растет значение 

сетевого информационного ресурса (прежде 

всего Интернета) и его влияние на социаль-

ные потребности пользователей [1]. В Сеть 

уходят научные журналы, средства массовой 

информации (СМИ), архивы и документы. 

Это обусловлено стремлением участников 

информационного процесса снять барьеры 

между источником информации и ее потре-

бителем. Информация становится доступнее, 

что не может не радовать. Однако оборотной 

стороной доступности информации стано-

вится проблема оценки ее качества. Действи-

тельно, до появления Интернета потребители 

информации пользовались в основном ин-

формацией, прошедшей экспертизу специа-

листов: все печатные издания проходят ре-

дакционную обработку, продукция СМИ так-

же оценивается специалистами. Существует 

ясная и понятная система оценки качества 

такой информации [2]. Большая же часть цир-

кулирующей в Интернете информации не 

проходит никакой экспертизы, и поэтому не 

всегда можно оценить ее качество.  

В связи с этим очень важно уметь оцени-

вать качество сетевой информации. Как это 

ни странно, данной темы практически нет в 

учебных программах высшей школы. В 

предметном указателе реферативного журна-

ла ВИНИТИ «Информатика» вообще отсут-

ствует словосочетание «качество информа-

ции». Нет специальных курсов, учебных по-

собий, то есть этому в вузах не учат. И это 

притом, что Интернет сейчас является ос-

новным источником информации для сту-

дентов. Считается, что специалисты умеют 

оценивать качество сетевой информации. 

Практика показывает, что это не всегда так. 

Анализ рукописей, поступающих в объеди-

ненную редакцию научных журналов, пока-

зывает, что многие авторы имеют весьма 

смутное представление о сетевых ресурсах. 

Наличие электронного адреса в пристатей-

ном списке литературы скорее говорит о 

низком качестве данной ссылки, чем о про-

двинутости автора, поскольку ведет она, как 

правило, к ненаучному источнику. Ссылка на 

подлинный электронный научный журнал, 

согласно ГОСТу [3], подразумевает полное 

традиционное библиографическое описание 

(такое же, как у бумажного журнала), при 

этом электронный адрес – это лишь допол-

нительная и необязательная информация. 

Таким образом, тема оценки качества сете-

вой информации является чрезвычайно акту-

альной. Рассмотрению этой темы посвящена 

данная работа. 

Существуют десятки различных харак-

теристик информации. Рассматривая качест-

во информации, ограничимся двумя важ-
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нейшими характеристиками: достоверность и 

полнота. Отсюда качественная информация – 

это достоверная информация, полностью 

описывающая некоторую предметную об-

ласть. Причем достоверность – это главное, 

поскольку полнота описания без уверенности 

в его достоверности не имеет ценности.  

Вопросу достоверности сетевой инфор-

мации посвящен ряд работ [4–8]. Суммируя 

предложенные в этих работах приемы оцен-

ки достоверности, будем рассматривать на 

достоверность следующие объекты: сайт в 

Сети как конечный источник информации, 

автор как создатель документа и сам доку-

мент, как форма представления информации. 

Каждый из этих объектов имеет свои осо-

бенности в деле поиска качественной ин-

формации. 

Сайт – это тот объект, который очень 

удобен пользователю. Согласно эффектив-

ной технологии поиска информации пользо-

ватель начинает информационный поиск 

именно с поиска сайта, релевантного своему 

запросу. После того, как сайт найден, его 

нужно оценить на достоверность и полноту 

представленной на нем информации. И если 

сайт проходит такую проверку успешно, то 

пользователь включает его в список посто-

янно посещаемых.  

Итак, как оценить достоверность сайта? 

Здесь важна мотивация на отображение дос-

товерной информации. Разделим все сайты 

на группы по уменьшению достоверности. 

1. Самые достоверные сайты. Офици-

альные и уполномоченные сайты правитель-

ственных, научных и образовательных орга-

низаций создаются для отображения досто-

верной информации. Это, например, сайты 

министерств, Научной электронной библио-

теки (e-LIBRARY.RU), вузов и др. Здесь 

важно удостовериться в подлинности статуса 

сайта, поскольку бывают неофициальные 

клоны. Так, по запросу поисковик может вы-

дать несколько сайтов вуза и только один из 

них официальный. Поэтому следует внима-

тельно изучить реквизиты сайта: верхний 

домен (например, правительственные сайты 

имеют домен gov, образовательные – edu), 

наличие контактной информации (адреса, 

телефоны должностных лиц), ссылки на сайт 

из надежных источников (других официаль-

ных сайтов, печатных изданий). 

2. Средства массовой информации. Мо-

тивация на публикацию достоверной инфор-

мации вступает в конфликт с желанием вы-

дать сенсацию любой ценой с целью при-

влечь посетителей, рекламодателей и, в ко-

нечном счете, денег. Поэтому в данном слу-

чае важна репутация конкретного СМИ. 

Диапазон может быть очень широк: от авто-

ритетнейшего информационного агентства 

(ИТАР-ТАСС, Таймс (The Times), Рейтер 

(Reuters)) и до сайта «желтой прессы», до-

пускающего в погоне за прибылью откро-

венную ложь. Поэтому в случае со СМИ тре-

буется дополнительный анализ репутации. 

3. Корпоративные сайты. Здесь с досто-

верностью конфликтует стремление к рекла-

ме, что особенно характерно для корпора-

тивных сайтов. Требуется дополнительный 

анализ достоверности. 

4. Личные сайты. У личных сайтов мо-

гут быть разнообразные мотивы недостовер-

ности, поэтому также требуется анализ репу-

тации автора. Кто он: ученый или рекламный 

агент? 

5. Безымянные сайты – сайты, принад-

лежность которых не ясна. Следует избегать 

обращения к таким сайтам, поскольку опре-

делить их отношение к достоверности ин-

формации не представляется возможным. 

Теперь о полноте информации на сайте. 

Следует отметить, что если ценность досто-

верности абсолютна, то ценность полноты 

относительна. Почему? Определим полноту 

информации как предоставление всех фактов 

и точек зрения на определенную предметную 

область. Сразу возникает неопределенность с 

границами предметной области, так как они 

не могут быть четкими и абсолютными. Да и 

потребителю в конкретном случае может 

быть нужен лишь конкретный факт, а не вся 

полнота информации.  

Разделим полноту информации на две 

части: обзорность и актуальность. Определе-

ние обзорности дано выше, а под актуально-

стью будем понимать свежесть информации. 

Так, научные монографии обладают хорошей 

обзорностью, но уступают научным статьям 

по актуальности. Актуальность определяется 

датой публикации документа, и определить 

ее несложно. С обзорностью хуже. Для того 

чтобы определить обзорность сайтов, необ-

ходимо сравнить целый ряд независимых 

сайтов по данной тематике и определить са-
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мый «богатый» из них. Относительно него 

можно оценивать обзорность других сайтов. 

Рассмотрим следующий информацион-

ный объект – автора. Необходимо сразу от-

метить, что в деле оценки достоверности ин-

формации статус автора наиболее высок, ведь 

именно автор создает документ, который по-

том размещается на сайте. Каков автор, таков 

и документ и, в конечном счете, сайт. 

Предлагаем следующую классификацию 

авторов по степени достоверности их изда-

ний. 

1. Всемирно признанные ученые с вы-

соким индексом цитирования в международ-

ных научных базах данных (МНБД). 

2. Ученые, присутствующие в МНБД. 

3. Научные сотрудники, обладающие 

высоким российским индексом научного ци-

тирования (РИНЦ). 

4. Специалисты, обладающие научной 

степенью и званием, уполномоченные пред-

ставители различных организаций (пресс-

секретари). 

5. Ведущие мировые информагентства, 

авторитетные журналисты и личности. 

6. Региональные СМИ. 

7. Идентифицируемая личность. 

8. Аноним. 

Сделаем некоторые пояснения. Высокий 

индекс можно определить статистически, 

например выше среднего. Информагентства 

и СМИ попали в список авторов потому, что 

нередко на новостных сайтах под докумен-

том указывается не физическое лицо, а 

именно агентство. Ну и, наконец, понятно, 

что ценность анонима близка к нулю. 

Полноту информации, предоставляемой 

автором в его изданиях, можно оценить ана-

логично тому, как это делалось для сайтов. 

Теперь о документе. Определим доку-

мент как поименованный информационный 

объект, содержащий информацию на опреде-

ленную тему. Определение очень широкое, 

оно может включать в себя не только бумаж-

ный или электронный документ, но и аудио-, 

видеодокумент и даже музейный экспонат. 

Мы рассматриваем электронные документы. 

Достоверность документа определяется 

следующими факторами. 

1. Статус издания: статья в научном ре-

цензируемом журнале (импакт-фактор жур-

нала МНБД, РИНЦ), научная рецензируемая 

монография, учебное издание, рекомендован-

ное Министерством образования и науки РФ. 

2. Библиографическое описание (пол-

ное, неполное, отсутствует). 

3. Лингво-семантический анализ. 

Высшей достоверностью обладают науч-

ные статьи, индексируемые в МНБД, а низ-

шей – так называемые «информации» на сай-

тах без подписи или с невнятной подписью. 

Лингво-семантический анализ означает 

изучение таких характеристик документа, 

как логика изложения, непротиворечивость 

утверждений, убедительность аргументации, 

сравнение с другими документами, удобочи-

таемость, наличие ошибок разного рода.  

Методика оценки полноты информации 

такая же, что и для сайтов. 

Итак, для того чтобы оценить качество 

сетевой информации, нужно каждому пункту 

достоверности и полноты поставить в соот-

ветствие определенную численную эксперт-

ную оценку для каждого информационного 

объекта, просуммировать все факторы, 

учесть значимость фактора с помощью весо-

вых коэффициентов и вновь просуммировать 

данные по сайту, автору и документу. Полу-

ченная числовая характеристика будет отра-

жать качество сетевой информации. 

Следует отметить, что разработанная ме-

тодика не претендует на роль наукометриче-

ской. Для чего она тогда нужна? Оценка ка-

чества сетевой информации может быть хо-

рошей основой образовательного проекта.  

Такая форма учебного задания, как на-

писание реферата на определенную тему, 

изживает себя, ее справедливо критикуют за 

то, что студенты скачивают готовые рефера-

ты из Интернета и часто, даже не прочитав 

текст, сдают его преподавателю. Значительно 

полезнее было бы предложить студенту най-

ти качественные сетевые источники инфор-

мации на ту же тему, оценить их и аргумен-

тировать свою оценку. Это творческая рабо-

та, заставляющая попутно интересоваться 

многими полезными знаниями. Педагогиче-

ский опыт авторов показывает, что почти 

все, что сказано выше о качестве сетевой ин-

формации, совершенно не известно боль-

шинству студентов, бакалавров, магистран-

тов и аспирантов. 

Говоря о методической направленности 

изложенной методики, полезно выделить по-

нятие качественной педагогической сетевой 
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информации. Слово «педагогическая» добав-

ляет еще одну характеристику – понятность. 

Характеристика субъективная, но важная, 

поскольку если сетевая информация облада-

ет высоким качеством, но не понятна обу-

чаемому, то ее ценность невелика для него. 

Студент может оценить долю понятного ему 

материала. Сравнение оценок разных студен-

тов покажет степень их подготовленности и 

может служить одной из оценок успешности 

процесса обучения. 

Авторы понимают, что представленная 

методика оценки качества сетевой информа-

ции не бесспорна, возможны дополнения и 

замечания и в этом не видят ничего плохого. 

Важен сам процесс, творческий процесс 

оценки качества, приобретения обучающи-

мися опыта критического отношения к каче-

ству сетевой информации и умения анализи-

ровать характеристики ее качества. 
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Соискатели ученой степени, аспиранты и 

многие студенты знают, что научная статья 

должна сопровождаться аннотацией. Но да-

леко не все знают, как именно написать ан-

нотацию к статье. В начале учебы это вполне 

объяснимо, но даже солидные ученые зачас-

тую не придают большого значения аннота-

циям. Они сотрудничают с редакторами и 

копирайтерами, которые отлично знают, как 

пишется аннотация к статье, и берут на себя 

все технические тонкости. А молодые авторы 

пытаются написать аннотацию к статье само-

стоятельно, допуская много ошибок. Ошибки 

эти достаточно типичны, но они препятству-

ют продвижению статьи, ее одобрению на-

учным сообществом и даже развитию карье-

ры перспективного специалиста. 

Однако, насколько несправедливым это 

ни покажется, толковая статья может ока-

заться недооцененной из-за неправильной 

аннотации. Чтобы не получать свой текст на 

доработку, не тратить драгоценное время и 

нервы на мартышкин труд, лучше раз и на-

всегда выяснить, как правильно пишется ан-

нотация к статье, запомнить и/или сохранить 

примеры аннотаций. Шаблоны аннотации к 

статье достаточно просты и лаконичны, но 

пользоваться ими нужно грамотно, чтобы не 

множить бессодержательные и безликие фра-

зы, не раскрывающие сути вашей работы. 

Это касается написания аннотации к статье 

как на русском, так и на английском языке. 

 

ЧТО ТАКОЕ АННОТАЦИЯ? 

 

Авторская аннотация к статье или проек-

ту – это краткая характеристика работы, в 

обязательном порядке включающая следую-

щие основные разделы статьи: актуальность, 

постановку проблемы, пути решения поста-

новленной проблемы, результаты и выводы 

(подробнее данные разделы представлены в 

табл. 1), причем на каждый из разделов мо-

жет отводиться по одному–два предложения. 

В связи с этим следует обратить внимание на 

то, что четкость изложения мысли является 

ключевым при написании аннотации. В со-

ответствии с ГОСТ 7.9-95, аннотация должна 

отражать содержание и основные результаты 

статьи, но ни в коем случае не быть ее введе-

нием или заключением [1].  
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В современных научных журналах анно-

тацию, как правило, ставят в начале статьи 

(сразу после заголовка, авторов и списка 

ключевых слов), несмотря на то, что в ней 

могут содержаться выводы. 

В англоязычной литературе аннотация 

часто выделяется заголовком “Abstract”. 

 

РЕКОМЕНДАЦИИ  

ПО ОФОРМЛЕНИЮ АННОТАЦИИ 

 

Лимит слов. Согласно Правилам для ав-

торов статей для журнала «Вестник Тамбов-

ского университета. Серия Гуманитарные 

науки», аннотация должна быть 150–200 слов 

(Государственный стандарт рекомендует 

средний объем аннотации в 500 печатных 

знаков [1]). 

Временное единство. Аннотации к уже 

написанным статьям и исследованиям ло-

гичнее всего писать в прошедшем времени. 

Структура. При написании аннотации 

необходимо придерживаться общепринятой 

структуры (табл. 1) [2]. 

 

Таблица 1 

Основные компоненты авторской аннотации 

 
Компонент аннотации Описание Пример 

Актуальность С самого начала необходимо показать 

важность изучаемой исследовательской 

проблемы или предлагаемого проекта. У 

читателя сразу должно сложиться пред-

ставление, почему обсуждаемая пробле-

ма требует изучения 

В последнее время блоги являются од-

ними из социальных сервисов, исполь-

зуемых в обучении иностранному языку  

Постановка проблемы После раскрытия актуальности необхо-

димо обозначить существующую пробле-

му, на решение которой и будет направ-

лен исследовательский проект (статья)  

Однако в научной литературе не обнару-

жено исследований, подтверждающих 

эффективность использования блога при 

формировании социокультурной компе-

тенции учащихся 

Пути решения проблемы В данном разделе аннотации необходимо 

перечислить конкретные шаги, направ-

ленные на решение существующей про-

блемы. В теоретических исследованиях 

(в которых нет описания эксперимента и 

анализа его результатов) это может быть 

перечисление исследуемых теоретиче-

ских вопросов. В экспериментальных 

исследованиях (если в работах имеются 

статистические данные эксперимента) в 

этом разделе аннотации перечисляются 

методики проведения эксперименталь-

ной работы, исследуемые переменные 

Во-первых, был определен компонент-

ный состав социокультурной компетен-

ции; во-вторых, разработана методика 

формирования социокультурной компе-

тенции средствами блога; в-третьих, 

описана подготовка и проведение экспе-

риментального обучения, направленного 

на формирование социокультурной ком-

петенции средствами блога, а также при-

веден анализ его количественных и каче-

ственных результатов 

Результаты В данном разделе представляются коли-

чественные или качественные результа-

ты исследования. Рекомендуется исполь-

зовать общие слова типа «доказала эф-

фективность», «оказалась неэффектив-

ной», не упоминая конкретные цифры, 

которые могут быть неверно интерпре-

тированы 

Исследование показало, что в ходе 10-

недельного цикла большинство учащих-

ся смогли сформировать социокультур-

ную компетенцию средствами блога, что 

подтверждает эффективность предлагае-

мой методики 

Вывод В заключение необходимо обозначить 

сферу внедрения результатов исследова-

ния, насколько проведенная работа рас-

ширила существующие представления об 

изучаемом вопросе или предложила но-

вое решение существующей проблемы 

Результаты исследования расширяют 

знания о методическом потенциале бло-

гов в обучении иностранному языку  

 

 

 



2016. Т. 21, вып. 12 (164) 

 175 

Простота в изложении. Язык аннотации 

должен быть простым и понятным широкому 

кругу специалистов в конкретной области 

знания. Рекомендуется использовать извест-

ные общепринятые термины. Для четкости 

выражения мысли следует использовать ус-

тойчивые выражения и стандартные речевые 

конструкции, а также стандартизированные 

фразы «Рассмотрены/изучены/представлены 

/проанализированы/обобщены/проверены...»; 

«Актуальность исследования...»; «Особое 

внимание уделено...»; «Основное содержание 

исследования заключено в…»; «Оригиналь-

ный авторский взгляд будет интересен спе-

циалистам в области...»; «В результате ис-

следования…» и т. п. 

Отсутствие деталей. В аннотации необ-

ходимо избегать лишних деталей и конкрет-

ных цифр, формул. В теле аннотации жела-

тельно обойтись без цитирования и списков, 

используя обобщающие формулировки без 

подробностей. 

Хорошо сообщить нечто оригинальное о 

статье и работе над ней, указать важные фак-

тические материалы, наглядно иллюстри-

рующие текст, результаты труда и некоторые 

выводы. Если статья получила практическое 

применение, необходимо упомянуть об этом. 

Ключевые слова. Достаточно часто ав-

торов просят выделить ключевые слова рабо-

ты. Это делается для поисковых систем и 

классификации статей по темам. В интересах 

автора указать наибольшее количество клю-

чевых слов (в рамках оговоренного выше 

лимита 5–6 слов) для увеличения шансов на-

хождения статьи через поисковые системы. 

Они должны отражать основное содержание 

статьи, по возможности не повторять терми-

ны заглавия и аннотации, использовать тер-

мины из текста статьи, а также термины, оп-

ределяющие предметную область и вклю-

чающие другие важные понятия, которые 

позволят облегчить и расширить возможно-

сти нахождения статьи средствами информа-

ционно-поисковой системы.  

 

ОСОБЕННОСТИ 

АНГЛОЯЗЫЧНОЙ АННОТАЦИИ 

 

Ни одна статья в научном журнале меж-

дународного уровня не может быть издана 

без авторского резюме (аннотации, реферата, 

abstracts) и ключевых слов на английском 

языке. Требования к авторским резюме в за-

рубежных журналах, выходящих на англий-

ском языке, очень высокие. Когда русскоя-

зычный журнал поступает на экспертизу в 

международную систему, единственным ис-

точником, раскрывающим содержание рус-

скоязычного текста статьи, являются автор-

ские аннотации и ключевые слова. К сожале-

нию, наши авторы очень плохо понимают, что 

при экспертизе журнала оцениваются каче-

ство англоязычных аннотаций по содер-

жанию (насколько полно и понятно изложе-

но содержание статьи), объему и языку [3].  

Аннотации на английском языке в рус-

скоязычном издании являются для иностран-

ных читателей основным и, как правило, 

единственным источником информации о 

содержании статьи и изложенных в ней ре-

зультатах исследований. Зарубежные спе-

циалисты по аннотации оценивают публика-

цию, определяют свой интерес к работе рос-

сийского ученого, могут использовать ее в 

своей публикации и сделать на нее ссылку, 

открыть дискуссию с автором, запросить 

полный текст и т. д. 

Аннотация к статье призвана выполнять 

функцию независимого от статьи источника 

информации. 

Аннотации должны быть: 

 информативными (не содержать об-

щих слов);  

 содержательными (отражать основ-

ное содержание статьи и результаты иссле-

дований); 

 структурированными (следовать ло-

гике описания результатов в статье);  

 «англоязычными» (написаны качест-

венным английским языком);  

 компактными, но не короткими (в 

пределах 100–250 слов) [4]. 

При написании аннотации на англий-

ском языке необходимо также следовать 

структуре, предложенной выше. Кроме того, 

для более четкой и ясной передачи смысла на 

иностранном языке рекомендуется использо-

вать следующие клише, принятые в англоя-

зычном академическом дискурсе. 

 The problem…  is considered – Рас-

смотрена проблема… 

 …are examined – Рассмотрены 

 It is examined, investigated… – Иссле-

довано … 
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 It is analyzed… – Проанализирова-

но… 

 It is revealed that…– Выявлено, что… 

 It is determined… – Установлено… 

 It is reported… – Сообщено… 

 Much attention is given to… – Большое 

внимание уделено… 

 The difference between the terms… 

and… should be stressed – Следует подчерк-

нуть различие между терминами …и… 

 …is proposed – Предложено… 

 …are discussed – Обсуждены… 

 An option permits… – Выбор позволя-

ет… 

 The method proposed… etc. – Предла-

гаемый метод… и т. д.  

 It is shown that… – Показано, что… 

 It is given… – Дано (предложено)… 

 It is formulated… – Сформулирова-

но… 

 It is concluded that – Сделан вывод, 

что… 

Часто аннотации изобилуют общими ни-

чего не значащими словами, увеличивающи-

ми объем, но не способствующими раскры-

тию содержания и сути статьи. При переводе 

не используется англоязычная специальная 

терминология, что затрудняет понимание 

текста зарубежными специалистами. В зару-

бежной БД такое представление содержания 

статей совершенно не приемлемо. Для изу-

чения принятой терминологии по своей те-

матике авторам можно посоветовать ис-

пользовать Scopus и другие реферативные 

базы данных. Формулируя хотя бы пример-

но свой запрос в поисковой системе Scopus, 

автор благодаря наличию в системе большо-

го числа средств по уточнению запроса для 

получения нужного результата последова-

тельными шагами сможет получить основ-

ной перечень ключевых слов, сопровождае-

мых статистикой, которая позволит выделить 

наиболее часто употребляемые по данной 

теме ключевые слова. 

Опыт показывает, что самое сложное для 

российского автора при подготовке аннота-

ции – представить кратко результаты своей 

работы. Поэтому одним из проверенных ва-

риантов является краткое повторение в анно-

тации структуры статьи, включающей введе-

ние, цели задачи, методы, результаты, за-

ключение (в явном или в неявном виде). Та-

кой способ получил распространение и в за-

рубежных журналах [4]. 

Необходимо отметить, что в Интернете 

можно найти большое число инструкций для 

авторов на сайтах ведущих зарубежных жур-

налов и издательских платформах. 

Рекомендуем руководство для авторов: 

http://journals.plos.org/plosone/s/submission-

guidelines. 

Рекомендации авторам журналов из-

дательства Emerald, касающиеся написания 

англоязычных аннотаций с акцентом на спе-

цифику англоязычных текстов, можно по-

смотреть по ссылке: http://www.emeraldinsight. 

com/authors/guides/write/abstracts.htm. 

На сайте издательства Emerald также 

приведены примеры хороших рефератов для 

различных типов статей (обзоры, научные 

статьи, практические статьи): http://www. 

emeraldgrouppublishing.com/authors/guides/wri

te/abstracts.htm?part=3. 

Итак, умение написания качественной 

аннотации согласно существующим в рос-

сийской и мировой практике правилам по-

может авторам представить результаты сво-

его научного исследования в наиболее вы-

годном свете. 
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Правильное описание используемых ис-

точников в списках литературы является за-

логом того, что цитируемая публикация, если 

ее описание присутствует в базе данных, бу-

дет учтена при оценке научной деятельности 

ее авторов, следовательно, организации, 

страны. По цитированию журнала определя-

ется его научный уровень, авторитетность, 

эффективность деятельности ее редколлегии 

и т. д.  

 

ПРАВИЛА ОФОРМЛЕНИЯ  

ПРИСТАТЕЙНЫХ  

СПИСКОВ ЛИТЕРАТУРЫ 
 

Списки литературы следует оформлять в 

соответствии с ГОСТ Р 7.0.5-2008 «Библио-

графическая ссылка. Общие требования и 

правила составления» (можно оформить при 

помощи ресурса http://www.snoskainfo.ru/), а 

также руководствуясь Правилами представ-

ления журналов в РИНЦ и требованиями 

ВАК. 

1. В списке все работы перечисляются в 

порядке цитирования, а НЕ в алфавитном 

порядке. Каждый научный факт должен со-

провождаться отдельной ссылкой на источ-

ник. Если в одном предложении упоминается 

несколько научных фактов, после каждого из 

них ставится ссылка (не в конце предложе-

ния). При множественных ссылках они да-

ются в порядке хронологии [5–9]. Необходи-

мо убедиться в том, что все ссылки, приве-

денные в тексте, присутствуют в списке ли-

тературы (и наоборот). 

2. Количество цитируемых работ в ори-

гинальных статьях допускается не более 10, в 

обзорах – до 60 источников. 

3. В тексте статьи библиографические 

ссылки даются в квадратных скобках араб-

скими цифрами. 

4. Чтобы все авторы публикации были 

учтены в системе цитирования, необходимо в 

библиографическое описание вносить всех 

авторов, не сокращая их одним, тремя и т. п. 

5. Недопустимо сокращать название 

статьи и название отечественного журнала. 

Название англоязычных журналов следует 

приводить в соответствии  с общепринятыми 

сокращениями.  

6. Не следует ссылаться на неопублико-

ванные статьи. 

7. Недопустимо самоцитирование, кро-

ме случаев, когда это необходимо (в обзоре 

литературы не более 10 % от общего количе-

ства источников). 

8. Не следует ссылаться на диссерта-

ции, а также авторефераты диссертаций, пра-

вильнее ссылаться на статьи, опубликован-

ные по материалам диссертационных иссле-

дований. 

9. Документы (Приказы, ГОСТы, Ме-

дико-санитарные правила, Методические 

указания, Положения, Постановления, Сани-

тарно-эпидемиологические правила, Норма-

тивы, Федеральные законы) нужно указывать 
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не в списках литературы, а в виде сносок в 

тексте. 

10. Во всех случаях, когда у цитируемого 

материала есть цифровой идентификатор 

(Digital Object Identifier – DOI), его необхо-

димо указывать в самом конце библиографи-

ческой ссылки. Проверять наличие doi статьи 

следует на сайте http://search.crossref.org/ или 

https://www.citethisforme.com. Для получения 

DOI нужно ввести в поисковую строку на-

звание статьи на английском языке. Подав-

ляющее большинство зарубежных журналь-

ных статей с 2000 г. и многие русскоязычные 

статьи (опубликованные после 2013 г.) заре-

гистрированы в системе CrossRef и имеют 

уникальный DOI. 

 

ПРАВИЛА ОФОРМЛЕНИЯ  

БИБЛИОГРАФИЧЕСКИХ ССЫЛОК  

В РОМАНСКОМ АЛФАВИТЕ 

 

Пристатейный список литературы в ро-

манском алфавите, озаглавленный как 

References, составляется в порядке, полно-

стью идентичном русскоязычному варианту 

с аналогичной нумерацией и помещается по-

сле списка литературы на кириллице. 

References должен быть оформлен со-

гласно следующим правилам:  

1. Авторы (транслитерация), название 

статьи в транслитерированном варианте [пе-

ревод названия статьи на английский язык в 

квадратных скобках], название русскоязыч-

ного источника (транслитерация) [перевод 

названия источника на английский язык – 

или существующая английская версия назва-

ния журнала], через запятую город, изда-

тельство на английском языке, год, количе-

ство страниц (для журнала: год, номер, стра-

ницы). (In Russian). 

2. Запрещается использовать знаки «//» 

и «–» для разделения структурных элементов 

библиографического описания, т. к. они не 

воспринимаются зарубежными системами и 

ведут к ошибкам и потере ссылок на статьи 

из журналов. 

Пример: 

Avtor A.A., Avtor B.B., Avtor C.C. Nazva-

nie stat'i [Title of article]. Zaglavie jurnala [Title 

of Journal], 2012, vol. 10, no. 2, pp. 49-54 (In 

Russian).  

3. Представлять в References описание 

журнала только в транслитерированном ва-

рианте (без перевода) недопустимо. 

4. При описании изданий без авторов 

(сборников, коллективных монографий) до-

пускается вместо авторов писать одного, 

максимум двух редакторов издания. 

5. Так как русскоязычные источники 

трудно идентифицируются зарубежными 

специалистами, необходимо в описаниях 

оригинальное название источника выделять 

курсивом, как в большинстве зарубежных 

стандартов. 

6. Если описываемая публикация имеет 

doi, его обязательно надо указывать в описа-

нии в References. 

7. Нежелательно в ссылках делать про-

извольные сокращения названий источников. 

Это часто приводит к потере связки, так как 

название может быть не идентифицировано. 

8. Все основные выходные издатель-

ские сведения (в описаниях журнала: обозна-

чение тома, номера, страниц; в описаниях 

книг: место издания – город, обозначение 

издательства (кроме собственного непере-

водного имени издательства, оно транслите-

рируется)) должны быть представлены на 

английском языке. 

9. В описаниях русскоязычных учебни-

ков, учебных пособий не надо указывать тип 

изданий. 

10. В выходных данных публикаций в 

ссылках (статей, книг) необходимо указывать 

количество страниц публикации: диапазон 

страниц в издании указывается “pp.” перед 

страницами; количество страниц в полном 

издании (книге) – указывается как “p.” после 

указания количества страниц. 

11. Перевод заглавия статьи или источ-

ника берется в квадратные скобки. 

12. Одна публикация описывается в спи-

ске литературы один раз, независимо от того, 

сколько раз в тексте публикации был упомя-

нут источник. 

13. Если книга в списке литературы (в 

любом варианте – основном или в Referen- 

ces) описывается полностью, тогда в описа-

нии должен быть указан полный объем изда-

ния, независимо от того, какие страницы из-

дания были процитированы в тексте; исклю-

чение составляют случаи, когда используют-

ся отдельные главы из книги; в этом вариан-
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те в списке литературы дается описание гла-

вы, с указанием страниц “от-до”. 

14. Для транслитерации необходимо ис-

пользовать системы автоматического пере-

вода кириллицы в романский алфавит; не 

делать транслитерацию вручную. 

15. Для журналов, издающихся на рус-

ском и английском языках, ссылка дается на 

английскую версию журнала. 

Обратите внимание, что все слова, за 

исключением артиклей, союзов и предло-

гов, в названиях журналов и сборников 

пишутся с прописной буквы. 

 

ПРИМЕРНАЯ СХЕМА  

ТРАНСЛИТЕРАЦИИ ИСТОЧНИКА 

 

1. На сайте http://translit.net/ru/?ac- 

count=bgn можно бесплатно воспользоваться 

программой транслитерации русского текста 

в латиницу. Выбрав вариант системы Board 

of Geographic Names (BGN), мы получаем 

изображение всех буквенных соответствий. 

Вставляем в специальное поле весь текст 

библиографии на русском языке и нажимаем 

кнопку «в транслит».  

Дворкина Н.И. Половозрастные особен-

ности взаимозависимости в развитии интел-

лектуальных способностей и физических ка-

честв детей дошкольного возраста // Физиче-

ская культура, спорт – наука и практика. 

2013. № 3. С. 5-8. 

Получается: 

Dvorkina N.I. Polovozrastnye osobennosti 

vzaimozavisimosti v razvitii intellektual'nykh 

sposobnostei i fizicheskikh kachestv detei 

doshkol'nogo vozrasta // Fizicheskaia kul'tura, 

sport – nauka i praktika. 2013. № 3. S. 5-8. 

2. Копируем транслитерированный 

текст в готовящийся список References. 

3. Переводим все описание источника, 

кроме авторов (название книги, статьи, по-

становления и т. д.) на английский язык.  

Половозрастные особенности взаимоза-

висимости в развитии интеллектуальных 

способностей и физических качеств детей 

дошкольного возраста – Sex-Aged Peculiari-

ties of The Interdependence in The Develop-

ment of Preschool-Aged Children’s Intellec-

tual Abilities and Physical Qualites.  

Физическая культура, спорт – наука и 

практика – Physical Education, Sport – 

Science and Practice. 

4. Переносим эту информацию в гото-

вящийся список.  

Курсивом выделяем название источника 

и ссылка готова: 

Dvorkina N.I. Polovozrastnye osobennosti 

vzaimozavisimosti v razvitii intellektual'nykh 

sposobnostei i fizicheskikh kachestv detei dosh-

kol'nogo vozrasta [Sex-Aged Peculiarities of 

The Interdependence in The Development of 

Preschool-Aged Children’s Intellectual Abili-

ties and Physical Qualites]. Fizicheskaya 

kul'tura, sport – nauka i praktika [Physical 

Education, Sport – Science and Practice], 

2013, no. 3, pp. 5-8. (In Russian). 
 

Русский транслит    BGN   
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Обратите внимание, что когда Вы транс-

литерируете фамилии авторов или имена 

собственные, упоминаемые в названиях ис-

точников, это могут быть фамилии и назва-

ния, уже однажды транслитерированные при 

переводе с других языков на русский. У не-

которых российских авторов могут быть 

свои устоявшиеся способы транслитерации 

их фамилий. Также касается переводов на-

званий статей и изданий: прежде чем при-

ступить к самостоятельному переводу, по-

смотрите, возможно Ваш источник уже име-

ет англоязычное название. 

Ниже приведены примеры оформления в 

Списке литературы и References наиболее 

часто встречаемых типов источников. 
 

Книги, монографии 
 

Список литературы References 

Один автор 

Гиляревский С.Р. Миокардиты: современные подхо-

ды к диагностике и лечению: монография. СПб.: 

Медиа Сфера, 2008. 235 с. 

Gilyarevskiy S.R. Miokardity: sovremennye podkhody k 

diagnostike i lecheniyu [Myocardites: modern ap-

proaches to diagnostics and treatment]. St. Petersburg, 

Media Sfera Publ., 2008, 235 р. (In Russian). 

Несколько авторов 

Железняк Ю.Д., Петров П.К. Основы научно-ме-

тодической деятельности в физической культуре и 

спорте: учебное пособие для вузов. Ростов н/Д: Ака-

демия, 2002. 264 с. 

Zheleznyak Iu.D., Petrov P.K. Osnovy nauchno-

metodicheskoy deyatel'nosti v fizicheskoy kul'ture i 

sporte [Bases of scientific and methodical activity in 

physical culture and sport]. Rostov-on-Don, Akademiya 

Publ., 2002, 264 p. (In Russian). 

Часть книги 

Граевская Н.Д. Оценка функционального состояния 

спортсменов по показателям состояния и взаимосвя-

зи различных физиологических систем организма // 

Современная система и методы врачебного контроля 

в спорте. Малаховка: МОГИФК, 1987. С. 4-12. 

Graevskaya N.D. Otsenka funktsional'nogo sostoyaniya 

sportsmenov po pokazatelyam sostoyaniya i vzaimos-

vyazi razlichnykh fiziologicheskikh sistem organizma 

[Assessment of a functional condition of athletes on 

indicators of a state and interrelation of various physio-

logical systems of an organism]. Sovremennaya sistema 

i metody vrachebnogo kontrolya v sporte [Modern sys-

tem and methods of medical control in sport]. Malak-

hovka, Moscow State Academy of Physical Education 

Publ., 1987, pp. 4-12. (In Russian). 

 

Периодические издания (статьи из журналов, сборников научных трудов, материалы конфе-

ренций) 

 

Список литературы References 

Один автор 

Дворкина Н.И. Половозрастные особенности взаи-

мозависимости в развитии интеллектуальных спо-

собностей и физических качеств детей дошкольного 

возраста // Физическая культура, спорт – наука и 

практика. 2013. Т. 1. № 3. С. 5-8.  

Dvorkina N.I. Polovozrastnye osobennosti vzaimozavi-

simosti v razvitii intellektual'nykh sposobnostey i fizi-

cheskikh kachestv detey doshkol'nogo vozrasta [Sex-

Aged Peculiarities of The Interdependence in The De-

velopment of Preschool-Aged Children’s Intellectual 

Abilities and Physical Qualites]. Fizicheskaya kul'tura, 

sport – nauka i praktika [Physical Education, Sport – 

Science and Practice], 2013, vol. 1, no. 3, pp. 5-8. (In 

Russian).  

Митрохин С.И. Об асимптотике спектра краевой 

задачи для дифференциального оператора высокого 

порядка с суммируемым потенциалом // Вестник 

Тамбовского университета. Серия Естественные и 

технические науки. Тамбов, 2016. Т. 21. Вып. 6.  

С. 2128-2137. DOI: 10.20310/1810-0198-2016-21-6-

2128-2137. 

Mitrokhin S.I. Ob asimptotike spektra kraevoy zadachi 

dlya differentsial'nogo operatora vysokogo poryadka s 

summiruemym potentsialom [About research of the 

asymptotic behavior of the spectrum of a boundary val-

ue problem for the differential operator of a high order 

with a summable potential]. Vestnik Tambovskogo 

universiteta. Seriya Estestvennye i tekhnicheskie nauki – 

Tambov University Review. Series: Natural and Tech-

nical Sciences, 2016, vol. 21, no. 6, pp. 2128-2137. (In 

Russian). DOI: 10.20310/1810-0198-2016-21-6-2128-

2137.  
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Несколько авторов 

Загайнов С.С., Митчелл П.Д. История развития во-

енных словарей-разговорников как малого литера-

турного жанра // Вестник Тамбовского университе-

та. Серия Гуманитарные науки. Тамбов, 2016. Т. 21. 

Вып. 11 (163). С. 46-51. DOI: 10.20310/1810-0201-

2016-21-11(163)-46-51. 

Zagaynov S.S., Mitchell P.D. Istoriya razvitiya voen-

nykh slovarey-razgovornikov kak malogo literaturnogo 

zhanra [The history of the development of military 

phrase books as a small literary genre]. Vestnik Tam-

bovskogo universiteta. Seriya Gumanitarnye nauki – 

Tambov University Review. Series: Humanities, 2016, 

vol. 21, no. 11 (163), pp. 46-51. (In Russian). DOI: 

10.20310/1810-0201-2016-21-11(163)-46-51. 

Материалы конференций 

Сенькин А.В. Вопросы вибродиагностики упругого 

космического аппарата // Проблемы теории и прак-

тики в инженерных исследованиях: труды 33 науч-

ной конференции РУДН. М., 1997. С. 223-225. 

Senkin A.V. Voprosy vibrodiagnostiki uprugogo kosmi-

cheskogo apparata [Issues of vibration diagnostics of 

elastic spacecraft]. Trudy 33 nauchnoy konferentsii 

RUDN «Problemy teorii i praktiki v inzhenernykh issle-

dovaniiakh» [Proceedings of the 33th scientific confe-

rence of Peoples' Friendship University of Russia “Prob-

lems of the Theory and Practice of Engineering Re-

search”]. Moscow, 1997, pp. 223-225. (In Russian). 

Статья из англоязычного журнала 

Walther F.J., Siassi B., Ramadan N.A. et al. Pulsed 

Doppler determinant of cardiac output in neonates: 

Normal standards for clinical use // Pediatrics. 1985. 

Vol. 76. P. 829-833. 

Walther F.J., Siassi B., Ramadan N.A. Pulsed Doppler 

Determinant of Cardiac Output in Neonates. Normal 

Standards for Clinical Use. Pediatrics, 1985, vol. 76, 

pp. 829-833. 

 

Если статья написана на латинице (на немецком, финском, датском, итальянском и т. д.), она долж-

на быть процитирована в оригинальном виде c указанием языка статьи после ее описания: 

Ellingsen A.E., Wilhelmsen I. Sykdomsangst blant medisin og jusstudenter. Tidsskr Nor Laegeforen, 2002,  

vol. 122 (8), рр. 785-787. (In Norwegian). 

 

Электронные ресурс 

 

Список литературы References 

Электронный журнал 

Рыбаков С.Ю. Проблема духовности в педагогиче-

ском аспекте // Теория и практика общественного 

развития. 2014. № 16. URL: http:// teoria-

practica.ru/rus/files/arhiv_zhurnala/2014/16/peda-

gogics/rybakov.pdf (дата обращения: 10.09.2016). 

Rybakov S.Iu. Problema dukhovnosti v pedagogi-

cheskom aspekte [The problem of spirituality in the 

context of education]. Teoriya i praktika obshchestven-

nogo razvitiya [The Theory and Practice of Social De-

velopment], 2014, vol. 16. (In Russian). Available at: 

http://teoria-practica.ru/rus/files/arhiv_zhurna-la/2014/ 

16/pedagogics/rybakov.pdf (accessed 10.09.2016).  

Cайт 

Сайт журнала «Физическая культура, спорт – наука 

и практика». URL: http://www.kgafk.ru/kgufk/html/ 

gyr.html (дата обращения: 07.08.2016). 

Sayt zhurnala «Fizicheskaia kul'tura, sport – nauka i 

praktika» [Site of journal “Physical Education, Sport – 

Science and Practice”]. (In Russian). Available at: 

http://www.kgafk.ru/kgufk/html/gyr.html (accessed 

07.08.2016).  

 

Авторефераты диссертаций и диссертации 

 

Список литературы References 

Автореферат на соискание ученой степени кандидата наук 

Миндиашвили Д.Г. Управление процессом формиро-

вания статокинетической устойчивости квалифици-

рованных борцов: автореф. дис. … канд. пед. наук: 

13.00.04 / Дмитрий Георгиевич Миндиашвили. 

Красноярск, 1992. 24 с. 

Mindiashvili D.G. Upravlenie protsessom formirovaniya 

statokineticheskoy ustoychivosti kva-lifitsirovannykh bort-

sov. Avtoref. diss. … kand. ped. nauk [Managing the 

process of forming statokinetic sustainability skilled 

fighters. Cand. ped. sci. diss. abstr.]. Krasnoyarsk, 1992, 

24 p. (In Russian). 
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Диссертация на соискание ученой степени доктора наук 

Грищенко Н.А. Картина крови и функциональное 

состояние организма спортсменов: дис. … д-ра биол. 

наук: 03.00.13 / Наталья Алексеевна Грищенко. 

Краснодар, 2000. 189 с. 

Grishchenko N.A. Kartina krovi i funktsional'noe sos-

toyanie organizma sportsmenov. Diss. dokt. biol. nauk 

[Picture of blood and functional condition of an athletes 

organism. Dr. biol. sci. diss.]. Krasnodar, 2000, 189 p. 

(In Russian). 

 

Законодательные и нормативные документы 

 

Список литературы References 

Молодежь в России. 2010: стат. сб. / ЮНИСЕФ, Рос-

стат. Офиц. изд. М.: ИИЦ «Статистика России», 

2010. 166 с. 

Molodezh' v Rossii. 2010 [Youth in Russia. 2010]. Yu-

NISEF, Rosstat. Moscow, Information and Publishing 

centre “Statistika Rossii”, 2010, 166 p. (In Russian). 

О внесении изменений в Федеральный закон «О 

науке и государственной научно-технической поли-

тике»: федеральный закон Российской Федерации  

№ 254-ФЗ от 21.07.2011 г. // Российская газета. 2011.  

26 июля.  

Russian Federation. The Federal Law of the Russian 

Federation № 254-FZ of July 21, 2011, O vnesenii iz-

meneniy v Federal'nyy zakon «O nauke i gosudarstven-

noy nauchno-tekhnicheskoy politike» [About modifica-

tion of the Federal law “On science and the state scien-

tific and technical policy”]. Rossiyskaya gazeta [Russian 

Newspaper], 2011, 26 July. (In Russian). 

 

Описание ГОСТа 

 

Список литературы References 

ГОСТ 8.586.5-2005. Методика выполнения измере-

ний. Измерение расхода и количества жидкостей и 

газов с помощью стандартных сужающих устройств. 

М.: Стандартинформ, 2007. 10 с. 

GOST 8.586.5-2005. Metodika vypolneniya izmereniy. 

Izmerenie raskhoda i kolichestva zhidkostey i gazov s 

pomoshch'yu standartnykh suzhaiushchikh ustroystv 

[State Standard 8.586.5-2005. Method of measurement. 

Measurement of flow rate and volume of liquids and 

gases by means of orifice devices]. Moscow, Standartin-

form Publ., 2007, 10 р. (In Russian). 

 

Патенты, авторские свидетельства 

 

Список литературы References 

А. с. № 1397024 СССР. Способ определения состав-

ляющих импеданса биообъекта. A61 B5/05. 1988. 

Бюл. № 19. 

Sposob opredeleniya sostavlyayushchikh impedansa 

bioob"ekta [The way of determining the impedance 

components of a biological object]. Author’s license no. 

1397024 SSSR, A61 B5/05, 1988. (In Russian). 

Патент № 2509531 РФ. Способ определения состав-

ляющих импеданса биообъекта / А.В. Наумова,  

Е.И. Глинкин. A 61 B 5/053. 2014. Бюл. № 8. 

Naumova A.V., Glinkin E.I. Sposob opredeleniya sos-

tavlyayushchikh impedansa bioob"ekta [The way of 

determining the impedance components of a biological 

object]. Patent RF no. 2509531, A 61 B 5/053, 2014. (In 

Russian). 

 

Написание обязательных элементов оформления списка литературы на английском языке 

 

Тезисы докладов  Abstracts of Papers  

Материалы (работы) конференции  Proceedings of the Conference Title  

Материалы 3 Международной конференции (симпо-

зиума, съезда, семинара)  

Proceedings of the 3rd International Conference (Sym-

posium, Сongress, Seminar)  

Материалы II Всероссийской конференции  Proceedings of the 2nd All-Russian Conference  

Материалы V Международной научно-практической 

конференции  

Proceedings of the 5th International Scientific and Prac-

tical Conference  

Дис. ... канд. наук  Cand. sci. diss. 

Дис. ... д-ра наук  Dr. sci. diss. 

Автореф. дис. ... канд. наук  Cand. sci. diss. abstr. 

Автореф. дис. ... д-ра наук  Dr. sci. diss. abstr. 
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