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Аннотация.	 Цель данной статьи – представить педагогические взгляды В. И. Флёри в проекции на современ-
ные исследования интеллектуальных способностей глухих и людей с ограничениями по слуху 
в рамках моделирования инклюзивного образовательного пространства.

	 Понятие педагогической перспективы в этом контексте приобретает особое значение, так как 
высвечивает будущее, одновременно приоткрывая завесу прошлого и делая понятным настоящее.
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Введение

Настоящее есть неуловимый ход прошедшего, 
который гложет будущее

А. Бергсон

XXI век. Формирование новой образователь-
ной парадигмы – моделирование инклюзивного 
пространства.

Не вызывает сомнения важность изучения 
всех направлений и векторов развития педагоги-
ки для доступного включения в образовательный 
процесс различных категорий лиц с ограниченны-
ми возможностями.

Одной из ключевых позиций в системе инклю-
зивного обучения глухих и слабослышащих занима-
ет безбарьерная дидактика [Каштанова и др., 2017].

Индивидуальная карта учета динамики разви-
тия способностей, эффективный психолого-педа
гогический маршрут сопровождения по инклю-
зии, точный рефлексивный анализ дидактических 
барьеров» и грамотные действия, «позволяющие 
их снять или максимально минимизировать»,  – 
составляют «основу дидактической сущности 
моделирования инклюзивного образовательного 
пространства для глухих и людей с ограничения-
ми по слуху на современном этапе [там же, с. 4].

Безбарьерная дидактика обращается к  прош
лому, чтобы с вершины настоящего по-новому 
осмыслить значимость наследия тех, кто стоял у исто-
ков зарождения отечественной сурдопедагогики.

Педагогическая перспектива 
взглядов В. И. Флёри

Педагогические вехи и главный научный труд

Виктор Иванович Флёри (1799–1856). Директор 
училища глухонемых в С.-Петербурге (1837–1856), 
основатель отечественной сурдопедагогики и дак-
тилологии, составитель первого словаря русского 
жестового языка (РЖЯ), включающего в себя около 
500 жестов, и первого лексического и лексикогра-
фического описания РЖЯ.

Документов, содержащих сведения о фак-
тах жизни В. Флёри, крайне мало. Теоретическое 
наследие ученого долгое время оставалось в тени 
его педагогической деятельности. Педагогическо-
му наследию также не находилось достойного мес
та, так как по современным канонам оно вписыва-
лось лишь в понятие «скромное»: основывалось 
на нескольких опубликованных трудах и имело 
ограниченную целевую аудиторию. В. Флёри обу-
чал воспитанников Санкт-петербургского училища 

глухонемых (единственного на тот момент подоб-
ного учебного заведения в России!).

В этой связи важным событием стала вышед-
шая в 2019 году биография В. Флёри (автор-соста
витель Д.  А. Заварицкий1), которая познакомила 
читателя «с новыми, неизвестными ранее факта-
ми» его жизни» [Флёри, 2021, с. 5].

Педагогические вехи В. Флёри, представлен-
ные в этом издании, крайне важны для рекон-
струкции педагогической перспективы, в которую 
встраиваются разработанные наставления к обу-
чению и воспитанию глухих и слабослышащих де-
тей и его научные труды2.

Главный труд В. И. Флёри – «Глухонемые, 
рассматриваемые в отношении к их состоянию 
и  к  способам образования, самым свойственным 
их природе» (С.-Петербург, 1835)3 – по праву счи-
тается первым на русском языке исследованием, 
посвященным глухим и слабослышащим, кото-
рое отличает «необычайная зрелость и глубина» 
(А. Г. Басова; цит. по: [Флёри, 2021, с. 5]).

Научный (одновременно и первый) труд В. Флёри 
был оценен еще при жизни – удостоен одной из Де-
мидовских премий, которая считалась самой почет-
ной неправительственной наградой России.

Книга В. Флёри дошла до нас с сохранени-
ем правил дореформенной русской граммати-
ки4, стала библиографической редкостью и не 
переиздавалась до 2021 года, пока не вышли 
в  один год два печатных издания – адаптиро-
ванный вариант на современном русском языке 
и репринт [Флёри, 2022].

Педагогические взгляды В. Флёри 
и современные исследования

Согласно учению В. Флёри, «глухонемота» не лиша-
ет человека его умственных способностей; не огра-
ничивает в способностях совершенствоваться ин-
теллектуально и нравственно.

1 Д.  А. Заварицкий – основатель литературно-исторической серии 
«Любить. Учить. Верить: История сурдопедагогики» (г. С.-Петер-
бург); руководитель Школы жестового языка «Образ»; автор книг по 
истории и лингвистике РЖЯ, а также истории глухих в России; пере-
водчик и преподаватель РЖЯ.
2 В настоящее время для ознакомления доступны три научных 
издания В. Флёри: «Глухонемые…» (1835 г.); «Правило нравствен-
ности для Училища глухонемых» (1847 г.); «Правила преподавания 
глухонемым искусственного изустного слова» (1859 г.).
3 Название книги приводится по адаптированному варианту на со-
временном русском языке [Флёри, 2021]. Далее текст В. Флёри цити­
руются по этому изданию.
4 Тираж составил 1000 экземпляров; половина книг, согласно ком-
ментарию «От издателя», передана автором «для обращения в поль-
зу училища», другая половина поступила в продажу, какая-то часть 
книг подарена [Флёри, 2021].
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Речь идет о глухоте природной (от рождения) 
и случайной, развившейся в первые годы жизни – 
в разной степени ее проявления; о немоте относи-
тельной (последствие лишения слуха) и совершен-
ной, случившейся от отсутствия или повреждения 
органов произношения.

Глухонемота не порок. Необходимо размыш-
лять о способностях глухонемого без унижений 
его личности и предубеждений ложного сожале-
ния, не забывать, что в этом «обиженном» от при-
роды «существе» сохранился «природный отпеча-
ток достоинства человека» [Флёри, 2021, с. 22].

«Возвыситься до достоинства человека»

Для «существа, одаренного рассудком», три ис-
тины «объемлют всю науку» – науку человека 
физического («научиться потребностям, свой-
ственным его природе, в физическом порядке»), 
человека нравственного («изучить науку своих 
обязанностей, чтобы заранее упражняться в их 
исполнении»), человека умственного и духовно-
го («стараться познать и узнать самого себя, свое 
происхождение, свое назначение и вечную свою 
зависимость от Создателя», которого следует почи-
тать) [там же, с. 75–76].

По нравственным склонностям и интеллек-
туальным способностям глухонемой, согласно 
В. Флёри, ничем не отличается от слышащих лю-
дей: также «носит в себе одинаковые зародыши 
страстей, владеет одинаковыми стихиями усовер-
шенствования», а значит, способен «свою судьбу 
поставить, по крайней мере, наравне» с теми, «кто 
не глухонемой» [там же, с. 28–29].

Именно на это высказывание В. Флёри чаще 
всего ссылаются авторы дидактических пособий, 
посвященных вопросам сурдопедагогики, и бла-
годаря многократному повторению оно является 
наиболее часто цитируемым.

А вот современники В. Флёри могли посчи-
тать это утверждение достаточно смелым ввиду 
отсутствия убедительных доказательств, ориенти-
рованных на взрослое будущее детей с наруше-
нием слуха. Причина понятна – сама возможность 
точных прогнозов для первой половины XIX века 
крайне ограниченна.

Ориентированное педагогическое настоящее 
обладает большим потенциалом для научных до-
казательств взглядов В. Флёри в формате педаго-
гической перспективы.

В современном поле междисциплинарных ис-
следований просматривается устойчивый интерес 
педагогов (психологов, социологов) к обучению 
детей с нарушением слуха.

Специалисты единодушны во мнении, что рас-
крывать интеллектуальный потенциал детей, име-
ющих ограничения по слуху, необходимо на про-
тяжении всего обучающего периода1.

Т. Г. Богданова: не ограничиваться дошкольным 
и младшим школьным возрастом, а вовлечь в изуче-
ние подростковый и юношеский возраст [Богданова, 
2009]. Дети с нарушенным слухом «отстают в интел-
лектуальном развитии от детей с сохранным слухом 
на два-четыре года»; степень отставания зависит от 
времени и условий потери слуха, «вида мышления», 
от «условий обучения и воспитания» [там же, с. 248].

М.  П. Сутырина: расширить возрастную кате-
горию, охватив тем самым студентов с наруше-
нием слуха (глухих и слабослышащих) [Сутырина, 
2010а; Сутырина, 2010б]. Студенты с нарушением 
слуха «имеют особенности социального интеллек-
та и коммуникативных качеств», а значит, «нару-
шение слуха влияет как на общий уровень интел-
лекта, так и на компонентный состав социального 
интеллекта» [Сутырина, 2010а, с. 243].

В распоряжении педагогической перспективы 
современные высокоинформативные методики те-
кущей и прогностической валидности – например, 
диагностика на основе критериально-ориентиро-
ванного тестирования (КОРТ) [Богданова, 2009] 
и / или применение методики Р. Амтхауэра для из-
учения структуры интеллекта и способностей сту-
дентов с нарушением слуха в процессе обучения 
[Сутырина, 2010б].

Важным для нашего исследования представ-
ляется вывод М.  П. Сутыриной о том, что среди 
студентов с нарушениями слуха «можно выделить 
тех, которые по результатам развития интеллекта 
не отличаются от слышащих» [Сутырина 2010б, 
с.  245]. Это свидетельствует о «больших возмож-
ностях компенсации интеллектуального развития 
таких лиц (особенно детей в условиях адекватного 
специального обучения и воспитания)» [там же].

Безусловно, в своем научном труде В. Флёри 
опирался на свой педагогический опыт на этапе 
начальной подготовки − дошкольный и младший 
школьный возраст с перспективой на зрелый этап 
подготовки – средний и старший возраст.

В. Флёри в своем предвидении оказался прав. 
Шансы на восприятие информации у всех равны – 
должны быть правильно подобраны условия вос-
питания и выработана методика обучения.

Неверным может быть обучение или его отсут-
ствие, если по «древнему обыкновению» руковод-
ствоваться педагогическими уставами, в которых, 

1 В дальнейшем при характеристике современных исследований 
мы будем опираться, прежде всего, на результаты, полученные экс-
периментальным путем М. П. Сутыриной, а также с использовани-
ем диагностического тестирования Т. Г. Богдановой.
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согласно В. Флёри, «наука и нравственность рассма-
триваются отдельно, ум и сердце шествуют в несо-
гласии» [Флёри, 2021, с. 35]. Главная «основательная 
истина и жизненное условие умственного преуспея-
ния глухонемого» − это «неразлучность воспитания 
его с настоящим наставлением» [там же].

Доказано настоящим, что человек не рождается 
с жесткой привязанностью к определенной модели 
поведения. Он приходит в этот мир с заложенной 
программой реализовать то, что дано ему природой.

Восприимчивость структур мозга к процес-
су обучения и воспитания запускает механизмы 
социальной активности, интеллектуальных спо-
собностей и коммуникативных навыков пове-
дения. А далее человеку необходимо постоянно 
развиваться. Вот только готов, а главное, настроен 
ли он на прорыв?

Выйти за пределы данного и совершенство-
вать способность предвидеть последствия пове-
дения; способность понимать действия собесед-
ников; умение считывать их реакцию в процессе 
взаимодействия.

Преодолеть негативное влияние условий 
внешней и внутренней среды. Внутренние усло-
вия–психофизиологические особенности, индиви-
дуально-психологическая предрасположенность 
к определенным способностям и степень их рас-
крытия в соответствии с этапом развития. Внеш-
ние обстоятельства – культурно-социальная среда, 
образ жизни, семейное окружение.

Обучение и воспитание – это два взаимооб-
условленных процесса, отвечающих за становле-
ние и развитие личности и запускающих установку 
на преодоление себя.

В. Флёри важную роль отводит семье: обуче-
ние неизбежно происходит параллельно с семей-
ным воспитанием. − Оно приносит пользу только 
в сочетании с приобретенными навыками устной 
речи через правильно подобранные способы 
преподавания.

Современная сурдопедагогика предусматри-
вает неразрывную связь между уровнем владения 
словесной и / или жестовой речью как инструмен-
том успешного обучения и наличием нарушений 
слуха у родителей как триггера семейного воспита-
ния. Дополняя друг друга, эти установочные положе-
ния оказывают существенное влияние на развитие 
интеллекта детей с нарушением слуха, настраивают 
на дальнейший интеллектуальный прорыв.

Современная сурдопедагогика поддержива-
ет взгляды В. Флёри о совмещении разных форм 
словесной речи в процессе обучения глухих 
и  слабослышащих (письменной и устной); раз-
ных средств и методов (графических; жестику-
ляторно-мимических, дактильных); о признании 

важности жестового языка в обучении и воспита-
нии глухих [Зайцева, 2020].

Осмелимся предположить, что в своем стрем-
лении научить глухих и слабослышащих детей 
мыслить через язык, воспринимать язык как искус
ство, обучать устной словесной речи, владеть грам-
матикой знаков (природных, словесных, жестовых) 
В. Флёри опирался на передовые для своего вре-
мени взгляды современника, филолога и педа-
гога-новатора Н. И. Греча, изложенные внаучном 
труде «Пространная русская грамматика, изданная 
Николаем Гречем» (1827).

В условиях слуховой недостаточности необхо-
димо с особым терпением развивать, образовы-
вать и упражнять способности учащихся: по шкале 
«сравниваемы, объясняемы, оценяемы» в режиме 
постоянного контроля чувства меры и достаточно-
сти [Флёри, 2021, с. 35–36].

Чувство меры следует закладывать в семье 
с раннего детства, начиная с интуитивного подра-
жания и заканчивая сознательно формируемыми 
навыками.

Чувство меры необходимо соблюдать при 
обучении. В. Флёри в своих наставлениях после-
довательно придерживался этого педагогического 
принципа.

Не давать «обширного и многосложного уче-
ния», которое «может только утомить слабую по-
нятливость» глухого [там же, с.  94], «придержи-
ваться малого числа нравственных и поучительных 
деяний, в коих простота рассказа и скромность 
слога будут соображены со слабостию ученика» 
[там же, с. 95].

Заботиться не столько «об обогащении его 
разума познаниями», сколько о легком развитии 
способностей «вместе с возбуждением в его серд-
це добра», о «сообщении ему здравых мыслей 
вместе с языкоучением» [там же, с. 94]. Помнить, 
что общая объединяющая точка в системе зада-
ний −понятие и знание языка.

Не ограничиваться только изучением како-
го-либо языка (его грамматики и механизма), или 
«особенной какой-либо науки в определенном 
круге», или только «техническим учением», если 
поставлена задача – «возвыситься до достоинства 
человека» [там же, с. 36, 75].

Но прежде глухому предстоит освоить «обшир
ное поле» номинаций: научиться «наименовать 
предметы и овладеть ими мыслию, отдельно – их 
разбирая, совокупно – сравнивая, собирательно – 
соображая и вместе согласуя, противоположно – 
подвергая их рассуждению» [там же, с. 37].

Рассуждения с опорой на противоречивость и 
изменчивость речевых условий с неизбежностью 
выводят на цепочку логических операций:
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1)	 распознать «бесчисленные принадлежно-
сти предметов», их признаки и свойства;

2)	 выявить («пробежать») принадлежащие 
им действия в многообразии обстоятель-
ственных отношений;

3)	 выстроить («устроить») все эти характери-
стики («стихии слова») с тем, чтобы из них;

4)	 составить фразы «по правилам иногда 
весьма странным» [Флёри, 2021, с. 37].

Слышащие научились применять эти логиче-
ские операции, «следуя легкой стезе привычки», 
по принципу – чаще опираться на практику, «при-
звав лучшее употребление», и реже «увлекаться 
теориями» [там же, с. 38].

Глухим же приходится напрягать усилия памяти, 
«рассудка и устойчивости» – кропотливое и  регу
лярное «переписывание действий», призванное 
«уравновесить» многообразие изменений, по мере 
их обнаружения и употребления [там же].

На раннем этапе по убеждению В. Флёри необ-
ходимо «как можно скорее заставить понимать то, 
что говорит язык», а на последующих уже наблюдать 
«каким образом он это говорит» [там же]. Граммати-
ческой строй языка имеет сложную организацию, его 
структура включает в себя иерархически связанные 
между собой подсистемы, названия этих подсистем 
и разделы грамматики, которые их изучают, совпа-
дают. Для того, чтобы не погасить желание учиться, 
не пробудить «леность ума» в глухом уже на раннем 
этапе развития, следует ограничить использование 
сложной грамматической терминологии. В Флёри 
в этом вопросе категоричен: «эти длинные списки 
определений, разделений и подразделений тщатель-
но устранить и отложить до последнего этапа обуче-
ния» − до более высокой ступени развития [там же].

К этому времени учащийся, «обладая» языком, 
сможет определиться со способностями и выбрать 
по интересам, кем быть – «грамматистом, геогра-
фом, математиком» и др. в зависимости «от вкуса 
и дарования» [там же].

На зрелом этапе обучения «должно исключить» 
и «ученые термины, изысканные или простому наро-
ду неизвестные», и синонимы, которые, «напоминая 
одну и ту же мысль», «обременяют» память ученика.

Процесс обучения может затруднить чрезмер-
ное навязывание аналитики. Существует опас-
ность, что этот «превосходный способ» рассуж
дений войдет в привычку в самом крайнем ее 
проявлении. Ученик самостоятельно должен нау-
читься анализировать, в том числе обрабатывать 
данные таблиц, составлять перечни единиц в  их 
сравнении и сопоставлении и др.

И вновь у современников В. Флёри могут воз-
никнуть сомнения: под силу ли такие аналитиче-
ские вычисления глухим и слабослышащим?

Современные исследования дают утверди-
тельный ответ. М.  П. Сутырина представила дан-
ные, подтверждающие способность глухих к логи
ческим операциям: «функции анализа, синтеза, 
экстраполяции, двухмерного мышления, а также 
суммарного показателя IQ» между слышащими 
и неслышащими «статистически значимых разли-
чий не показали» [Сутырина, 2010б, с. 245].

Это еще одно доказательство больших воз-
можностях принципа компенсации интеллекту-
ального развития глухих и лиц с нарушением слу-
ха. в решении спора о низко интеллектуальном 
и  высокоинтеллектуальном потенциале учеников 
с нарушением слуха в их будущем образовании 
(подробнее о принципе компенсации, о взаимо-
заменяемости компонентов, составляющих интел-
лектуальные способности, о показателях, демон-
стрирующих суммарный фактор интеллекта − IQ, 
и  о механизмах, регулирующих функционирова-
ние принципа компенсации у глухих и слабослы-
шащих см.: [Сутырина, 2010б]).Для доказательства 
предвидения В. Флёри важны результаты, полу-
ченные М.  П.  Сутыриной на основе сформулиро-
ванной системы показателей, отвечающих за ин-
теллектуальные способности.

Из-за недостаточной работы слухового ана-
лизатора слабослышащие отстают от нормально 
слышащих по показателям, характеризующим 
вербальные и теоретические способности: кон-
кретное мышление, логика, анализ, синтез. Низкий 
показатель конкретного мышления неизбежно 
влечет за собой трудности восприятия и осмысле-
ния информации в целом [там же].

Слабослышащие превосходят показатели 
нормально слышащих в невербальных и практи-
ческих способностях: вычисления, экстраполяция, 
двух- и  трехмерное мышление; запоминания. Не 
задействована работа слухового анализатора. Вы-
сокие результаты по запоминанию доказываются 
хорошим развитием оперативной, механической 
памяти [там же].

Таким образом, слабослышащий имеет воз-
можность преодолеть слуховую неполноценность, 
если в процессе обучения его грамотно ориен-
тировать в режиме «максимума» на восприятие, 
понимание и осмысление визуальной и / или ре-
чевой информации через взаимодействие анали-
заторных систем и логических операций. Данная 
методика позволит изменить «режим функциони-
рования» мозга и улучшить его продуктивность; 
использовать интеллектуальные способности во 
всем объеме и при этом облегчить процесс «мини-
мизации интеллектуальных затратна единицу по-
лучаемых результатов» [Сутырина, 2010б, с. 246]). 
Это ближайшее будущее.
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В настоящем при равных возможностях уро-
вень неграмотности среди глухих во всем мире 
остается чрезвычайно высоким; и значительно 
превышает уровень неграмотности среди слыша-
щих [Bélanger, Rayner, 2015].

В прошлом… Статистические сведения о глу-
хонемых, приведенные В. Флёри в Приложении 
свидетельствуют о еще более ощутимом разрыве 
между глухонемыми необразованными и образо-
ванными. Разрыв невероятен, однако он потерялся 
в условиях «культурного раскола» России в пропа-
сти сословно-классовых границ «образованности» 
и «необразованности» начала и середины ХIХ века.

Чтобы хоть как-то погасить этот уровень негра
мотности среди детей с нарушением слуха, В. Флёри 
предлагает путь постепенного усложнения. Исполь-
зовать язык для выражения («сообщения») понятий, 
фиксации («записыванию») уже сформировавших-
ся мыслей, познанию простых мыслей в письмен-
ном виде, чтобы позже разбирать сложные; про-
буждать интерес к развитию языка через разные 
способы искусства и независимо от правил.

Грамматисты создали учения, чтобы понимать 
себя и узнавать друг друга в разборах и «разложе-
ниях» речи. Язык образовался до существования 
его грамматики. Правила сформулированы («опре-
делены») только с течением времени – «по искус-
ству, утвержденному вкусом и веками» [Флёри, 
2021, с. 18].

Наставления ученику. Овладей «наукой слова», 
«отечественным словом», научись угадывать мысли 
по изменениям языка «в присутствии и в согласии 
написанной фразы» [там же] с помощью разных 
способов со всей грамматической точностью.  – 
И  тогда, вместо того чтобы видеть себя «беспре-
станно тревожимым и  в  настоящем мучении», ты 
придешь самостоятельно к обобщению и к осозна-
нию правила [там же, с. 83]. – И тебе останется лишь 
определить степень его значимости и влияния на 
слово и мысль, им определяемые. – Не бойся оши-
биться в переписывании мыслей, главное, что ты их 
имеешь и способен выражать понятным образом.

А остальное «мы поможем довершить употре-
блением и навыком – вместо того чтобы толковать 
правила сухо и неудобопонятно» [там же].

Наставления педагогу. Обучение глухого по-
требует большого запаса наблюдений и ума, 

подготовки, основанной на аналитике и подкре-
пленной практикой. Большой ежедневный труд. 
Заполненный простор времени. «Многослож-
ное дело», наполненное заботой и пониманием 
[Флёри, 2021, с. 83].

Только так глухой сможет пройти трудный путь, 
охватывающий «все постепенные фазы разума» 
[там же, с. 39]: сначала в борьбе с вещественным 
миром, а затем отвлеченностей и умственных по-
нятий, что позволит ему изучить физический мир, 
а затем и умственный» [там же, с. 94]. Это не просто 
«языкоучение» [там же] – это воспитание и обуче-
ние, которое надлежит пройти от начала до конца 
вместе: ученику, педагогу, наставнику и родителям.

Выводы

Моделирование инклюзивного образовательного 
пространства в качестве одного из перспективных 
направлений рассматривает безбарьерную дидак-
тику, сопровождающую инклюзивное образование 
лиц с нарушением слуха (глухих и слабослышащих).

Понятие педагогической перспективы в этом 
контексте наделено особым смыслом: прежде чем 
сотворить будущее, следует оглянуться в прошлое 
и присмотреться к настоящему.

Предложенные российским сурдопедагогом 
В. И. Флёри наставления и замечания о воспита-
нии и обучения глухих и слабослышащих детей, 
так же как и его научные труды, и в наши дни – 
через 188 лет – сохраняют не только актуальность 
и педагогическую ценность, но и приобретают 
современное звучание.

Глухота не порок. Глухота не недостаток. Это 
особенность: особая структура интеллекта, рабо-
тающая на основе механизма компенсации.

Предвидеть. Видеть. Действовать. Важно 
выстроить образовательный маршрут движения 
глухого и слабослышащего по инклюзии: сопро-
вождать на всех этапах формирования и развития, 
изучать его интеллектуальные и  профессиональ-
ные способности не только на уровне дошкольно-
го и школьного образования, но и на протяжении 
всего обучающего периода. И тогда образователь-
ная преемственность от В. Флёри до будущих пе-
дагогов и наставников не прервется.
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