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Аннотация.	 В статье выявляются наиболее значимые функциональные особенности экологического проявле-
ния когнитивно-аффективной сферы языковой личности в современном образовательном меди-
адискурсе. Для достижения этого в рамках антропоцентрического, когнитивного и экологического 
подходов применяются такие методы, как индуктивно-дедуктивный метод, описательный метод, 
лингвокогнитивный анализ, концептуальный анализ, контент-анализ, дискурс-анализ, функци-
ональный анализ, интерпретативный анализ, количественный анализ. Материалом выступают 
отобранные приемом сплошной выборки российские и зарубежные образовательные и околоо-
бразовательные медиатексты. Установлено, что в современном образовательном медиадискурсе 
выделяются следующие функциональные особенности экологического проявления emocio et racio: 
естественный интеллект, эмоциональный интеллект, искусственный интеллект.
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ВВЕДЕНИЕ

Возрастающий интерес к изучению лингвосемио
тической вербализации рациональных и эмоцио
нальных концептов [Красавский, 2001; Karpovskaya, 
Shiryaeva, Zheltukhina, 2019; Желтухина, Парамо-
нова, Бусыгина, 2023], вербальных и  невербаль-
ных средств формирования и  передачи эмотив-
ного смысла [Желтухина, 2003; Патюкова, 2008; 
Prosen, Vitulić, Škraban, 2014], эмоциогенности 
языка СМИ в рамках лингвистической теории эмо-
ций [Wierzbicka, 1999; Шаховский, 2008; Прибрам, 
2009; Нечай, Буянова, 2016] акцентирует пробле-
му экологии языка, чувств и разума [Haugen, 1972; 
Сковородников, 2000; Брусенская, Куликова, 2018; 
Шаховский, 2019], emotio и ratio в их различных 
проявлениях и корреляциях в современном реаль
ном [Zhao, Tamir, 2022; Желтухина, Спорова, 2024; 
Сергеева, Желтухина, 2024] и виртуальном комму-
никативном пространстве [Guseinova, Gorozhanov, 
Kosichenko, 2019; Gorozhanov, 2019; Sergeeva, 
Zheltukhina, Ponomarenko, 2025], в том числе в об-
разовательном медиадискурсе [Иванян, 2016; 
Казанцева, 2019; Потеряхина, Багиян, 2021; Сер-
геева, 2023]. Данная проблема решается во всем 
многообразии лингвистических и  междисцип
линарных направлений от изучения вербальных 
средств на разных уровнях языка до комплексно-
го анализа вербальных, невербальных и смешан-
ных средств в разных типах текстового материа-
ла, передающих рациональное и эмоциональное 
в сообщениях о предметах, явлениях и событиях 
в образовательной медиакоммуникации. В рамках 
антропоцентрического и когнитивного, экологи-
ческого подходов в  центре исследований такого 
рода стоит человек с его естественным и эмоцио
нальным интеллектом, а также анализируется 
взаимодействие языковой личности с искусствен-
ным интеллектом с учетом экологичности порож-
даемой и воспринимаемой информации. Цель 
данной статьи – выявление наиболее значимых 
функциональных особенностей экологического 
проявления когнитивно-аффективной сферы язы-
ковой личности в современном образовательном 
медиадискурсе, изучение которых представляется 
перспективным для лингвистических и междисци-
плинарных исследований на будущие годы: изу-
чение естественного интеллекта, эмоционального 
интеллекта и искусственного интеллекта на мате-
риале образовательного медиадискурса в эколо-
гическом ракурсе.

Новизна данного исследования заключает-
ся в  установлении функционала экологического 
проявления emocio et racio акторов современного 
образовательного медиадискурса. Теоретическая 

значимость результатов работы состоит в том, что 
они вносят вклад в развитие лингвоэкологии, дис-
курсивной лингвистики, медиалингвистики, лингво-
семиотики, психо- и социолингвистики, когнитив-
ной лингвистики, прагмалингвистики, лингвистики 
эмоций, теории воздействия, теории языковой лич-
ности. Практически ценными представляются 
выявленные функциональные особенности эколо-
гического проявления когнитивно-аффективной 
сферы языковой личности в современном образо-
вательном медиадискурсе для преподавания гума
нитарных и технических дисциплин, а также для 
профессиональной деятельности специалистов по 
филологии, журналистике, педагогике, психологии, 
социологии, политологии, информационным техно-
логиям и т. д. в современной образовательной циф-
ровой медиасреде.

Остановимся на наиболее значимых функцио-
нальных особенностях экологического проявления 
когнитивно-аффективной сферы языковой лично-
сти в современном образовательном медиадискур-
се, выявленных в процессе анализа фактического 
материала, а именно: естественного интеллекта, 
эмоционального интеллекта языковой личности 
и ее взаимодействия с искусственным интеллектом 
в экологическом аспекте.

ФУНКЦИОНАЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ 
ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ПРОЯВЛЕНИЯ 
ЕСТЕСТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ МЕДИАДИСКУРСЕ

Медиатексты и специальные источники подчер-
кивают, что важными задачами языковой лично-
сти педагога в образовательном медиадискурсе 
являются формирование и развитие у обучаю-
щихся критического мышления [Demidov, Syrina, 
Tretyakov, 2020].

Когнитивно-критическая функция – функ-
ция, которая заключается в том, что естественный 
интеллект языковой личности реализует когнитив-
ные процессы, направленные на формирование 
и развитие навыков аналитического, логического 
и критического мышления, чтобы обучающиеся и 
обучающие могли осмысленно воспринимать ин-
формацию, анализировать ее глубже, оценивать 
ее достоверность и применять полученные знания 
эффективно для решения проблем обучения или 
создания и реализации новых идей. Под «когни-
тивным» подразумевается использование таких 
процессов мышления, как запоминание, восприя-
тие, внимание и решение задач. «Критическая» со-
ставляющая указывает на способность рассматри-
вать различные точки зрения, находить недостатки 
и преимущества, а также аргументировать выводы.
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Внедрение данной функции в образователь-
ные медиасистемы может быть усилено с помо-
щью искусственного интеллекта, который помогает 
строить индивидуальные траектории обучения, 
подбирать сложные задачи и адаптировать про-
цесс обучения в современной цифровой медиа-
среде под когнитивные способности каждой язы-
ковой личности.

Обучение критическому анализу поступаю-
щей информации позволит распознавать фейки 
в образовательной медиакоммуникации, что будет 
способствовать экологичности образовательного 
медиадискурса.

Фейки в образовательном медиадискурсе 
представляют собой ложную или неточную инфор-
мацию, создающую риск дезинформации в обра
зовательном медиапространстве и неправильно-
го понимания учебных материалов [Трофимов, 
2025], образовательных и околообразовательных 
медиапроцессов. Недостаточное внимание к обу-
чению критическому мышлению и цифровой гра-
моте в современной цифровой медиасреде дела-
ет обучающихся фейкоуязвимыми. Обучающиеся 
делятся непроверенной информацией, часто не 
осознавая ее недостоверности, а социальные сети, 
а  также мессенджеры, особенно принадлежащие 
Meta1, увеличивают охват этой информации и ско-
рость ее распространения, что влияет на качество 
образования.

Основные медиасообщения акцентируют вни-
мание на нехватке навыков критического анализа 
информации у обучающихся, что позволяет фейкам 
легче проникать в образовательные медиапроцес-
сы. Недостаток систем проверки фактов в образо
вательных учреждениях может способствовать 
распространению фейковых материалов, представ-
ляющих угрозу их репутации и подрыву доверия 
со стороны обучающихся и общества. Образова-
тельные учреждения должны принимать активное 
участие в распространении достоверной информа-
ции и противодействии дезинформации, обсуждать 
последствия распространения фейков в обществе 
и защите прав, создавать международные инициа
тивы по борьбе с фейками в образовательных 
системах (например, в рамках БРИКС и т. п.).

Верящие фейкам обучающиеся могут делать 
ошибки в продолжении образования, выборе 
карьеры, основываясь на ложных предположени-
ях и представлениях (например, информация о 
возможности быстро и дешево получить высшее 
образование, когда образовательная организация 
не имеет соответствующей лицензии). Малоизу-
ченные аспекты медиаобразования не позволяют 
1 Компания Meta признана экстремистской организацией и запре-
щена на территории Российской Федерации.

обучающимся разобраться в вопросах достовер-
ности и надежности информации. В связи с этим 
в образовательные программы для обучающих и 
обучающихся нужно включать анализ фейковых 
новостей как медиаобразовательный аспект (на-
пример, часть образовательной дисциплины «Рус-
ский язык и культура речи» и т. п., модуль об ин-
формации по различению фактов и фейков), чтобы 
научить активно защищать свои взгляды, основан-
ные на фактах, от фейковой информации, распоз-
навать фейки, пользоваться ресурсами для про-
верки фактов (например, Snopes, FactCheck и др.), 
участвовать в  открытых обсуждениях, где можно 
делиться разной информацией и проверять ее 
друг с другом, разрабатывать проекты, в которых 
обучающиеся анализируют примеры фейков и об-
суждают их влияние на общество, а также бороться 
с фейками в образовательном медиаконтексте, не 
допуская использование в обучении недостовер-
ной и искаженной информации по дисциплинам.

В результате анализа фактического материала 
установлено, что к основным функциям, которые 
реализуются в образовательном медиадискурсе в 
процессе медиатрансляции, нарушающим его эко-
логичность, относятся также следующие:

1)	 фальсифицирующая функция – функция, 
в основе которой лежит намеренная медиатрансля-
ция ложных сведений об образовательной медиа
сфере для введения в заблуждение обучающихся 
и их родителей через создание ложного впечатле-
ния о квалификации сотрудников образовательного 
учреждения, о качестве образования и др. (напри-
мер, фейковые учебные заведения в интернете как 
несуществующие или предоставляющие недосто-
верную информацию о своей аккредитации (о ее 
наличии вместо ее отсутствия по всем или некото-
рым курсам и программам в офлайн- и онлайн-фор-
матах), ложные отзывы о курсах и учебных заведе-
ниях, рейтингах, поддельные документы, статьи или 
материалы), что в конечном итоге подрывает дове-
рие к системе образования;

2)	 дезинформирующая функция – функция, 
коррелирующая с фальсифицирующей функцией, 
которая базируется на намеренной или ненамерен-
ной медиатрансляции искаженных фактов, необъ-
ективных и предвзятых материалов, социальных 
мифов, общих мифов об обучении, ложных пред-
ставлений о научных фактах, которые могут уко-
реняться в  учебных материалах, непроверенных 
источников (из-за отсутствия желания и возможно-
сти проверки фактов), недостоверных источников, 
игнорирования альтернативных источников и т.  п. 
Это затрудняет формирование научно грамотного 
и корректного мнения по изучаемым проблемам 
у обучающихся и подрывает доверие к настоящей 
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научно-образовательной деятельности (например, 
публикация фальшивых научных исследований, 
недоказанных теорий, проектов, статей, моногра-
фий, курсовых, дипломных и магистерских работ, 
которые не прошли рецензирование, содержат 
плагиат, со ссылками на несуществующие или не-
точные источники и ресурсы (например, https://
dissernet.org); методические пособия и учебники 
с предвзятой информацией, высказанной автором 
или группой авторов с определенными взглядами 
(учебники по английскому языку как иностранно-
му с продвижением нетрадиционных ценностей); 
методические ресурсы, формирующие ложные 
представления о том, как лучше всего учиться, при-
водящие к использованию неэффективных мето-
дов обучения и образовательным неудачам; фейко-
вая героизация, теории заговора, фейковые теории 
по актуальным вопросам (пандемия, изменение 
климата, общественно-экономические и военно-
политические события и пр.); ссылки на авторитет-
ное мнение фейковых экспертов или недостаточно 
квалифицированных лиц для продвижения ложной 
информации о научных или образовательных воп
росах и т. д.);

3)	 воздействующая функция – функция, 
которая основывается на апелляции фейко-
вых медиасообщений к эмоциям, что делает их 
более убедительными (без убеждения!) и труд-
нее оспариваемыми, негативно сказывается на 
учебной мотивации и результатах, а также влияет 
на психическое здоровье обучающихся, испыты
вающих информационный стресс, т. е. стресс, тре-
вогу, чувство незащищенности и опасности, недо
верие из-за постоянного контакта с фейками и 
дезинформацией [Бодров, 2000], который может 
перейти в синдром информационной усталости, 
обусловливающий неадекватное оценивание 
реальности, ложные умозаключения и принятие 
неверных решений (например, порождающие 
страх [Байбикова, Желтухина, Зубарева, 2014] 
манипулятивные эмоциональные заголовки или 
эмоционально окрашенные изображения для 
привлечения внимания и распространения недо-
стоверной информации).

Анализ фактического материала наглядно 
демонстрирует активизацию в образовательном 
медиапространстве поисков технологий борьбы 
с фейками. Специалистами и экспертами в медиа
программах предлагается анализ реальных приме-
ров распространения фейков в образовании для 
понимания механизмов их воздействия и созда-
ния обучающего контента, включая вопросы изу
чения влияния фейков на образование в разных 
культурных контекстах и регионах. В интернете ал-
горитмы могут показывать только ту информацию, 

которая подтверждает уже существующие взгляды, 
усугубляя проблему фейков. При этом необходимо 
внедрять технологии ИИ в образование для выяв-
ления и маркировки фейковых новостей, потен-
циально недостоверных источников. Важно раз-
вивать сотрудничество с медиаорганизациями для 
создания образовательных материалов, направ-
ленных на борьбу с дезинформацией, разработки 
платформ для обмена достоверной информаци-
ей и  проверенными исследованиями (например, 
https://ru.ruwiki.ru).

Важными результатами проведенного анализа 
фактического материала можно назвать следую-
щие:

–	 выявлены основные лингвистические меха-
низмы защиты от фейков в образовательном 
медиадискурсе, которые состоят в обучении 
анализу и интерпретации фактов с фокуси-
рованием на корректном толковании терми-
нов в разных науках, многозначных понятий 
в контексте;

–	 выявлены метафоры, риторические вопросы 
и другие манипулятивные языковые сред-
ства, запугивающие адресата, подменяющие 
факты мнением;

–	 распознаны разные стили и стереотипы;
–	 рассмотрена информация в более широком 

контексте для выявления недочетов и несо-
ответствий;

–	 выявлена ясность и точность утверждений, 
особенно в сенсационных текстах;

–	 зафиксировано наличие личной заинтересо
ванности автора или иного лица «кому 
выгодно?» для установления авторитетно-
сти и объективности источника;

–	 проанализирована тональность текста (пози
тивная или негативная) для оценки намере-
ний медиаадресанта и возможных манипу-
ляций;

–	 проведен сравнительный анализ различ-
ных источников на предмет их лексической 
структуры и подачи информации, логических 
ошибок, сложных грамматических конструк-
ций, запутывающих и искажающих смысл, 
несоответствий, необоснованных выводов, 
преувеличений и утверждений, использова-
ния фактов и статистики без искажений;

–	 выявлены интертекстуальные связи для пони
мания возможных неверных толкований 
информации, интерпретации визуализации 
данных (графиков и таблиц) для распозна-
вания возможных манипуляций с числовой 
информацией;

–	 сформулированы контрвопросы и контр
аргументы и др.
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ФУНКЦИОНАЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ 
ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ПРОЯВЛЕНИЯ 
ЭМОЦИОНАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА В 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ МЕДИАДИСКУРСЕ

Еще одной из основных задач языковой лично-
сти педагога выступает развитие эмоционально-
го интеллекта у обучающих в образовательном 
медиадискурсе, что будет способствовать созданию 
лингвоэкологической цифровой среды в современ-
ном образовательном медиапространстве. Эмоцио-
нальный интеллект выполняет следующие функции 
в образовательном медиадискурсе:

1)	 когнитивно-регулятивная функция – функ-
ция понимания и управления эмоциями, которая 
заключается в осознании и восприятии собствен-
ных эмоций и чувств окружающих для создания 
более комфортной и поддерживающей образова-
тельной среды, регулировании стресса и эмоций 
в условиях высокой нагрузки и давления образова-
тельного процесса, повышении устойчивости обу
чающихся к  неудачам и трудностям, уверенности 
в своих способностях к обучению, развитию эмоци-
ональной грамотности для эффективного контроля 
эмоций и их влияния на поведение в образователь-
ной медиасреде;

2)	 кооперативная функция – функция эмпа-
тии и межличностного взаимодействия, которая 
состоит в углублении взаимодействия и улучшения 
коммуникации между обучающимися и обучающи-
ми благодаря развитию эмпатии, повышении навы-
ков активного слушания и конструктивного диалога 
для лучшего обмена идеями между обучающими-
ся, умении уважать культурные различия и разви-
тии кросс-культурной коммуникации в глобализи-
рованном образовательном медиапространстве, 
а также навыков сотрудничества, поддерживающих 
эффективную групповую работу и проекты;

3)	 самореализационная функция – функция 
мотивации и личностного развития, которая реа-
лизуется в увеличении мотивации, вовлеченности 
и самоорганизации обучающихся в процессе обу-
чения, развитии долгосрочных жизненных навыков 
управления отношениями, решения конфликтов, 
самосознания, формировании лидерских качеств 
и  навыков управления командами, необходимых 
для профессионального роста, способности само-
реализовываться с учетом изменений в образова-
тельной среде и внедрении практических заданий 
для освоения эмоциональных навыков;

4)	 социально-адаптационная функция – 
функция создания сред и структур для развития 
эмоционального интеллекта, которая раскрыва-
ется в  формировании безопасного образователь-
ного медиапространства, где обучающиеся могут 

открыто выражать свои чувства и мысли, улучше-
нии климата в классе за счет интеграции элемен-
тов эмоционального интеллекта среди обучаю-
щих и обучающихся, интеграции медиаконтента и 
технологий, стимулирующих развитие эмоциональ-
ного интеллекта, в образовательные медиаплат-
формы для улучшения онлайн-обучения, разработ-
ке учебных программ и упражнений (ролевых игр 
и проектов), способствующих активному развитию 
эмоционального интеллекта.

ФУНКЦИОНАЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ 
ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ПРОЯВЛЕНИЯ 
ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ МЕДИАДИСКУРСЕ

Искусственный интеллект все более активно ин-
тегрируется в образовательный медиадискурс, 
приводя к значительным изменениям в подходах 
к обучению посредством медиа, образовательному 
и околообразовательному медиавзаимодействию, 
включая этику, защиту личных данных, безопас-
ность и справедливое использование технологий. 

Проведенный анализ позволил выявить следую
щие основные функции экологического проявле-
ния искусственного интеллекта в образовательном 
медиадискурсе:

1)	 индивидуально-адаптационная функция  – 
функция персонализированной, инклюзивной, 
адаптивной деятельности, которая заключается 
в том, что искусственный интеллект позволяет соз-
давать адаптивные образовательные платформы, 
которые подстраиваются под индивидуальные 
потребности, стиль обучения и уровень подготовки 
каждого обучающегося, анализируя данные о  его 
действиях и успехах для формирования персо-
нализированных рекомендаций по материалам 
и  методам обучения и эмоциональные реакции 
обучающихся на основе их взаимодействия с кон-
тентом для адаптации методов преподавания, 
помогая в преодолении языковых и культурных 
барьеров через перевод и адаптацию материалов 
на разные языки и для различных культурных кон-
текстов, а также обеспечивая поддержку инклюзии 
через адаптацию контента и создание доступных 
образовательных материалов для обучающихся 
с особыми потребностями;

2)	 содержательная функция – функция раз-
работки и курирования контента, создания содер-
жательных моделей, которая состоит в том, что ис-
кусственный интеллект может помочь в создании 
образовательного контента, включая создание тес
тов, учебных материалов, программ в зависимости 
от потребностей обучающихся, в сопровождении 
и  упорядочивании учебного контента, облегчая 
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поиск актуальной информации для обучающихся, 
в продуцировании модели и симуляции для изуче-
ния сложных тем, таких как экономика, биология и 
физика, делая обучение более наглядным, в разра-
ботке междисциплинарных тем и проектов, кото-
рые побуждают обучающихся к глубокому анализу 
и исследованию, а также в интеграции различных 
дисциплин, открывая новые горизонты для приме-
нения знаний в реальном мире;

3)	 деятельностная функция – функция ана-
лиза больших данных, моделирования поведения, 
развития критического мышления, интерактивного 
обучения, которая осуществляется в том, что искус-
ственный интеллект играет ключевую роль в обра
зовательном медиадискурсе, анализируя большие 
объемы данных для выявления тенденций и пат-
тернов, которые способствуют улучшению учебных 
стратегий и методов, моделируя поведение обуча-
ющихся для более точного составления учебных 
планов, развивая критическое мышление через 
сценарные симуляции и  аналитические задачи, 
создавая интерактивные обучающие системы 
с виртуальными помощниками и чат-ботами, обес
печивающими круглосуточный доступ к образо-
вательным ресурсам, внедряя игровые элемен-
ты для геймификации обучения, чтобы повысить 
мотивацию и вовлеченность обучающихся, а также 
применяя передовые технологии в языковом обу
чении, анализируя произношение, предоставляя 
обратную связь и создавая интерактивные уроки;

4)	 оптимизирующая функция – функция оп-
тимизации образовательного медиапространства, 
а также поддержки акторов и развития образова-
тельного и околообразовательного медиапроцес-
сов, которая раскрывается в том, что искусственный 
интеллект играет важную роль в поддержке учи-
телей, родителей, обучающихся через управление 
образовательным учреждением, тренировку и со-
здание сообществ обучения, оптимизируя рутинные 
задачи, такие как оценка и аналитика, формируя 
онлайн-сообщества для обмена опытом, предостав-
ляя родителям отчеты о прогрессе детей для повы-
шения вовлеченности, укрепляя профессиональное 
развитие преподавателей через персонализиро-
ванные курсы и ресурсы, активно внедряя решения 
для дистанционного обучения и создавая интерак-
тивные образовательные среды с использованием 
технологий виртуальной и дополненной реальности 
для повышения увлеченности обучающихся;

5)	 оценочно-прогнозирующая функция – функ-
ция тестирования, оценки, мониторинга, прогнози-
рования, которая реализуется в том, что искусствен-
ный интеллект может автоматизировать процессы 
тестирования и оценки, позволяя создавать более 
объективные и разнообразные методы оценки 

знаний, анализировать задания обучающихся 
и  предоставлять мгновенную обратною связь, что 
позволяет быстро реагировать на ошибки и улуч-
шать понимание материала, отслеживать прогресс 
студентов в реальном времени, предоставляя как 
обучающимся, так и обучающим возможности для 
своевременной коррекции учебных планов; мето
ды машинного обучения используются для прогно
зирования учебных достижений и определения 
наиболее эффективных методов обучения.

В перспективе ИИ будет развиваться, открывая 
новые возможности для преобразования образо-
вательного медиадискурса и методов обучения на 
всех уровнях.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Анализ фактического материала позволил выявить 
функциональные особенности экологического про-
явления рацио и эмоцио в образовательном медиа-
дискурсе, а именно: естественного, эмоционального 
и искусственного интеллекта.

Установлено, что в современном образова
тельном медиадискурсе выделяются функциональ
ные особенности экологического проявления есте-
ственного интеллекта (когнитивно-критическая, 
фальсифицирующая, дезинформирующая, воздей-
ствующая), эмоционального интеллекта (когнитив-
но-регулятивная, кооперативная, самореализаци-
онная, социально-адаптационная), искусственного 
интеллекта (индивидуально-адаптационная, со-
держательная, деятельностная, оптимизирующая, 
оценочно-прогнозирующая).

Функциональные особенности экологического 
проявления естественного интеллекта в образо-
вательном медиадискурсе акцентируют важность 
борьбы с фейками и необходимость развивать 
навыки критического мышления в рамках медиа-
образования у обучающихся и обучающих. Эти идеи 
помогут углубить понимание проблемы фейков 
и  разработать стратегии для их предотвращения 
в образовательной медиасреде. Лингвистические 
средства защиты от фейков помогут выработать 
у обучающихся навыки, необходимые для уверен-
ного распознавания и анализа фейков в образова-
тельном медиадискурсе.

Функциональные особенности экологического 
проявления эмоционального интеллекта в обра-
зовательном медиадискурсе подчеркивают зна-
чимость интеграции эмоционального интеллекта 
в образовательную медиакоммуникацию для соз-
дания более эффективной и поддерживающей 
образовательной медиасреды, демонстрируя его 
влияние на все стороны учебного процесса и лич-
ностного развития обучающихся.
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Функциональные особенности экологического 
проявления искусственного интеллекта в образо-
вательном медиадискурсе иллюстрируют эколо
гическое значение искусственного интеллекта 
в  современном образовательном медиадискурсе 
и его потенциал для улучшения образовательного 
медиаопыта, подчеркивают богатство возможностей, 
которые предоставляет ИИ в образовании в совре-
менной цифровой медиасреде, способствуя более 
эффективному, персонализированному, доступному 

и экологичному процессу обучения. Все возможные 
угрозы, которые несет ИИ в образовательном медиа-
дискурсе, свидетельствуют о когнитивных трансфор-
мациях в сознании медиаадресанта и медиаадресата, 
которые порождают как нарушение экологичности, 
так и обеспечение экологичности образовательного 
медиаконтента. Лингвосемиотическое исследование 
данной проблемы будет актуальным в ближайшей 
и долгосрочной перспективе с учетом взаимодей-
ствия разных семиотических систем.
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