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ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ 
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Г.А. Игнатьева, Е.Ю. Елизарова

Аннотация 
Обоснование. Общепрофессиональные компетенции, как промежу-

точное звено между универсальными и профессиональными, остаются 
менее заметными в подготовке будущих педагогов, поскольку в нача-
ле обучения акценты расставляются на формирование универсальных 
компетенций, а на выпускном курсе – профессиональных. Сопряжение 
процесса формирования общепрофессиональных компетенций с при-
менением цифровых технологий, как неотъемлемого средства в про-
фессиональной деятельности педагога, включая электронный дневник, 
электронный документооборот, дистанционные средства связи и т.п., 
вызывает потребность в создании модели такого сопряжения.

Цель – описать модель подготовки будущих учителей в вузе, в ко-
торой отражен процесс формирования общепрофессиональных ком-
петенций будущих педагогов с применением цифровых технологий, 
определяющий содержание, организационные формы, методы их под-
готовки, способствующую повышению качества их подготовки.

Материалы и методы. В исследовании были использованы мето-
ды теоретического и эмпирического исследования, статистической об-
работки информации.

Результаты. Модель включает целевой, содержательно-процес-
суальный блоки. Определены содержательно-позиционная, сопро-
вождающая и информационно-фиксирующая функции цифровых 
технологий.
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 Декомпозиция формулировки общепрофессиональной компетенции 
на ключевое понятие, его характеристические свойства и действия обу-
чаемого по использованию понятия позволяет интегрировать цифровые 
технологии в каждую общепрофессиональную компетенцию. Реализа-
ция модели в процессе подготовки будущих педагогов в вузе показала 
положительную динамику развития когнитивного, деятельностного и 
ценностного компонентов общепрофессиональной компетенции.

Ключевые слова: компетенции; цифровые технологии; модель; 
функции; будущий педагог
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FORMATION OF GENERAL                                                           
PROFESSIONAL COMPETENCIES OF FUTURE 

TEACHERS IN THE CONTEXT OF DIGITAL 
TRANSFORMATION OF EDUCATION

G.A. Ignatieva, E.Y. Elizarova

Abstract 
Background. General professional competencies, as an intermediate 

link between universal and professional ones, remain less noticeable in the 
training of future teachers, since at the beginning of training the emphasis is 
placed on the formation of universal competencies, and at the graduation - 
professional ones. The coupling of the process of forming general profes-
sional competencies with the use of digital technologies as an integral tool 
in the professional activity of a teacher, including an electronic diary, elec-
tronic document management, remote means of communication, etc., ne-
cessitates the creation of a model of such coupling.
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Purpose – to describe a model of training future teachers at a universi-
ty, which reflects the process of forming the general professional compe-
tencies of future teachers using digital technologies, which determines the 
content, organizational forms, and methods of their training, contributing 
to improving the quality of their training.

Materials and methods. The research used methods of theoretical and 
empirical research, statistical information processing.

Results. The model includes the target, content and procedural blocks. 
The content-positional, accompanying and information-fixing functions of 
digital technologies are defined.

 The decomposition of the formulation of general professional compe-
tence into a key concept, its characteristic properties and the actions of the 
trainee in using the concept allows the integration of digital technologies into 
each general professional competence. The implementation of the model in 
the process of training future teachers at the university has shown positive 
dynamics in the development of cognitive, activity and value components 
of general professional competence.

Keywords: competencies; digital technologies; model; functions; fu-
ture teacher
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Введение
Согласно «Концепции реализации национальных целей в сфе-

ре науки и высшего образования в Российской Федерации до 2030 
года»», основное направление развития современного образования 
состоит в обеспечении современного качества образования на осно-
ве сохранения его фундаментальности и соответствия актуальным 
и перспективным потребностям личности, общества и государства. 
При этом утверждается необходимость модернизации как школьно-
го, так и профессионального образования. 



— 261 —

Russian Journal of Education and Psychology
2025, Volume 16, Number 2 • http://rjep.ru

В последние годы реформирование высшей педагогической школы 
направлено на устранение разрыва между содержанием, технологи-
ями и образовательными результатами основных профессиональных 
образовательных программ подготовки будущих педагогов, разрабо-
танных на основе действующих федеральных государственных об-
разовательных стандартов высшего образования (далее ФГОС ВО) 
по направлению «Педагогическое образование», и требованиями к 
компетенциям выпускников, предъявляемым профессиональным 
стандартом педагога. 

Ориентация педагогического образования, прежде всего, на его 
результаты: формирование необходимых общекультурных (уни-
версальных), общепрофессиональных и профессиональных компе-
тенций, способности к самоопределению, социализации, развитие 
индивидуальности и самоактуализации – в настоящее время стано-
вится традиционной для системы высшего образования. 

Многие ученые и методисты занимаются исследованием форми-
рования общекультурных, универсальных компетенций будущих пе-
дагогов (Т.В. Ледовская, Д.И. Михайлова, М. П. Стародубцев, А.В. 
Чуракова  и другие) [22; 25; 29; 31]. Ряд ученых (Э.М. Багаева, М.Г. 
Вахницкая, О.Р. Шефер и другие) делают акценты на профессио-
нальные компетенции, выделяя их, как основные, в системе подго-
товки будущих педагогов [3; 7; 32]. Группа общепрофессиональных 
компетенций, являясь переходной от общекультурной, универсаль-
ной группы к профессиональным компетенциям, остается наименее 
исследуемой. Формированию общепрофессиональных компетенций 
посвящены работы Л.Р. Абидуевой, Н.Г. Гавриловой, Е.Н. Перевощи-
ковой и других [1; 9; 11; 13]. Применение системного подхода к фор-
мированию общепрофессиональных компетенций предлагают Ю.А. 
Кустов, А.С. Косогова, М.Б. Дьякова и другие [17; 18; 20], деятельност-
ный подход – А.В. Иванова, А.А. Марголис, Б.В. Сергеева, Г.Ж. Ми-
керова и другие [14; 23; 28], контекстный подход применяют в своих 
исследованиях В.Е. Евдокимова, Н.Н. Устинова и другие [2; 10; 12]. 

В качестве условий для формирования общепрофессиональных 
компетенций у будущих педагогов выделяется применение интерак-
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тивных технологий в процессе обучения бакалавров (А.С. Стежко, 
А.И. Фиалко и др.) [6; 30; 34], введение интерактивного диалогово-
го взаимодействия в решении общепрофессиональных задач (О.В. 
Остапович, В.В. Миллер и др.) [26; 35], применение проблемных 
методов при формировании рефлексии (Т.В. Савинова, Р.Р. Сюбаева 
и др.) [16; 27]. Условия для формирования общепрофессиональных 
компонентов по мнению ряда исследователей (Н.Г. Гаврилова, М.В. 
Лагунова и др.) необходимо искать в содержании учебного предме-
та, в методах, способах, средствах и приемах обучения [8; 21; 33]. 
Однако, вопрос о том, с какого курса нужно проводить формиро-
вание общепрофессиональных компетенций остается открытым.

Теоретические вопросы использования цифровых технологий, 
под которыми понимаются технические, программные, информа-
ционные и другие компьютерные средства, в обучении разработаны 
в научных исследованиях Н.Н. Быстровой, А.А. Жидкова и других 
[5; 36]. Практическому применению цифровых технологий в обу-
чении бакалавров посвя щены работы М.А. Крутикова, Н.П. Мед-
ведева и других [19; 24; 37].

Поступая на первый курс педагогического вуза, бывшие школь-
ники обладают определенным уровнем знаний, умений и навыков, 
в том числе по применению цифровых технологий в учебной дея-
тельности, некоторый опыт профессиональной деятельности в фор-
ме школьных вожатых, помощников классного руководителя и т.п. 
Обучаемые, получая базовую предметную подготовку на первых 
курсах обучения в вузе, теряют имеющиеся элементарные профес-
сиональные компетенции, углубляясь в предметную область изуча-
емых дисциплин. Переходя к изучению профессионального цикла 
дисциплин на 3-5 курсах обучения, они уже теряют интерес, «запал» 
к профессиональной деятельности. В связи с этим появляется необ-
ходимость формирования профессиональной направленности про-
цесса обучения студентов 1 курса в рамках предметной подготовки. 
При этом обучающиеся должны не только знать принципы работы 
современных цифровых технологий, методы, приемы и средства 
применения информационно-коммуникационных технологий для 
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реализации задач обучения, воспитания и развития обучающихся, 
но и уметь их применять в профессиональной деятельности.

С учетом сказанного сформулирована следующая проблема ис-
следования: какова модель формирования общепрофессиональных 
компетенций будущих педагогов с применением цифровых техно-
логий в вузе. 

Цель исследования: разработать и теоретически обосновать мо-
дель формирования общепрофессиональных компетенций будущих 
педагогов с использованием цифровых технологий, способствую-
щую повышению качества их подготовки.

Гипотеза исследования: формирование общепрофессиональных 
компетенций будущих педагогов с применением цифровых техноло-
гий в вузе будет эффективным, если модель формирования общепро-
фессиональных компетенций у будущих педагогов будет включать 
следующие компоненты: целевой и содержательно-процессуальный, 
согласованные с базовыми основами профессионально-педагогиче-
ской деятельности; определены содержательно-позиционная, сопро-
вождающая и информационно-фиксирующая функции цифровых 
технологий; предусмотрено включение обучающихся в деятельность 
по освоению действий, входящих в состав общепрофессиональных 
компетенций, и специфических приемов в процессе подготовки к 
профессиональной деятельности.

Материалы и методы
 В исследовании были использованы методы теоретического ис-

следования, позволившие провести анализ нормативно-методиче-
ских документов, психолого-педагогической и учебно-методической 
литературы по проблемам высшего образования, по информатиза-
ции образования, по общению педагогического опыта применения 
средств информационных технологий в математической подготовке 
будущих учителей, сравнение, обобщение, моделирование; методы 
эмпирического исследования, включающие анкетирование, беседы, 
наблюдение, тестирование, оценочно-прогностические методики, 
педагогический эксперимент; методы математической статистики, 
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использование которых позволило провести качественный и коли-
чественный анализ результатов исследования: найти среднее зна-
чение оценки, определить стандартное отклонение, доверительный 
интервал, достоверность изменений по t-критерию Стьюдента.

Результаты и обсуждение
 В современных педагогических исследованиях (Ю.С. Брановский, 

Г.А. Игнатьева, М.А. Крутиков и др.) большое внимание уделяется 
особенностям использования цифровых технологий, как средств со-
вершенствования подготовки будущих педагогов [4; 15; 19]. Анализ 
основных направлений применения цифровых технологий в подго-
товке будущих педагогов в вузе позволил определить их, как необ-
ходимое и достаточное условие. Выявлено, что процесс подготовки 
будущих педагогов нужно рассматривать как дидактическую систему 
по формированию общепрофессиональных компетенций на основе 
применения цифровых технологий. Компонентами такой системы 
являются: цель, содержание, студенты как субъекты учебного про-
цесса и их деятельность; деятельность педагога, процесс подготовки 
бакалавра, средства, формы и методы, результат (рис. 1).

Рис. 1. Модель формирования общепрофессиональных компетенций будущих 
педагогов с использованием цифровых технологий
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Целевой компонент модели включает цели обучения и форми-
рования общепрофессиональных компетенций, которые обеспечи-
вают возможность формулирования планируемых образовательных 
результатов (рис. 2). Включение в формулировки целей обучения 
возможностей применения цифровых технологий позволяет опре-
делить их сопровождающую функцию, поскольку применение циф-
ровых средств создает определенное соотношение между целями 
профессионального, личного развития и обучения в вузе. 

Рис. 2. Взаимосвязь целей в подготовке будущих педагогов в вузе

Содержательно-процессуальный компонент дидактической си-
стемы включает, во-первых, содержание учебной дисциплины (зна-
ния и умения в традиционном понимании, общие и специфические 
способы познания, приемы мышления и смыслы усваиваемых зна-
ний); во-вторых, составляющие общепрофессиональных компетен-
ций, к которым можно отнести основные понятия из формулировки 
компетенции, их характеристические свойства и действия, которые 
необходимо выполнить обучаемому при оперировании данными по-
нятиями; в-третьих, конкретные действия обучающегося в процессе 
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выполнения учебных, практико-ориентированных, профессиональ-
но-ориентированных видов деятельности; в-четвертых, возможности 
цифровых технологий для получения, преобразования и применения 
знаний, способов деятельности; в-пятых, опыт коммуникативной, 
умственной деятельности при работе с объектами, переходящий в 
интеллектуальные умения, в профессионально значимые умения для 
будущей профессиональной деятельности; в-шестых, опыт твор-
ческой, поисковой деятельности; в-седьмых, опыт эмоционально-
ценностного отношения к учебно-познавательной деятельности по 
усвоению теории и практики учебных дисциплин. 

Специфика содержания учебного материала, приоритет целей 
обучения, состав обучающихся, как ключевые факторы, влияют на 
выбор средств цифровых технологий и его позиции в учебном про-
цессе. В связи с этим, содержательно-позиционная функция средств 
цифровых технологий раскрывается через свойства (назначение) 
и их место в решении задач предметной и профессиональной дея-
тельности.

Внедрение модели формирования общепрофессиональных компе-
тенций с применением цифровых технологий в практику вуза пред-
полагает создание ряда организационно-педагогических условий, 
представляемых с двух позиций: со стороны обучаемого, как субъ-
екта учебного процесса, включающие, например, проектирование 
системы учебных задач и плана изучения материала, и со стороны 
преподавателя: выделение в тематическом плане изучения учеб-
ной дисциплины трех обязательных видов лекций (вводной, лек-
ция с элементами проблемного изложения материала, рубежной), 
использование специальных компьютерных программ в процессе 
подготовки будущих учителей (Сферум, документооборот 1С, элек-
тронный дневник  и другие).

Информационно-фиксирующая и сопровождающая роль циф-
ровых технологий в содержательном компоненте модели форми-
рования общепрофессиональных компетенций раскрывается через 
возможность их применения в качестве сопроводительного сред-
ства в формах, методах, приемах обучения, воспитания и развития.
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Результат реализации модели связан с оцениванием достигнутых 
результатов обучения, замер которых производится на контроль-
ных этапах образовательного процесса (текущая, промежуточная и 
итоговая аттестация) с помощью оценочных средств. Опытно-экс-
периментальная проверка эффективности модели формирования 
общепрофессиональных компетенций будущих педагогов с приме-
нением цифровых технологий в вузе проходила в несколько этапов 
в педагогическом университете. 

Констатирующий этап опытно-экспериментальной работы состо-
ял в выявлении подходов к формированию общепрофессиональных 
компетенций в подготовке будущих педагогов, в том числе, с приме-
нением цифровых технологий в процессе их обучения в вузе, опре-
деление степени влияния цифровых технологий на формирование 
общепрофессиональных компетенций по дисциплинам предметной 
подготовки; определение уровня готовности обучаемых к использова-
нию цифровых технологий в учебной деятельности; выделение основ-
ных направлений и проблем формирования общепрофессиональных 
компетенций в процессе подготовки будущих педагогов с примене-
нием цифровых технологий в вузе и создание модели их обучения.

На втором, формирующем, этапе экспериментальной работы про-
водилась апробация разработанной модели на учебных занятиях, в 
учебно-исследовательской (проектной), самостоятельной работе с 
применением цифровых технологий, в том числе информационно-
го, учебно-методического комплекса в процессе подготовки буду-
щих педагогов в вузе.

На третьем, контрольном, этапе проверялась эффективность реа-
лизации модели формирования общепрофессиональных компетенций 
у будущих педагогов посредством мониторинга сформированности 
у обучаемых общепрофессиональных компетенций через когнитив-
ный, ценностный и деятельностный компоненты.

Для установления степени сформированности когнитивного ком-
понента общепрофессиональных компетенций будущих педагогов 
оценивались: результаты текущей аттестации обучающихся (по рей-
тингу), результаты промежуточной аттестации (результаты сдачи за-
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четов и экзаменов в сессии), результаты государственной итоговой 
аттестации, включающей контекстно-ориентированные задания, в 
основе которых лежит профессиональная ситуация.

Задание. В настоящее время использование ИКТ и различных 
электронных образовательных ресурсов для формирования и разви-
тия личности обучающихся, для проведения воспитательной работы, 
для оптимизации процесса взаимодействия между участниками об-
разовательного процесса является актуальным и необходимым. Од-
нако, анализ практики внедрения ИКТ и использования различных 
гаджетов в образовательном процессе позволил высветить новую 
проблему, связанную с работой в информационной среде, и сви-
детельствует о необходимости соответствующей подготовки всех 
участников взаимодействия в области цифрового этикета. 

Так, в первые же дни учебного года учитель Оксана Михайловна 
С. заметила нарушение обучающимися цифрового этикета при обще-
нии в виртуальной среде (не соответствие речи языковым нормам, 
отсутствие вежливости в переписке, распространение спама и т.п). 
Аналогичные проблемы педагог заметила и в социальной группе при 
общении с родителями (негативно эмоционально-окрашенная лекси-
ка, игнорирование временных рамок рабочего времени учителя и др.). 
Оксана Михайловна решила провести собрание с обучающимися и 
их родителями, чтобы рассказать об ИКТ, используемых в образова-
тельном процессе в соответствии с возрастными особенностями об-
учающихся, обсудить нормативно-правовые аспекты виртуальной 
коммуникации и информационный этикет при взаимодействии участ-
ников образовательного процесса в виртуальной среде.

Проанализируйте ситуацию и представьте ответы на вопросы 1-3.
1. Назовите и обоснуйте не менее трех преимуществ использова-

ния информационных коммуникационных технологий для передачи 
родителям важной информации о проводимых в школе учебно-вос-
питательных мероприятиях. 

2. Назовите педагогические подходы к формированию у обуча-
ющихся знаний и умений в области информационного этикета в 
реальной и виртуальной среде.
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3. Выберите онлайн форму проведения собрания с родителями и 
разработайте план его проведения, отражающий способы и инстру-
ментарий взаимодействия участников образовательного процесса 
на основе использования информационных технологий. 

Формирование ценностного компонента общепрофессиональных 
компетенций будущих педагогов определялось по уровню сформиро-
ванности их отношения к получаемым знаниям, умениям, как к 
ценности, необходимой для про фессиональной деятель ности. Для 
этого применялись методики оценки мотивационной готовности к 
освоению основной профессиональной образовательной програм-
мы по направлению подготовки 44.03.05 «Педагогическое образо-
вание (с двумя профилями подготовки)» (А.А. Реан, В. А. Якунин).

Степень сформированности деятельностного компонента уста-
навливалась по наличию у обучающегося по требности в примене-
нии знаний и умений, полученных в процессе изучения дисциплин, 
и составляющих общепрофессиональных компетенций. Оценка по 
этому параметру проводилась на основе беседы, опроса, анкетиро-
вания, на основе самоанализа.

Результаты оценки степени сформированности когнитивного, 
ценностного и деятельностного компонентов распределены по уров-
ням: оптимальный (86-100%), допустимый (71-85%), критический 
(55-70%) и недопустимый (менее 55%). 

В опытно-экспериментальной работе были определены контроль-
ная (КГ, n=60) экспериментальные (ЭГ1, n=58, ЭГ2, n=62) группы. 
Экспериментальные группы отличались от контрольной тем, что из-
учение подготовка велась с позиций целенаправленного формиро-
вания общепрофессиональных компетенций, изложенных в ФГОС 
ВО и с применением средств информационных технологий. При 
обучении в контрольной группе использовался традиционный под-
ход (лекции-практические занятия – экзамен), а информационные 
технологии использовались лишь при изучении дисциплин инфор-
мационного блока. 

Распределение обучаемых в контрольной и экспериментальных 
группах по компонентам в ходе применения средств информаци-
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онных технологий на лекциях и практических занятиях представ-
лено в таблице 1.

Таблица 1.
Оценка значимости составляющих компетенций,                                              

формируемых на лекционных и практических занятиях с применением средств 
информационных технологий (в процентах к числу человек в группе)

Компоненты
Констатирующий 
этап эксперимента

Контрольный этап 
эксперимента

МКГ МЭГ1 МЭГ2 М´КГ М´ЭГ1 М´ЭГ2

Когнитивный компонент 74 80 74 76 88 86
Ценностный компонент 60 58 58 65 80 82
Деятельностный компо нент 62 67 70 68 82 83

Примечание. Коэффициент М соответствует среднему (округлённому до цело-
го) значению оценки. 86-100% соответствует высокому (оптимальному) уровню; 
71-85%– средний (допустимый) уровень; 55-70% – низкий (критический) уровень; 
ниже 55% – недопустимый уровень.

Отметим, что достоверность различий между значениями в кон-
трольной и экспериментальных группах была определена на основе 
критерия Стьюдента.

Анализ данных показал, что числовые коэффициенты, отража-
ющие уровень когнитивного, ценностного и деятельностого ком-
понентов в экспериментальных группах выросли по сравнению с 
показателями в контрольной группе. Среднее приращение составило 
15%. Когнитивный компонент в контрольной группе вырос незначи-
тельно (на 2%), а этот же показатель в экспериментальных группах 
вырос на 8-10%. Это означает, что 8-10% приращения осуществля-
ется за счет внедрения средств информационных технологий, рас-
ширяющие представления обучающихся. Ценностный компонент в 
экспериментальных группах увеличился в среднем на 23 % на кон-
трольном этапе по сравнению с данными констатирующего этапа. 
Приращение уровня ценностного компонента в контрольной группе 
составило 5%. Это означает, что применяемая методика обучения 
с применением средств информационных технологий эффективна. 
Причем когнитивный уровень в экспериментальных группах повы-
сился со среднего уровня до высокого. Ценностные и деятельност-
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ные компоненты в данных группах поменяли уровень с низкого на 
средний: с 58% на 80 (82)% -ценностный, с 67% до 83%.

Количественная оценка компетенций, формируемых в рамках 
учебно-исследовательской, проектной деятельности позволяет 
провести сравнительный анализ экспериментальных и контроль-
ной групп (таблица 2). Для сравнения в таблице 2 представлены 
результаты соответствующих параметров на констатирующем и 
контрольном этапах.

Таблица 2.
Результаты значимости составляющих компетенций,                                             

формируемых в ходе научно-исследовательской, проектной деятельности                       
с применением средств информационных технологий в предметной подготовке 

(в процентах к числу человек в группе)

Компоненты
Констатирующий этап 

эксперимента
Контрольный этап 

эксперимента
МКГ МЭГ1 МЭГ2 М´КГ М´ЭГ1 М´ЭГ2

Когнитивный компонент 63 63 65 76 88 86
Ценностный компонент 57 62 58 65 86 86
Деятельностный компо нент 56 58 56 68 87 90

Примечание. Коэффициент М соответствует среднему (округлённому до цело-
го) значению оценки. 86-100% соответствует высокому (оптимальному) уровню; 
71-85%– средний (допустимый) уровень; 55-70% – низкий (критический) уровень; 
ниже 55% – недопустимый уровень.

По данным таблицы 2 видно, что в экспериментальных груп-
пах сохраняется тенденция высокого уровня развития всех компо-
нентов компетенций по сравнению с контрольной группой. Так, на 
контрольном этапе когнитивный компонент в экспериментальных 
группах возрастает и приобретает высокий уровень, поскольку сред-
нее значение увеличивается с МЭГ1=63 до М´ЭГ1=88 в первой группе 
(с МЭГ2=65 до М´ЭГ2=86 во второй группе). Это свидетельствует о 
том, что цифровые технологии можно рассматривать не только как 
средства сопровождения в учебно-исследовательской деятельности 
обучаемых, но и как ключевой инструмент в формировании компе-
тенций в структуре этой деятельности. 

Произошло увеличение количественных показателей ценностного 
компонента. Если в контрольной группе указанный показатель воз-
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рос на 8% (МКГ=57, М´КГ=65), то в экспериментальных группах по-
казатель возрос на 24-28% (МЭГ1=62, М´ЭГ1=86 и МЭГ2=58, М´ЭГ2=86) 
и стал соответствовать высокому уровню. Это означает, что реализо-
ванная модель раскрыла исследовательский потенциал в обучаемых 
и приобщила к учебно-исследовательским ценностям, способствова-
ла формированию умения видеть красоту в проектной деятельности. 
При этом средства информационных технологий помогли воплотить 
ценностные, когнитивные ориентиры в реальность без ущерба для 
структуры учебно-исследовательской, проектной деятельности.

 Повышение показателей деятельностного компонента, как и 
когнитивного, и ценностного, говорят об эффективности модели 
формирования общепрофессиональных компетенций в подготовке 
будущих педагогов с применением цифровых технологий в учебно-
исследовательской и проектной деятельности бакалавров. 

Отметим, что анализ опытно-экспериментальной работы и обра-
ботка результатов с применением методов математической статистики 
свидетельствуют о том, что показатели, полученные в группе ЭГ, по 
когнитивному, деятельностному и ценностному компонентам ОПК, 
достоверно выше, чем в группе КГ, поскольку по обоим компонен-
там критерий Стьюдента tэксп больше tкр на уровне значимости 0,05.

Заключение 
1. Разработана модель формирования общепрофессиональных ком-

петенций с применением цифровых технологий, включающая це-
левой, содержательно-процессуальный компоненты, основанные 
на понимании процесса подготовки будущих педагогов в вузе. 

2. Определены содержательно-позиционная, сопровождающая и 
информационно-фиксирующая функции цифровых технологий 
в процессе подготовки будущих педагогов.

3. Экспериментальные данные позволяют утверждать, что цифро-
вые технологии оказывают влияние на развитие общепрофесси-
ональных компетенций будущих педагогов и способствуют их 
успешному формированию на когнитивном, деятельностном и 
ценностном уровне. 
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